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Desejamos a todos um 6timo curso !



Apresentacao

Prezado(a) professor (a) cursista !

Desde o ano de 2007, a Universidade Federal de Uberlandia (UFU), por meio do
Centro de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em Educa¢do Especial (CEPAE),
faz parte da rede de formagdo continuada a distincia de professores em Educagio
Especial do Ministério da Educacdo (MEC) e Secretaria de Educacio Especial (SEESP),
em parceria com a Universidade Aberta do Brasil (UAB).

No ano de 2010, mais dois projetos foram aprovados com o objetivo de capacitar
2.000 professores da rede publica de ensino regular do Brasil, ambos voltados para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas regulares.

O Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado
para Alunos Surdos tem por objetivo oferecer formacido continuada a disténcia,
via web, para educadores que atendem ou pretendem atender alunos surdos na
modalidade de Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A forma de interagcdo e comunicagdo entre tutores e alunos sera efetivada,
exclusivamente, no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle.

Para a realizagdo deste curso foi composta uma equipe de profissionais que
trabalham diariamente na concepgao, organizacio e disponibilizacdo de atividades
no AVA. Todos trabalham com a finalidade de tornar a experiéncia de formacdo dos
cursistas significativa tanto no aspecto profissional quanto pessoal.

Por isso, aproveite os espagos de interacio e troca de ideias e esclareca as suas
duvidas e dificuldades tdo logo elas aparecam. Convém esclarecer que o aproveitamento
de todas as possibilidades que o curso oferece depende da disponibilidade, interesse e
envolvimento de cada participante.

Esperamos que vocé desfrute, ao maximo, de todas as possibilidades que o
curso lhe oferece, que participe das atividades propostas com entusiasmo e dedicacdo
para que, juntos, possamos construir caminhos alternativos que contribuam para a
institucionalizacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para alunos surdos.

Atendimento educacional especializado para alunos surdos « 9



Enfim, pretendemos realizar, juntamente com vocé, um curso rico em espagos
interativos de aprendizagem e trocas de experiéncias entre docentes de diferentes
localidades do Brasil.

Iniciemos nossa caminhada! A sua formacgio e dedicagao refletird no sucesso
deste curso!

Desejamos a vocé éxito nos estudos!

Equipe de Coordenacdo
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1. Proposta

O Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado para
Alunos Surdos caracteriza-se por apresentar uma proposta de formacao continuada
a distancia via web oferecida, principalmente, a professores da rede publica de ensino
regular do Brasil que atendem ou pretendem atender alunos surdos na modalidade de
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Neste sentido, este curso apresenta uma proposta de implementacdo da
Educacédo Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva, em nivel de aperfeicoamento,
que discute aspectos do Atendimento Educacional Especializado oferecido a alunos
surdos e enfoca elementos da mediagdo pedagdgica como estratégia de atuagdo
docente.

A proposta deste curso inclui um programa de leituras atualizadas, discussoes
e reflexdes sobre os aspectos da metodologia de ensino e aprendizagem para
este atendimento e estd vinculada a perspectiva psicoeducacional da mediagao
pedagoégica, conforme proposta apresentada pela Teoria da Aprendizagem Mediada.
Além disso, espera-se com a realizagdo deste curso contribuir com a melhoria da
qualidade do Atendimento Educacional Especializado oferecido nas escolas publicas
brasileiras, promovendo a qualidade e eficiéncia do processo de inclusdo escolar de
alunos surdos, viabilizando, assim, uma inclusdo social mais participativa, autbnoma
e democratica.

Com uma estrutura que permite uma metodologia interativa para o ambiente
web, este curso pretende favorecer a constru¢do de conhecimentos tedrico-praticos
significativos sobre questoes relacionadas ao Atendimento Educacional Especializado
para estudantes surdos, bem como fornecer informagdes acerca das especificidades
relacionadas ao desenvolvimento psicoeducacional destes estudantes com surdez.
Esse aprendizado se dara de forma interativa no ambiente virtual por meio da
participacdo efetiva dos alunos em féruns de discussdes tedricas e praticas acerca da
Educacgdo Especial, das politicas publicas de inclusdo escolar e da mediagdo pedagégica
na construc¢do do conhecimento.

Assim, com a apresentagdo deste projeto, a Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), que ja participa da Rede de Formagado Continuada de Professores
em Educagdo Especial a Distincia, coordenada pela Secretaria de Educacgdo
Especial/ MEC (SEESP/MEC), pretende oferecer aos professores interessados
no assunto mais uma contribuicio significativa ao programa de qualificacdo e
formacao em servigo a distincia, implementado pelo Ministério da Educacéo, por
meio do Centro de Ensino, Pesquisa, Extensao e Atendimento em Educagao Especial
(CEPAE/UFU).

2. Objetivos do curso
a) Geral:

Promover um curso direcionado a professores que atendem ou pretendem
atender alunos surdos na modalidade de Atendimento Educacional Especializado
(AEE).
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b) Especificos:

e Formar professores para atuar no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) junto a alunos surdos inseridos em salas de aula de escolas da rede
de ensino regular;

e Discutir aspectos da metodologia de ensino e aprendizagem em situagdes de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para alunos surdos dentro da
perspectiva psicoeducacional da mediagdo pedagégica, conforme proposta
da Teoria da Aprendizagem Mediada;

e Contribuir para a melhoria da qualidade do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) oferecido em escolas da rede publica do Brasil,
objetivando a promoc¢do do desenvolvimento psicoeducacional de alunos
surdos; e

e Contribuir para a promog¢do da qualidade e eficiéncia educacional, com
vistas a tornar mais participativo, autbnomo e democratico o processo de
inclusdo escolar de alunos surdos.

3. Justificativa do curso

Existem no Brasil cerca de 5,7 milhdes de pessoas com algum tipo de surdez,
segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (Censo IBGE,
2000). Deste nimero, 166.400 sdo surdos profundos, usuarios da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras). Essas pessoas encontram-se excluidas, de diversas formas, de
varias dimensdes da vida social e produtiva devido as dificuldades na comunicagao
decorrentes da auséncia e/ou a perda de audigdo.

Libras - instituida como Lingua Oficial do Brasil utilizada pela
comunidade surda por meio da Lei n2. 10.436, de 24 de abril de
2002. Areferida Lei define a Libras como “a forma de comunicagao
e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual
motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil”. (Art. 12, paragrafo
unico).

Os dados acima indicam que existe uma quantidade consideravel de pessoas
surdas no pais, usudrias naturais da Libras, o que a torna a segunda lingua mais
utilizada no Brasil. Entretanto, apesar de ser efetivamente a segunda lingua mais
utilizada, existem sérios problemas de comunicac¢do entre surdos e ouvintes, na sua
grande maioria motivados pela falta de conhecimento da Libras por parte dos ouvintes
e pelo fato de a maioria dos surdos também nio dominarem a Lingua Portuguesa.

Diante dessa realidade, percebe-se que a educagio das pessoas surdas no
Brasil tem enfrentado grandes dificuldades. Inicialmente, em decorréncia do nao
reconhecimento da Lingua de Sinais como um instrumento de comunica¢io natural
da comunidade surda e, posteriormente, pela falta de profissionais qualificados para
atender na escola este grupo de alunos. Este fato é evidenciado pela constatacdo da
dificuldade apresentada pelas pessoas surdas ao longo do processo de escolarizagao.

Assim, diante da situacdo alarmante do fracasso escolar dos alunos surdos,
questiona-se quais fatores estariam desencadeando as dificuldades de aprendizagem e
0 que estaria por tras da frequente resisténcia observada entre o grupo de surdos para
aprender os conteidos do ensino fundamental de forma significativa. Certamente,
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dentre as possibilidades de explicacdo para este fendmeno, um dos aspectos que
contribui de forma importante para a efetivacdo desse fracasso talvez seja a falta de
formacdo adequada dos professores que atendem os alunos surdos, aliada a auséncia
de materiais didaticos adequados para o processo de ensino e aprendizagem que
respeite as diferencas dos aprendizes surdos.

Durante a maior parte da histéria da educagdo das pessoas surdas em
nosso pais, muitas experiéncias foram desenvolvidas, buscando a escolarizagdo e
socializacdo deste grupo. Em sua maioria, essas experiéncias utilizaram o processo
de oralizagdo das pessoas surdas como meta principal, condicionando a efetivagao
deste processo ao sucesso educacional dessas pessoas. Desta forma, a oralizagao,
além de instrumento pedagdégico, foi utilizada como meio de humanizagdo dos
surdos, partindo do pressuposto de que quanto melhor oralizados eles fossem,
maiores seriam suas possibilidades de acesso social e educacional. Entretanto, este
norteamento educacional ndo atingiu os objetivos esperados, uma vez que grande
parte das pessoas surdas ndo obteve sucesso nessa empreitada, permanecendo a
margemdo processo educacional. Neste periodo,em que a oralizagio foi considerada
meta principal da educacdo de surdos, a Lingua de Sinais foi terminantemente
proibida em todos os espagos educacionais do Brasil e do mundo. No entanto, os
surdos continuaram utilizando-a entre si.

Resistindo a todas as pressdes oficiais, a lingua de sinais se fortaleceu e o
movimento organizado das pessoas surdas pressionou o poder publico para conseguir
sua legitimacdo, o que aconteceu com a aprovacao da Lei n? 10.436, de 24 de abril de
2002, que regulamenta a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua oficial das
pessoas surdas do pais.

Nessesentido, o primeiro elemento que vinha dificultando o processo educacional
e social dessas pessoas foi eliminado, em 2002, com a aprovacao dessa lei, o que tornou
a Libras a segunda lingua oficial brasileira, reconhecida como instrumento legitimo de
comunica¢do da comunidade surda do pais.

Entretanto, a luta da comunidade surda continuou apés o reconhecimento
da lingua, pois isso apenas significou o primeiro passo para o reconhecimento
dessas pessoas como cidaddos, uma vez que a Libras precisa ser ensinada e
utilizada pela populagdo como forma de garantia de seus direitos de comunicagéo e,
consequentemente, de escolarizagio.

Neste movimento, soma-se ainda o fato de que o modelo educacional brasileiro
atual proposto pelo Ministério da Educagdo (MEC) é inclusivo, ou seja, concebe a
educacdo como um direito de todos. Nessa perspectiva, a formagido de professores
que atenda a essa nova realidade se faz necessaria. Sendo assim, é preciso que esses
profissionais compreendam as peculiaridades que a educa¢do dos surdos demanda
para que possam ensina-los a se comunicarem em Libras. Outro aspecto que importa
dizer aqui é que os cursos de formacgio de professores devem sublinhar a necessidade
do reconhecimento e da compreensdo da diferenga enquanto condi¢do real a ser
considerada nos processos de ensino e aprendizagem.

A inser¢do de pessoas surdas na rede regular de ensino tem avancgado
diariamente. Segundo dados do Censo Escolar/2006, ha registros de uma grande
expansao na matricula de alunos surdos no sistema regular de ensino. Em 2003
havia 665 alunos, em 2004 havia 974 alunos, em 2005 alcan¢ou-se o patamar
de 2.428 alunos, o que, segundo o MEC, representa um crescimento de 265% na
quantidade de alunos surdos entre 2003 e 2005. Essa realidade demonstra que
esses alunos estdo chegando a escola, entretanto, encontram grandes dificuldades
de aprendizagem e desenvolvimento escolar em decorréncia das dificuldades
elencadas anteriormente.
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Assim, fica evidenciado que os cursos de licenciatura, 16cus legitimo da formacao
de professores para a educagdo basica no pais, devem assumir o compromisso de
desenvolver essa discussao durante a formacao de seus docentes. Essa necessidade se
fortaleceu e assumiu um carater legal a partir do Decreto n2. 5.626, de 22 de Dezembro
de 2005 que, no seu capitulo II, determina a inclusdo da Libras como disciplina
curricular:

Art. 32 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria nos cursos
de formacido de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢des de ensino, publicas e privadas,
do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

§ 12 Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso
de Educagdo Especial sdo considerados cursos de formac¢io de professores e
profissionais da educagio para o exercicio do magistério.

§ 22 A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educacdo superior e na educagdo profissional, a partir de um ano da publicagdo deste
Decreto.!

De acordo com o exposto acima, verifica-se que as institui¢des de formagdo de
professores, de natureza publica ou privada, devem se organizar para atender aos
dispositivos presentes no referido decreto. Entretanto, a primeira dificuldade para o
atendimento a legislagdo esta no fato de existirem poucos profissionais com formagao
académica adequada para o ensino da lingua de sinais nos cursos de licenciatura. Sabe-
se que este ndo é um ensino facil de ser realizado, pois ndo se trata de uma transposicao
de cédigo de uma lingua para outra. As duas linguas - a portuguesa e a de sinais -
possuem bases originarias distintas: a de sinais possui uma natureza visual-gestual
e a portuguesa é basicamente oral-auditiva. Assim, sdo duas linguas diferentes que
demandam conhecimentos especificos para serem ensinadas.

O Decreto ainda determina a forma como essa implantagdo deve ocorrer
e estabelece um prazo de dez anos para que o ensino da Libras faca parte da grade
curricular em cem por cento dos cursos das instituicdes de formacido de professores:

Art. 92 A partir da publicagdo deste Decreto, as institui¢des de ensino médio que oferecem
cursos de formagao para o magistério namodalidade normal e as institui¢des de educagdo
superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia ou de formagdo de professores devem
incluir Libras como disciplina curricular, nos seguintes prazos e percentuais minimos:

I - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da institui¢do;

II - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituigao;
III - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituicao; e
IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituicdo.

Paragrafo tnico. O processo de inclusdo da Libras como disciplina curricular deve iniciar-
se nos cursos de Educac¢do Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras, ampliando-se
progressivamente para as demais licenciaturas.

Art. 10. As instituicées de educagdo superior devem incluir a Libras como objeto de
ensino, pesquisa e extensdo nos cursos de formagio de professores para a educagio
basica, nos cursos de Fonoaudiologia e nos cursos de Tradugdo e Interpretacdo de Libras
- Lingua Portuguesa.

! Destaque nosso.
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E valido destacar que as Universidades Publicas brasileiras nio tém se omitido
frente a esse decreto. Desde a aprovagdo da Libras como lingua oficial, em 2002, as
pesquisas e experiéncias educacionais que a utilizam como veiculo de comunicagao
e ensino das pessoas surdas no pais tém se fortalecido e, aos poucos, as resisténcias
quanto ao uso dessa lingua tém sido rompidas pela sociedade em geral e pelas
universidades.

Neste contexto, a Universidade Federal de Uberlandia (UFU) tem buscado
inserir-se na Educacdo Especial de forma gradual e permanente. Para consolidar seu
interesse nessa area, a UFU oferece, desde 2003, um Cursinho Alternativo (CAS) para
estudantes surdos se prepararem para o vestibular e, paralelamente, contribui para a
formacdo de docentes que irdo atuar na educagio basica com estudantes surdos. Esse
tipo de trabalho oferece espagos alternativos de formacao para alunos dos diferentes
cursos de licenciaturas durante a sua participagdo nesse cursinho alternativo. Tal
projeto iniciou-se com a Faculdade de Educag¢do da UFU (FACED) e, posteriormente,
foi assumido pelo Centro de Ensino, Pesquisa, Extensao e Atendimento em Educagao
Especial (CEPAE).

e A UFU também participou, em
2007 e 2008, da Rede de
Formacdo Continuada de
Professores em Educacao
Especial a Distancia da Secretaria
de  Educagdo  Especial/MEC
(SEESP), com o oferecimento do
curso de extensdo: “Professor e
surdez: cruzando caminhos,
produzindo novos olhares”. Esse
curso possibilitou ampliar as
discussdes sobre a educacdo de
pessoas surdas e o ensino de 1.000 sinais da Libras de forma contextualizada a
aproximadamente 500 profissionais da educagdo em todo o pais. Com os resultados
positivos desse curso e a crescente demanda, em 2009 este curso foi oferecido
novamente para outros 500 professores do pais.

Para o oferecimento deste curso, em sua primeira versido, a UFU contou com a
parceria de uma empresa privada da cidade de Uberlandia que viabilizou a utilizagdo
de uma plataforma de ensino a distincia e dos sinais da Libras. Entretanto, era
evidente que a UFU precisava buscar sua autonomia na area de ensino de Libras na
modalidade a distancia para ter a possibilidade de utilizar uma ferramenta semelhante
a plataforma utilizada pela empresa privada contratada pela UFU, porém que fosse uma
ferramenta ampliada, considerando os conhecimentos ja produzidos e em construgao.
Assim, a produgao de um curso préprio da UFU garantir-lhe-ia a autonomia didatica e
financeira nesta area, pois o fato de desenvolver o curso em parceria com uma empresa
de propriedade privada o tornava de alto custo financeiro? para o setor publico, pois,
como se sabe os cursos de Graduagao, P6s-Graduagao e de Extensao oferecidos pela
UFU sao gratuitos.

Assim, este projeto de formacio de professores e producdo de conhecimento
possui extrema relevancia social e educacional, pois contribui para a qualificagdo
de professores para atuar nos espagos destinados ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE),além de cooperar diretamente com o trabalho escolar desenvolvido

2 0 que pode ser evidenciado pela andlise do projeto financeiro do referido Curso de Extensdo, em
que fica visivel que a maior parte de financiamento realizado pela UFU foi destinado a compra de 500
vagas no curso LIBRASNET da empresa Megainfo.
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nas instituigdes educacionais do pais, auxiliando os professores a lidarem com as
diferengas no ensino e a considerarem as especificidades inerentes a aprendizagem de
estudantes surdos, principalmente no que tange a sua lingua natural de comunicagao
e expressao.

Dessaforma,apropostaderealizagdo deste cursoaconteceapartirdasnecessidades
legais e reais de aperfeicoamento profissional na area da educagio de surdos, uma vez
que alegislacdo em vigor vincula o exercicio da profissdo nessa area a formacao especifica
em Educacio Especial, em regime stricto sensu ou lato sensu. Este curso também tem por
objetivo oferecer aos profissionais, que atuam nas salas multifuncionais instaladas pelo
pais no sistema publico de ensino, conhecimentos consistentes a respeito do AEE para
alunos com diferentes modalidades de deficiéncia, tais como: transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Como podemos perceber, essa nova
realidade demanda urgentemente a formagao de profissionais para o desempenho das
fung¢des académicas nas escolas publicas brasileiras.

Diante dessa realidade, a Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da
Educag¢dao SEESP/MEC convidou as universidades publicas parceiras em outros
projetos desenvolvidos na area para organizag¢do, produc¢do e desenvolvimento
de cursos de especializagdo lato sensu, extensdo e/ou aperfeicoamento para a
formacgdo de professores para atuarem nas salas de recursos multifuncionais criadas
e distribuidas pelo referido ministério aos sistemas publicos do pais. Atualmente,
existem mais de quatro mil salas multifuncionais em condi¢des de funcionamento
e no primeiro semestre de 2009 foram distribuidas mais de dez mil outras salas.
Essa realidade estda criando a demanda pela formagdo urgente de profissionais para
operacionalizar o funcionamento dessas salas, evitando, assim, o desperdicio de
verba publica bem como o ndo atendimento adequado as criangas com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo que
necessitam desse atendimento para seu bom desempenho académico nas escolas
inclusivas brasileiras.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), foi regulamentado em
setembro de 2008 pelo Decreto presidencial n? 6.571, revogado pelo decreton? 7.611,
de 17 de novembro de 2011, publicado no

DOU de 18.11.2011 e republicado em 18.11.2011 - Edicdo extra. Dispde
e regulamenta o Art. 60 da Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e acrescenta
dispositivo ao Decreto n? 6.253, de 13 de novembro de 2007. Assegura que cabera
a Unido prestar apoio técnico e financeiro a todos os sistemas publicos de ensino
para a ampliagdo da oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotag¢do matriculados na rede publica de ensino regular, sendo a promogio desse
curso uma destas ag¢oes.

O mesmo decretono Art. 12,§ 12, conceitua o AEE como “o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado
de forma complementar ou suplementar a formagdo dos alunos no ensino regular” e
no 2° paragrafo, desse mesmo artigo, determina que esse atendimento “deve integrar
a proposta pedagogica da escola, envolver a participagdo da familia e ser realizado em
articulacdo com as demais politicas ptublicas”.

Esse decreto em seu Art. 22 apresenta os objetivos do Atendimento Educacional
Especializado (AEE):

I - prover condigdes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular aos alunos
referidos no art. 12;

II - garantir a transversalidade das a¢des da educagdo especial no ensino regular;

III - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagoégicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
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IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino.

Esse Decreto ainda determina em seu Art. 3° que o MEC ird prestar apoio técnico
e financeiro as agdes voltadas para a oferta do AEE, entre outras agdes, que atendam
aos objetivos previstos neste Decreto, tais como:

I - implantac¢do de salas de recursos multifuncionais;

II - formagdo continuada de professores para o Atendimento Educacional Especializado;

III - formagdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educagédo
inclusiva;

IV - adequagdo arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidade;

V - elaboragdo, producio e distribui¢ao de recursos educacionais para a acessibilidade; e

VI - estruturagdo de nucleos de acessibilidade nas institui¢des federais de educacgéo
superior.?

Segundo o Decreto, esses atendimentos educacionais especializados deverao
acontecer nas salas de recursos multifuncionais que, no 12. Paragrafo do Art. 32 do
referido Decreto, sdo considerados “ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios
e materiais didaticos e pedagégicos para a oferta do Atendimento Educacional
Especializado”.

Diante do exposto, o desenvolvimento deste projeto se justifica ainda mais
considerando que:

a)

b)

Q)

d)

f)

De acordo com o Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (Inep/MEC)* realizado em 2003, existem, aproximadamente,
56.024 alunos surdos matriculados na educac¢do basica, 2.041 no ensino
médio e 300 alunos universitarios com surdez. Desses 300 alunos surdos
que conseguem chegar ao ensino superior, 90% sao bilingues ou dominam a
Lingua Portuguesa, sabendo escrever e falar de forma compreensivel;

H4 a necessidade de formacdo adequada de professores para o ensino deste
grupo de alunos surdos;

Ha a necessidade de oferecer aos profissionais que atuam nas salas de
recursos multifuncionais formacgio tedrica e pratica para a realizagdo do
trabalho pedagoégico ali demandado;

E importante que os profissionais (docentes ou nio docentes) que
desenvolvem trabalhos vinculados a area da Educagdo estejam em
permanente processo de formagdo continuada, buscando a promocao de
sua pratica profissional a niveis superiores de eficiéncia e competéncia,
aliada ao aprofundamento tedrico relacionado a area de conhecimento na
qual estdo vinculados;

Haespecificidadesnaareade conhecimentos pertinentesa Educagao Especial
e, por isso, ha necessidade de serem desenvolvidas mais pesquisas e estudos
acerca da crianga com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotagdo relacionadas a ocorréncia de uma
deficiéncia mental e/ou sensorial;

E necessério ressaltar a relevincia educacional dessas a¢des, associada a
emergente demanda social pela inclusdo das criangas com deficiéncias,

3 Destaque nosso
*Dados da Secretaria de Educagéo Especial/Ministério da Educa¢do (SEESP/MEC).
Disponivel no endereco eletrénico http://portal.mec.gov.br/seed/ Acesso em 20/08/2011.
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transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao,
tanto na rede de ensino regular como em diversos outros setores de nossa
sociedade;

g) Eimportante o papel das Universidades como polo de formagéo (pré-servigo
e/ouformacio continuada) de profissionais competentes, visando a inserc¢ao
eficiente deles no mercado profissional da regido onde a Universidade esta
instalada;

h) A grade curricular dos Cursos de Formacao Docente, seja em nivel médio ou
superior, ndo aborda profundamente temas relativos ao desenvolvimento,
ensino e aprendizagem de criangas com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio, assim como também
ndo contempla aspectos pedagégicos e didaticos desses alunos, deixando
uma lacuna na formacao dos docentes relacionada a contetidos pertinentes
na referida area;

i) Este curso é totalmente gratuito para os professores que se inscreverem,
assumindo, portanto, o compromisso social de colaborar com os
profissionais de diferentes localidades do pais, tanto no que se refere a
formacdo profissional para lidar com questdes relacionadas a educacgao
de surdos como na progressdo profissional, considerando os planos
de cargos e saldrios das instituicbes em que esses professores estao
vinculados. Em contrapartida, este curso poderd melhorar a renda familiar
desses professores e, consequentemente, suas condi¢des de trabalho nas
institui¢des educacionais publicas onde trabalham.

Acreditamos que a realizagdo do “Curso de Aperfeicoamento em Atendimento
Educacional Especializado para Alunos Surdos” oferecido pela UFU é de extrema
pertinéncia neste momento. Para que este curso obtenha exceléncia em qualidade,
acreditamos que cadaturmadevaoferecer onimerominimo de 20 e o maximode 25 vagas,
pois, além de ser uma quantidade que ndo compromete o bom nivel de aproveitamento
dos alunos, também é um numero proporcionalmente adequado, considerando a
demanda de profissionais interessados em se qualificar que entram permanentemente
em contato com a secretaria da unidade académica proponente. Nesta primeira oferta,
comprometemo-nos a oferecer de dez a vinte turmas concomitantemente, segundo a
necessidade da demanda apresentada pela SEESP/MEC.

Diante deste cenario, pretendemos criar e desenvolver um curso de
aperfeicoamento a distancia para professores que atuam no Atendimento Educacional
Especializado para alunos surdos cujo objetivo precipuo é apresentar uma
fundamentacio tedrica e discussdes que subsidiario as situagdes praticas, de tal forma

que tentard aproximar a teoria da pratica no cotidiano desses profissionais.

O curso sera ministrado a distancia, as unidades tematicas serdo trabalhadas
considerando as vivéncias dos professores participantes e a abordagem epistemolégica
do curso. Serdao utilizados materiais pedagodgicos elaborados especialmente para
o curso e os alunos poderdo discutir a teoria e fazer circular o conhecimento em
seminarios tematicos que serdo desenvolvidos nos féruns virtuais. Também serdo
realizadas videoconferéncias para a socializagdo dos conteudos e das duvidas que
aparecerem.

4. Metodologia do curso

O “Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado para
Alunos Surdos” sera desenvolvido integralmente na modalidade de Educagio a Distancia,
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via Web, utilizando o Ambiente Virtual de Aprendizagem MOODLE. Os alunos receberao o
apoio de Tutores e Professores Formadores durante todo o curso. A concepgio de ensino-
aprendizagem adotada neste processo de Educacio a Distdncia respalda-se na interagdo
entre os participantes (aluno-professor, aluno-aluno e Tutor-aluno). Essa interacao
pode ser sincronica, desenvolvida por meio de chats, féruns e/ou videoconferéncias, ou
assincronica, desenvolvida no ambiente virtual especifico do curso.

A carga horaria do curso contempla 180 (cento e oitenta) horas/aulas a distancia
e conta com uma equipe de 17 (dezessete) professores pesquisadores e formadores e
50 (cinquenta) professores tutores distribuidos de acordo com os critérios do FNDE/
UAB, segundo a Resolu¢ao/FNDE/CD/n2044, de 29 de Dezembro de 2006.

De acordo com o edital n°. 02 de 26 de abril de 2007, em seu item
1.1.4, a oferta do curso devera obedecer aos seguintes requisitos: “[...]
iii. cada turma devera ter de 20 a 25 alunos; iv. cada turma tera um
tutor a distancia; v. cada duas turmas terd um professor formador; vi.
cada curso tera um coordenador; vii. cada curso podera ter de 01 a 05
pesquisadores”.

Sera disponibilizado um nimero de 1000 vagas para professores da educagio
bésica da rede publica de ensino de acordo com o levantamento da demanda local ou
regional de cada estado. Esse quantitativo de vagas sera distribuido em 50 turmas,
sendo que cada uma sera acompanhada por um Tutor a Distancia e por um Professor
Formador (responsavel, no caso deste curso, pelo acompanhamento de trés turmas)
que, juntos, acompanhardo a trajetéria dos alunos sob sua responsabilidade. Os
participantes deverdo realizar todas as atividades sequenciais previstas em cada
unidade tematica.

A respeito do aproveitamento no curso, destacamos que os participantes
deverao desenvolver, no minimo, 70% das atividades propostas no decorrer do curso.
Para tanto, serd necessaria a participagdo do cursista em todas as atividades previstas:
anotag¢des no didrio de bordo, participagdo nos féruns, elaboracgio de textos utilizando
a ferramenta wiki, realizacdo de leitura de textos, estudos dirigidos, tarefas, chats etc.

Acesse a Plataforma Freire por

PLATAFORMA

° meio do enderego eletrénico:
Frp ’ re <http://freire.mec.govbr>. Os
* ' - professores interessados em
realizar os cursos oferecidos na
modalidade a distancia deverdo
. acessar a Plataforma Freire do
Ministério da Educagdo do
" governo federal e se inscrever
naqueles que dese]ar Apos essa etapa, as inscrigdes dos professores serdo validadas
pelas suas respectivas Secretarias de Educac¢do para que eles posteriormente possam
compor o grupo a ser selecionado pela Secretaria de Educacao Especial do Ministério da
Educacgio para participar do curso.

Recomendamos que cada participante dedique, no minimo, sete horas
Pnn[ semanais de estudo, podendo distribui-las durante os sete dias da semana.

PP

Como em qualquer curso presencial, o bom desempenho do aluno requer
participacdo, comprometimento e trabalho coletivo e, para isso, os participantes terao
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acompanhamento e suporte constantes no uso da plataforma e na execugio de suas
atividades.

A aprendizagem exige contato diario com o objeto de estudo, envolvimento
e dedicagdo. Nesse sentido, é recomendavel que a realizacdo das atividades nao
seja concentrada em apenas um ou dois dias, mas que seja distribuida durante toda
a semana. E importante que o aluno nio deixe acumular dificuldades e davidas e
mantenha contato constante com o seu Tutor, que € o professor responsavel pela checar
o envolvimento do aluno no curso e realizacio das suas atividades na plataforma.

Cada aluno usara o seu e-mail de contato, fornecido no ato da matricula ou no
preenchimento do “Perfil”, para se comunicar com o Tutor a distancia e com o Professor
Formador.

5.Estrutura do curso

Matricula e preenchimento de perfil no curso

Questionario e envio dos documentos

Introdugio a Educacio a Distancia 20h
Marcos Legais e Politicos da Educagio Especial na Perspectiva da 30h
Educacdo Inclusiva

Atendimento Educacional Especializado para Alunos Surdos 45h
Nogoes basicas de Libras 45 h
Nogdes basicas de Lingua Portuguesa como segunda lingua 40h

Atividades de Encerramento

I UNIDADE - Introdugdo a Educagao a Distancia (EaD) - 20h

Objetivos: Proporcionar aos alunos conhecimentos acerca dos aspectos
histéricos, conceituais e dos marcos legais da EaD, e capacita-los a utilizar recursos
de informatica para apoio a EaD, a fim de interagir em Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA).

Ementa: Educacdo a Distancia. Principios do Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA): Principais Funcionalidades; Educagdo a Distancia e Metodologias Ativas de
Aprendizagem; Interagdo e Interatividade; Netiqueta e Publicacdo de Contetidos
Digitais.

II UNIDADE - Marcos Legais e Politicos da Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva - 30h

Objetivos: Conhecer os fundamentos do paradigma da Educagdo Inclusiva a
partir dos conceitos de Educagao Especial e do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), conhecer os objetivos dessa modalidade no sistema de ensino e qual seu
publico-alvo.

Ementa: Politicas Publicas da Educagdo (Constituicdo de 1988, Lei n? 9.394/96,
Declaragdo de Salamanca, Decreto Legislativo N© 186 e Decreto N2 6.949/09, Politica
Nacional de Educacdo Especial e Decreto n? 6.571/08); Atendimento Educacional
Especializado (conceito, organizagio, ptublico-alvo).
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[II UNIDADE - Atendimento Educacional Especializado para Alunos Surdos - 45h

Objetivo: Possibilitar aos professores participantes conhecer e aprofundar os
conhecimentos referentes ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) voltado
para alunos surdos.

Ementa: Gestdo democratica: projeto politico-pedagégico e articulagido
entre a escolarizacdo e o Atendimento Educacional Especializado (AEE); estratégias
pedagébgicas, recursos, servicos e materiais desenvolvidos em sala de recursos
multifuncionais; Plano de Atendimento Educacional Especializado; participacdo da
familia na dindmica escolar.

IV UNIDADE - Nogdes basicas de Libras - 45h

Objetivo: Possibilitar aos professores que atuam no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) conhecimentos acerca da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Ementa: Atendimento Educacional Especializado em Libras: o fazer pedagégico;
Atendimento Educacional Especializado de Libras; Libras: bases linguisticas da
comunicagio espacial-visual.

V UNIDADE - Nocdes basicas de Lingua Portuguesa como segunda lingua - 40h

Objetivo: Possibilitar aos professores que atuam no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) conhecimentos acerca do ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua.

Ementa: Atendimento Educacional Especializado para o ensino da Lingua
Portuguesa escrita: bases linguisticas e o fazer pedagoégico.

6. Profissionais envolvidos
6.1. Coordenacao geral

Oresponsavel pelacoordenagio geral do curso é um professor ouum pesquisador
designado/indicado pelas IPES, vinculadas ao Sistema UAB, que atua nas atividades de
coordenacgdo de curso implantado no ambito do Sistema UAB e no desenvolvimento
de projetos de pesquisa relacionados aos cursos. A coordenacgio geral do curso esta a
cargo de uma professora/pesquisadora da Universidade Federal de Uberldndia (UFU),
atualmente, coordenadora do Centro de Ensino, Pesquisa, Extensao e Atendimento em
Educacao Especial (CEPAE), que desenvolve atividades académicas e administrativas,
gerenciando contatos entre MEC/SEESP e polos associados.

6.2. Professor Conteudista e Professor Pesquisador/ Formador

O Professor Conteudista é um professor designado/indicado pelas IPES
vinculadas ao Sistema UAB, responsavel pela elaboragdo e montagem do material
didatico-pedagdgico do curso a distancia. Para elaborar o material, esse profissional
precisa ndo sé conhecer a linguagem utilizada no Ensino a Distancia, mas também
saber articular as linguagens das diversas midias (impresso, video, CD-rom, e-book,
sites...) para explorar com éxito todas as potencialidades e possibilidades que o
ambiente virtual dispde. J4 o Professor Pesquisador/Formador é um professor
ou um pesquisador designado/indicado pelas IPES, vinculadas ao Sistema UAB,
que atua nas atividades tipicas de ensino, de desenvolvimento de projetos e de
pesquisa, relacionadas aos cursos e programas implantados por sua institui¢do no
ambito do Sistema UAB, e que realiza pesquisas voltadas as praticas de Educagio
a Distancia. Além do conhecimento dos contetidos especificos da disciplina que

Atendimento educacional especializado para alunos surdos « 21



é responsavel, o Professor Pesquisador/Formador deve conhecer, também, as
técnicas de elaboragcdo de materiais para a Educagdo a Distancia, integrando a
equipe multidisciplinar que ird elaborar os materiais didaticos. E responsavel
pela orientagdo e pelo acompanhamento dos Tutores, observando a participagao
e envolvimento destes nas atividades desenvolvidas pelos alunos. Tem também
como fungdo assessorar o Tutor em todas as atividades, elaborar o contetido do
curso bem como elaborar atividades para compor a sua estruturagdo, promover a
sistematizacdo e o aprofundamento dos contetidos veiculados no curso por meio
do acompanhamento das ferramentas, do esclarecimento de duvidas dos tutores
e/ou de alunos.

6.3. Coordenador de Tutoria

E um professor ou pesquisador designado/indicado pelas IPES vinculadas
ao Sistema UAB, que atua nas atividades de coordenacgido de tutores dos cursos
implantados por sua instituicdo no ambito do Sistema UAB e no desenvolvimento
de projetos de pesquisa relacionados aos cursos. Tem como fung¢do participar das
atividades de capacitacdo e atualizacdo dos tutores, acompanhar o planejamento
e o desenvolvimento dos processos seletivos em conjunto com o coordenador de
curso, acompanhar as atividades académicas do curso, informar ao coordenador
do curso a relagdo mensal de tutores aptos e inaptos para recebimento da bolsa
acompanhar o planejamento e o desenvolvimento das atividades de selegdo e
capacitacdo dos tutores envolvidos no programa, e supervisionar as atividades
dos Tutores, etc.

6.4. Tutor a Distancia

Profissional selecionado pela IPES vinculada ao Sistema UAB para o exercicio
das atividades no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). No entanto, cabe as
instituicdes de ensino determinar, nos processos seletivos de tutores, as atividades
que serdo desenvolvidas para a execugdo dos Projetos Pedagdgicos, de acordo com
as especificidades das areas e dos cursos. Neste curso, o Tutor atua como mediador e
orientador das atividades propostas, acompanhando o desenvolvimento de cada aluno
e da turma que esta sob sua responsabilidade, especialmente por meio dos recursos
e instrumentos oferecidos pelo Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) bem como
por outras formas de comunicagio. E responsavel por uma turma de 25 (vinte e cinco)
alunos e avalia o compromisso do aluno em relagdo a execugdo das atividades. O aluno
participante fica sob a responsabilidade direta do Tutor.

6.5. Equipe Técnico-Administrativa

Responsavel por viabilizar o funcionamento adequado do curso e do ambiente
de aprendizagem bem como cadastrar, neste ambiente, as unidades de estudo e as
atividades para compor a sua estruturacio. Essa equipe é responsavel também pelas
duvidas técnicas e/ou administrativas dos alunos participantes que o Tutor e/ou
Professor Formador nao sabem responder .

7. Certificado do Curso

Para o recebimento do certificado de conclusdo do curso os participantes
precisarao ter:

no minimo, 70% de dedicagdo ao curso, com um rendimento superior a 70,0
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pontos nas atividades avaliativas durante o curso, sob acompanhamento do Tutor a
distancia e do Professor Formador.

Os participantes que ndo conseguirem média para o recebimento de certificado
de conclusdo, mas possuirem um rendimento superior a 60,0 pontos receberio
certificado de participagcdo com carga horaria equivalente. Os demais alunos que nao
alcancarem essa média ndo receberio certificado.

Diante do exposto, desejamos a todos um bom curso!
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UNIDADE I
Fundamentos da Educacao a Distancia (EaD)

Apresentacio dos autores da Unidade

Hélio Carlos de Miranda - Possui Graduagdo (licenciatura e bacharelado) e
Mestrado em Geografia pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU). E professor do
Curso de Geografia da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (UFU), integrante do
Laboratério de Geografia Humana e Ensino (LAGHEN-UFU) e da Rede de Pesquisadores
sobre Cidades Médias (ReCiMe). Tem experiéncia na area de Geografia e em Educacao
a Distancia, com énfase em Geografia Urbana, Geografia da Religido e Educagdo a
Distancia. Atua, principalmente, nos seguintes temas: Cidade Média; Relacdo Cidade-
Campo; Rede Urbana; Pentecostalismo; Metodologia Cientifica e Educagao a Distancia.
Atualmente, cursa doutorado no Programa de Pds-Graduagdo em Geografia da UFU.

Marisa Pinheiro Mourao - Possui Graduacdo em Pedagogia pela Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), com habilitagdo em Supervisdo Escolar e Mestrado em
Educacdo também pela UFU. Tem experiéncia na area de Educacdo, atua e pesquisa
os seguintes temas: Educa¢do a Distancia, Forma¢do de Professores, Educagdo
Especial e Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Atualmente, é professora Assistente da
Faculdade de Educagio na UFU. Atua no Centro de Educacgio a Distdncia (Cead) como
coordenadora pedagogica nos cursos de formacdo de Professores Autores e de Tutores
para atuarem na Educagao a Distancia, na orienta¢do da produg¢ao de material didatico
e, no curso de Pedagogia a Distancia, na coordenacio de Tutoria.

Eucidio Pimenta Arruda - Possui Graduag¢do em Histéria pela Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), Mestrado em Educac¢do pela UFMG e Doutorado
em Educacdo também pela UFMG. Atualmente, é Professor e Pesquisador Adjunto
I da Faculdade de Educacgio da Universidade Federal de Uberlandia. E professor
permanente do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGED/FACED/UFU)
e no curso de Pedagogia. E coordenador do curso de Pedagogia a Distancia FACED/
UAB/UFU e coordenador de Tecnologia do Centro de Educagdo a Distancia da UFU.
Tem experiéncia na area de Educa¢do com énfase em Tecnologia; Trabalho; Educacao
e Ensino de Histdria e Educacgdo a Distancia. Atua, principalmente, com os seguintes
temas: Educacdo, Comunicacio e Tecnologia, Ensino de Histéria eTecnologias Digitais,
Jogos de Computador e Aprendizagem, Novas Tecnologias na Educacao.
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Prezado(a) aluno(a),

E com muito prazer que iniciamos a primeira Unidade do “Curso de
Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado para Alunos Surdos”.
Nesta Unidade apresentaremos algumas defini¢ées de Educacgao a Distancia (EaD), sua
construgdo ao longo da histdria, suas aplicacées e finalidades em diferentes contextos,
assim como o seu respaldo legal no Brasil. Enfatizaremos, também, os principais
recursos presentes no Ambiente Virtual de Aprendizagem - Moodle, apresentando os
seus principais recursos pedagogicos.

Buscamos, antes de tudo, fornecer a vocé uma fundamentacgio teérico-pratica
que possa lhe auxiliar na aprendizagem da modalidade de Educagdo a Distancia,
ambiente em que alunos e professores, geralmente, estdo separados no espaco e/ou
no tempo.

Seja bem vindo a primeira etapa do nosso curso!-

Conteudo basico

e - Introdugdo ao Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA);
e - Concepgao de Educagio a Distancia (EaD);
e - Historico e legislagdo da Educacgdo a Distancia no Brasil;

e - AUniversidade Aberta do Brasil (UAB).

Objetivos
e - Identificar e discutir concepgdes de EaD;
e - Situar historicamente a constru¢do do conhecimento e da pratica de EaD;

e - Apresentar a legislagdo sobre a EaD no Brasil;

e - Explorar o Ambiente Virtual de Aprendizagem - Moodle.

Principais materiais

Nesta Unidade, além do Guia de Estudos, vocé assistira a alguns videos, fara
leituras de hipertextos e vera algumas animacdes, além de desenvolver atividades no
Ambiente Virtual de Aprendizagem - Moodle.

Tempo de dedicaciao na Unidade

A carga hordria total desta Unidade é de 20 horas. Assim, para o desenvolvimento
das atividades previstas, recomendamos uma dedicacdo de 10 horas semanais,
distribuidas entre: leitura do material didatico e atividades avaliativas.

Principais avalia¢oes - formas de avaliacdo

As avalia¢des serdo processuais e ocorrerdo ao longo de todas as semanas do
curso. Serdo apresentadas avalia¢des abertas, fechadas, Foruns, Tarefas, Enquetes, etc.
Toda e qualquer atividade, ainda que nio seja atribuida nota, sera acompanhada pelos
responsaveis, ou seja, pelos Tutores e Professores Formadores.
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Apoio e acompanhamento

e Durante todo o curso, o Tutor terd o apoio pedagogico e tecnolégico para:
e Desenvolver as atividades propostas;

e Entrar no Ambiente Virtual de Aprendizagem - Moodle;

e Participar de Féruns, chats e demais atividades comunicativas;

e Enviar materiais nas atividades de colaboracio;

e Realizar as avaliagdes;

¢ Esclarecer quaisquer duvidas dos alunos participantes sobre o curso.

Algumas agdes dos alunos participantes deverido ser permanentes ao longo do
curso, tais como:

e Leitura frequente do quadro de avisos;
e Leitura frequente da caixa de email;
 Envio de mensagens para desenvolvimento das atividades;

e Desenvolvimento de atividades colaborativas.



CAPITULO |
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)

Marisa Pinheiro Mourdo
Eucidio Pimenta Arruda
Hélio Carlos de Miranda

1. Notas introdutoérias
>, Questdo inicial

Vocé ja ouviu falar em Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)? Vocé
sabe o que significa e para que serve esse ambiente? Escreva abaixo
sua opinido sobre esse assunto.

Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) é um ambiente de interagdo virtual
construido a partir de tecnologias de comunica¢do computacional que visa a interagdo
entre os usuarios. Quando aplicado em processos educativos, esse ambiente virtual
torna-se um facilitador do processo de ensino-aprendizagem, pois possibilita a
construcao colaborativa do conhecimento.

Moraes e Barros (2007) afirmam que um Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) nada mais é que um conjunto de recursos tecnoldgicos que possibilita, por meio
da internet, que contetdos educacionais sejam disponibilizados aos participantes do
ambiente, estabelecendo relagées em diferentes formatos e niveis.

O AVA é, nesse sentido, a possibilidade de aproveitamento do potencial
tecnoldgico existente na sociedade da cultura virtual, incorporado ao processo de
ensino-aprendizagem, cujas vantagens sdo aproveitadas no uso educacional.

No contexto da Educagdo a Distancia (EaD), os ambientes virtuais de aprendizagem
sdo as ferramentas construidas para possibilitar formacgdo ética, criativa, auténoma
e cooperativa dos alunos participantes, uma vez que possibilitam aos professores
criarem situagdes de ensino que privilegiam as habilidades e as competéncias desses
alunos, rompendo com o tradicionalismo do ensino presencial.

0 AVA, quando aplicado em cursos a distincia, permite
a autonomia do aluno na aprendizagem, tornando-o
responsavel pelo processo de construgio do
conhecimento. Nesse processo o aluno pode controlar
o seu tempo de estudo, os horarios de realizagdo das
atividades, a busca de informacgdées, de contetidos e de
respostas para as questdes apresentadas no ambiente.
O aluno é sempre acompanhado pelo Professor
Formador que, além de ser o facilitador do processo, é
o proponente das atividades, das leituras basicas e
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complementares sempre visando a aprendizagem autdonoma e cooperativa do aluno.
Na Educacio a Distancia o aluno néao deve ser simples expectador do processo, mas
deve ser sujeito ativo que problematiza a realidade e os conceitos aprendidos e que,
a partir disso, constrdi sua opinido e , consequentemente, forma-se como cidadao
politico e socialmente responsavel.

Com o objetivo de buscar a formagio de um cidaddo critico e responsavel,
apresentamos, a seguir, a estruturagido do nosso Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

0 AVA Moodle é o espago que contém todas as atividades e
materiais dos cursos de formacdo de professores oferecidos pela
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), por meio do CEaD, e que
atua nas diversas modalidades de ensino, além de ser o ambiente que
contribui para a constru¢do de um processo de ensino-aprendizagem
autdnomo, interativo, cooperativo e colaborativo.

2. Conhecendo o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) do curso

Neste item sera explicado o que é o AVA Moodle e como ¢ a sua estrutura na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

2.1 O que é Ambiente Virtual de Aprendizagem - Moodle

O Ambiente Virtual de Aprendizagem - Moodle é um sistema gerenciador de
cursos, gratuito e de codigo livre que foi pensado segundo uma filosofia pedagdgica
construcionista, uma vez que possui diversidade de recursos de apoio ao processo de
ensino-aprendizagem a distancia, e que proporciona ao aluno autonomia nos estudos.
Segundo Pulino Filho (2005), o construcionismo social foi a base utilizada pelo criador
do Moodle (Martin Dougiamas) para a elaboragdo do ambiente, transformando-o em
uma plataforma eletrénica de aprendizagem.

Silveira (2007) afirma que o AVA - Moodle é um sistema de ensino-
aprendizagem no qual o aluno se transforma em sujeito ativo de sua formagao,
pois é co-responsavel pela construg¢ao do conhecimento, juntamente com a equipe
de tutores e professores.

Se vocé tiver qualquer davida, converse com o seu Tutor, ele esta aqui
Caso vocé tenha alguma critica ou sugestao para melhorar o nosso

para lhe auxiliar durante todo o curso.
F curso, envie-a para o seu Tutor! Criticas e sugestdes sdo sempre bem-
k. vindas!

Além da interagdo construcionista, possibilitada pelas ferramentas de
interacdo existentes no Moodle, Pfromm Netto (2001) destaca que o Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) deve inserir o aluno em um ambiente gratificante,
desafiador e produtivo, transformando o processo de ensino-aprendizagem
em atos rodeados de prazer, descobertas e aventuras. Esse ambiente possibilita
ao aluno pensar sobre solugdes diferenciadas para as problematicas que lhe
serdo apresentadas ao longo do curso e lhe oportunizam refletir e interagir por
meio de respostas versateis e inovadoras, acompanhadas por criagées pessoais,
pensamento critico e flexibilidade. Assim, o ambiente virtual proporciona aos
alunos participantes de um curso, na modalidade a distancia, a possibilidade de
desenvolverem habilidades e competéncias que, muitas vezes, sio esquecidas no
ensino presencial.

Vamos, agora, conhecer o Ambiente Virtual de Aprendizagem - Moodle da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU).
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2.2. Conhecendo o AVA - Moodle UFU

0 seu primeiro acesso ao ambiente Moodle da Universidade Federal de Uberlandia
sera feito com o nome de usudrio e a senha que vocé ira receber. Ao realizar o
primeiro acesso, aparecera uma solicitacdo de alteracdo de senha, pois a que vocé
recebeu é genérica e deve ser alterada para evitar problemas durante o curso.

Atividade

Vocé vai conhecer, agora, o AVA Moodle da Universidade Federal de
Uberlandia. E essencial que a leitura desta parte do material seja realizada
em frente a um computador para que vocé possa exercitar o que esta
sendo explicado.

O curso e as disciplinas serdo acessados por meio do seguinte endereco
eletronico:

www.ead.ufu.br

Acessando esse endere¢o vocé visualizara a tela abaixo.

Essa tela é a pagina do Centro de Educacdo a Distancia (CEaD), onde estdo
hospedados os cursos a distincia da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Nela
vocé encontrara:

e Barra superior: cabegalho de identificagio do CEaD-UFU (esquerda), status
de acesso e link para seu perfil e idiomas (direita);

e Centro: link para as noticias dos cursos oferecidos;

e Coluna a esquerda: caixa de login ou acesso (nome de usuario e senha) e
caixa de usudrios online nos ultimos 5 minutos;

e Coluna a direita: caixa com simbolo da UFU, caixa com informagdes do
responsavel pelo suporte do AVA Moodle UFU, caixa com link de ajuda, caixa
com calendario, caixa com link para o servidor de e-mail da UFU e duas
caixas de informagdes.

. . Paravocé acessar o curso vocé devera, na coluna da esquerda,
Nome de usurio [marisalibral preencher a caixa de acesso com seu nome de usudrio e sua
Senha [ senha. Feito isso, clique no botdo “Acesso”, conforme o

exemplo na préxima pagina.

Perdeu a senha?

Se vocé perder sua senha, basta clicar sobre o link “Perdeu sua senha?”
e preencher SOMENTE o seu endereco eletronico para que a senha seja
enviada para o seu e-mail.
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Feito o acesso vocé ja estara conectado ao ambiente Moodle da UFU. Ao conectar
a esse ambiente, vocé podera notar que houve apenas algumas alteragées na tela e se

compararmos com a tela inicial, apresentada anteriormente, veremos que as diferencas
foram as seguintes:

e No canto superior direito apareceu seu nome e o link escrito “Sair”;

Lembre-se sempre de clicar em “Sair” quando vocé encerrar suas atividades.

CEAD MarisaPinheiro Mourdo [if-. =
Centro de Educacao a Distancia - UFU 4 ‘;‘
[“Atisizarper'| [Meuscursos | [7Sar| -

e Na parte central da pagina, abaixo das noticias, apareceu uma caixa com os
cursos que vocé estd cadastrado. A expressiao “Meus cursos” se refere aos
cursos ou disciplinas que vocé ira realizar;

e Na coluna da esquerda desapareceu a caixa de acesso, ficando somente a
caixa de usuarios online;

e Pronto, é s6 clicar no curso em que vocé estd matriculado e acessar os
conteudos!

Usuarios Online <

E-mail UFU v : . U l}
R AR Conhecga o Moodle, acesse o tutorial ab
www.mail.ufu.br

[E] Tutorial do Moodie

Suporte v
Meus cursos UFU - Moodile EaD
Administrador do sistema
Formag&o de Tutores - EaD Clique aqui
Buscarcursos: [ |vai
Calendario v

Esse é nosso ambiente de interagao.

A seguir apresentaremos um exemplo de como acessar uma disciplina neste
ambiente!
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; CEAD Marisa Pinheiro Mourdo

Centro de Educacao a Distancia - UFU | Atualzarperfl | | Meuscursos | | Sair |
Moodle CEAD UFU» AEE-SURDEZ ( Retomar a minha fung&o normal ]
Acessibilidade ¥ Programagio
>
4 SR
{ CTNTRO DF TNSING, PRAGUISA,
CEPRPAE ===
A EDUGAGAD ESPECIAL
i) e
Email interno v
Vocé nio tem novas mensagens Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado para Pessoas Surdas
B3 Férum de noticias
[E] Programas necessarios para navegagio Recurso
Participantes v B3 Café na Web
@, Participantes & Cronograma do Curso
4 Questionario
Administragio v {E] Envio de Documentos
W Notas .
g p,P,;‘ 1 Apresentagédo do Curso =
& Apresentagdo
Meus cursos xa —

@ Internet H100% ~

Vamos agora conhecer cada cantinho deste espaco.
Moodle CEAD UFU» AEE-SURDEZ

Veja que nesse ambiente, ao passar o mouse sobre algumas palavras, elas estdo

sublinhadas. Isso significa que existe um link e, ao clicar sobre ele, vocé sera

direcionado para outra pagina. Outra forma de saber se existe um link é
posicionando o cursor do mouse, sem clicar, sobre o texto ou figura. Se o cursor se
transformar em uma mao, significa que existe outro link.

Vamos fazer um teste? Na parte central do ambiente do curso, logo abaixo do
“Banner do curso” existe um link chamado “Férum de Noticias”, clique sobre ele.
Vocé percebera que abrira uma nova janela com informagdes referentes ao curso.
Leia todo o contetdo. Posteriormente, observe novamente a barra preta, vocé
percebera que agora havera o seguinte caminho:

A 7

Para vocé retornar a pagina principal, basta clicar sobre a inscri¢gdo: AEE-
SURDEZ nesta barra. Essa é uma das formas de navegar pelo curso!
Moodle CEAD UFU> AEE-SURDEZ> Féruns> Férum de Noticias

Vocé pode usar essa regrinha para qualquer Unidade do curso. Este foi apenas
um exemplo.

Atividade

Agora que vocé aprendeu acessar o ambiente do curso, vamos atualizar seu
perfil? Veja abaixo a orientagdo passo a passo de como realizar a atualizagdo
do perfil.

e 12 passo: acesse o endereco www.ead.ufu.br na barra superior esquerda.
Vocé retornard para a pagina principal do AVA - Moodle UFU.

e 29passo: no canto superior direito, clique sobre o seu nome.

e 32 passo: na nova pagina clique em “Modificar perfil”, conforme modelo a
seguir:
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T oo de Educasko o et do Uniersdade Fee. B- B 1 @ - Péon - Seqwoma- Femonertss - @~
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Moodle NEAD » Héllo Carlos Miranda

Hélio Carlos Miranda

Fotl 20

(&

Pais: Brasil
Cidade/Municipio: Uberlandia-MG
Cursos: Educagdo a Distancia |
Ultimo acesso: quinia, 13 agosto 2009, 2168 (1 minuto & segundos)

Vocs acessou como Hélio Caros Miranda (Sair)

Moodie NEAD

Valw TML  Secton 208 Chedk  WCAS 1 23) Chect

42 Passo: preencha os campos em vermelho, com um asterisco (*) a frente.
No campo “Descri¢do”, faga sua apresentagdo e formate-a como desejar.

Hélio Carlos Miranda

(Perfil Y Modificar perfil Y Blog

Nome* [Hélio Carlos ]
Sobrenome* |Miranda ]
Endereco de email* | @gmail.com |
Mostrar endereco de email [Apenas os do curso podem ver o meu de email &
Email ativado [Este de email estd ativado ~|
Cidade/Municipio* [Uberlandia (MG) |
Selecione um pais* [Brasil
Zona de fuso horério [Hora local do servidor ¥
Idioma preferido [Portugués - Brasil (pt_br) ¥
Descricdo* @&

-

[Trebuchet ~| [3(2pt) )] [Normal Y[inguav] B Z U 8| % x* | ®)| © o
EEEE| M ==

Si=EtE mlu| —Peewee QOQOS®D (B |

~
Meu nome € Hélio Carlos, sou agricultor, cultivo flores e adoro ler. Estou

aqui para realizar meu sonho de infancia, que é ser professor. Espero

aprender muito nesse curso de Pedagogia da UFU.] =

[Caminho: body » p

52 Passo: insira uma foto no seu perfil. Clique em “Procurar”. Abrird uma
nova janela. Localize sua foto. Selecione-a em botao “Abrir”.

nguaw| B Z U 8| % < |8 0
Tl —de#e DOOS® O @ |
'-b gricultor, cultivo flores e adoro ler. Estou -
Documentos TN . |
recentes infancia, que € ser professor. Espero |
@ >edagogia da UFU. -l
&
Desktop
]
Meus
documentos
Meu computador
o
[

Nome do arquivo: [Foto ;]l Abiit | =

Arquivos dotipo: [ Todos os Arquivos (") ] _Cancelar

62 passo: preencha o campo lista de interesse;

72 passo: clique em “Atualizar perfil”. Seu perfil foi atualizado;
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Apos a atualizagdo, o sistema retornara automaticamente para seu perfil e sera
possivel vocé enxergar suas atualizagdes. Se for necessario corrigir algo, basta fazer o
mesmo caminho novamente. Se quiser alterar sua senha, basta acessar seu perfil que
vocé encontrara um botdo chamado “Mudar a senha” logo abaixo da sua identificagao,
conforme demonstra a figura do 32 passo listado acima.

82 passo: para retornar a pagina principal do curso, clique no link “AEE-SURDEZ”,
no canto superior esquerdo da pagina. Pronto, vocé esta de volta!

Vamos continuar a apresentacdo dos espacos do curso. Perceba que ele esta
estruturado em DUAS colunas. A primeira, a sua esquerda, possui SETE caixas ou
blocos, com as seguintes fung¢des: “Acessibilidade”, “Email Interno”, “Participantes”,
“Administragdo”, “Meus cursos”, “Calendario” e “Pesquisar nos Foéruns”. A coluna da
direita possui o calendério, o bloco de ultimas noticias e o de atividades. Ja a coluna

central possui a programagao da disciplina.
Veremos detalhadamente cada func¢do desses blocos:

e Acessibilidade: utilizando este bloco
vocé pode diminuir ou aumentar o
tamanho do texto. Para fazer isso,
vocé dever clicar no A+ ou A- vérias A- A A+ @
vezes, até atingir o tamanho do texto

desejado. Se o tamanho nao ficar

como o desejado, vocé pode “limpar A A A

as configuragdes feitas” clicando na

letra A. Vocé também pode clicar em “Contraste do texto”, do fraco ao forte (cor
preta), conforme exemplo a seguir:

Acessibilidade

» AEE-SURDEZ

cessibilidade Programagio
@ Ot -
/ .
EXTENSAO E AT ToEm
R EDUCACRD LA

AERIDAE FEDEAA.
By

Email interno Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado para Pessoas Surdas
|z - T-1°] |

Vocé ndo tem novas &
mensagens

B8 Forum de noticias @ £ a ¥

- Bl Programas necessarios para navegagdo Recurso @ . &% &
&

Participan‘es '| [l Questionario
Z @ # Envio de Docum

e

Além da amplia¢do do tamanho da fonte e constraste de fundo, no ambiente
geral o aluno que necessitar tem acesso a programas de leitores de tela. Esses
programas foram desenvolvidos para facilitar a leitura do ambiente virtual as pessoas
com deficiéncia visual. No ambiente ha manuais de instrugdes para instalagdo dos
programas.

Todo o contetido do curso também pode ser visualizado em Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) no formato de livro. Os textos foram subdividos em paginas para
facilitar a navegacao, basta, o aluno clicar sobre o video para ter acesso ao contetido da
pagina em Libras.
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Parte 1 - Ensino da Lingua

Portuguesa como segunda Parte 1 - Ensino da Lingua Portug como segunda lingua no AEE

lingua no AEE

Ensino da Lingua Portuguesa

como segunda lingua no AEE

Ensino da Lingua Portuguesa Falar sobre o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas nao é tarefa
Sring tgrinda g fio (\EE facil, pois embora esta discussao seja tema de diversos estudos e sempre se faga presente nos eventos cientificos da
Ensino da Lingua Portuguesa area, muitas vezes as experiéncias descritas e/ou discutidas teoricamente apontam para caminhos que nem sempre

como segunda lingua no AEE

Ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua no AEE

convergem

Ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua no AEE
Ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua no AEE

1. Uma breve retrospectiva
sobre as concepgbes que
embasaram o ensino-
aprendizagem de alunos surdos

1. Uma breve retrospectiva
sobre as concepgbes que
embasaram o ensino-
aprendizagem de alunos surdos
1. Uma breve retrospectiva
sobre as concepbes que
embasaram o ensino-
aprendizagem de alunos surdos
1. Uma breve retrospectiva
sobre as concepgbes que
embasaram o ensino-
aprendizagem de alunos surdos
Atividade 1 — Didrio

1.Uma breve retrospectiva
sobre as concepgBes que

|| o008 00:40 | | ol |

e Email Interno: este bloco permite que os
alunos enviem e-mails para um ou todos os
participantes do curso exclusivamente via
plataforma Moodle. Este é um dos principais
canais de comunicag¢io no curso.

Email interno v

Vocé ndo tem novas mensagens

] caixade mensagem
# Escrever

Buscar Caixa de mensagem: Caixa de entrada

(Nova mensagem "\l/ Nova pasta "°W

Pesquisa Avangada

Pastas Pagina: 1 2 (Préximo)
Caixa de entrada Assunto De: i Data
Rascunho
Itens enviados
B ""‘f"a O Re:forum Luciana CharZo de Oliveira  quinta, 3 junho 2010, 22:36
impar lxeira -
Pastas de Administragio [0 Re: abertura de topicos Mara Dutra terca, 1 junho 2010, 10:37
[0 Re: abertura de topicos Luciana Chardo de Oliveira  terca, 1 junho 2010, 08:51
Caixa de mensagens [0 Re: abertura de topicos Gabriela Martins Silva terca, 1 junho 2010, 08:36

-4 Treinamento Moodle
4 Coordenacdo Geral -

L]
gl

Pedagogia [0 Re: observacdo Poliana Cristina de Oliveira  sexta, 21 maio 2010, 14:28
=4 Secretaria - Pedagogia a Cristo

distancia [0 Res: Alunas que ndo constam na Planilha Poliana Cristina de Oliveira  segunda, 17 maio 2010,
.4 Formacdo de Tutores -

EaD Cristo 12:19

e Participantes: este bloco possui o link para
a pagina em que estdo listados todos os
participantes inscritos no curso. Ao clicar sobre &y Participantes
esse link, vocé ird visualizar a seguinte janela:

Educacao a Distancia I

Participantes v

Participantes Y Blogs )

Meus cursos [Educagéo a Distencial ¥ Mostrar usudrios inativos por mais de [Selecionar periodo ¥ Lista de usudrios [Menos deteihes ¥
Papel: Estudante
Todos os participantes: 4
(A inscrigso de usudrios ¢ cancelada automaticamente se a conta no for usada num periodo de 120 dias consecutivos)
me : Todos ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZ

Nor
Sobrenome‘TodosABCDEFGHIJKLMNODiRSTuVWXVZ

B Hélio Carlos Miranda de Oliveira Unertsndia/ma brasi 2 sequndos o
n Hélio Carlos Miranda Uberl&ndia (MG) Brasi 4 horas 52 minutos o
Eucidio Pimenta Arruda Uberlandia / MG Brasil 1 dia 4 horas o
Aldeci Cacique Calixto Uberlandia / MG Brasil 10 dias 2 horas (m}

@ )
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Para retornar a tela principal da disciplina, clique em “AEE-SURDEZ” na barra

superior.

e Administrac¢io: neste bloco vocé ira
encontrar um link para seu relatério
de notas e um atalho para a pagina % Notas
do seu perfil. O link “Modificar perfil” Perfil
desse bloco é mais um atalho que o
auxiliara quando for fazer alteracgdes.

Administracédo v

e Meus cursos: estardo listadas neste Meus cursos v
bloco todas as disciplinas em que
vocé estd inscrito. Para passar de
uma disciplina para outra, basta
clicar sobre o nome da disciplina.

[E] Atendimento Educacional
Especializado - Alunos Surdos

Todos os cursos ..

e Calendario: é a representagdo
mensal das datas. E possivel adicionar
eventos, ou seja, agendar atividades < junho 2010 >
ou compromissos. Os eventos globais
sdo aqueles em que todos os usuarios | D°m Seg Ter Qua Qui Sex Sab
do Moodle - UFU terdo acesso. 1 B 3 4 5
Esses eventos sdo cadastrados pelo 6 il 9 10 11 12
administrador do AVA - Moodle UFU. 13 14 15 16 17 18 19
Os eventos do curso sdo cadastrados
pelos professores e somente os
inscritos no curso poderdo acessa-
los. Ja os eventos cadastrados pelos
usuarios serao visiveis somente para o usuario, pois se trata de uma agenda
particular. Passando o cursor do mouse sobre as datas em destaque é
possivel ler e acessar os detalhes do agendamento.

Calendario v

20 21 22 23 24 25 26
27 28 29 30

Na coluna central vocé ird encontrar a agenda do curso. Observe que cada

Unidade tem duracgio variada e todas as atividades propostas para a Unidade devem
ser cumpridas nesse periodo. O acesso ao curso deve ser diario e todas as atividades
serdo orientadas e avaliadas pelo tutor. Lembre-se sempre de acompanhar a agenda da
Unidade e desenvolver as atividades seguindo sua numeracgdo. Veja abaixo o exemplo
de agenda:

1

Apresentacaodo Curso

- Apresentacdo
m Foérum de Duvidas

Unidade |l -Introducédo a Educacéao a Distancia
[=] Atividade 1 - Leitura Guia de Estudos

[=] Atividade 2 - Acessando o AVA

[=] Atividade 3 - Atualizar Perfil

n Atividade 4 - Forum de Apresentacé&o

Atividade 5 - Diario: Identificando Praticas

[=] Atividade 6 - Leitt
m Atividade 7 - Forum Concepc¢des de EaD
f=] Atividade 8 - Sintese Histéria da EaD

[=] Atividade 9-Le

a Complementar - O que € EaD?

a Complementar - Netiqueta
=| Atividade 10 - Leitura Complementar - Legislacdo sobre EaD
LI] Ativi

ﬁ Forum de Duavidas

ade 11 - Enquete: Nome da Turma

0 AVA - Moodle (UFU) integra dois tipos de comunicagio possiveis em ambiente

virtual: o de natureza assincrona e o de natureza sincrona.
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Comunicag¢do de natureza assincrona se da quando
Professor Formador, Tutor e aluno interagem de forma
offline.Nesse tipo de comunicagdo ndo ha necessidade de
todos acessarem a plataforma no mesmo dia e horario. Isso
quer dizer que quando essas pessoas léem as mensagens na
plataforma ou quando elaboram os textos para participarem
das listas de discussdo, atividades e Féruns ndo precisam
estar todos conectados ao mesmo tempo. Ja a comunicagao
de natureza sincrona é a interacdo online, com todos
conectados no mesmo dia e horario. Temos como exemplo
de uma interagao sincrona o chat, que serve para trocas de informagées em tempo real.

A seguir, vamos apresentar algumas ferramentas utilizadas no AVA - Moodle
UFU :

¢ Forum: esta é uma atividade de interagdo assincrona entre professores e alunos
que permite a constitui¢do de um grupo de aprendizagem capaz de criar um ambiente
de discussdo de ideias. Esse recurso permite aqueles que sdo mais timidos expressarem
suas ideias sem medo da exposicdo oral, além de permitir aos participantes da atividade
inserir suas opinides sem pressdo da cobranc¢a da resposta imediata. A exposicdo de
diferentes opinides permite aos alunos e professores construir seus pensamentos a
partir das opinides postadas no Forum, tornando-o um intenso processo de construcio
e reconstrucdo de ideias. Do ponto de vista técnico, existem quatro tipos de Férum:
Férum geral, Forum de simples discussao, Férum de pergunta e respostas e Forum em
que cada usuario pode iniciar somente um novo tépico. Veja a definicdo de cada um
desses foruns:

e -Foérum geral: nesse tipo de forum a abertura de tépico é ilimitada, podendo
qualquer usudario abrir a quantidade de tépicos que achar necessaria para a
discussdo do tema proposto;

e - Féorum de simples discussdo: nesse féorum existe um Unico tépico,
estabelecido previamente pelo professor. Os participantes da atividade s6
poderio postar seus comentarios no topico aberto pelo professor, nio sendo
possivel abrir novos tépicos de discussdo paralelos ao tema central;

e - Forum de pergunta e resposta: é postado no forum um questionamento
para que todos os participantes postem suas contribuicées sobre o tema em
discussdo. Diferentemente dos outros tipos de fé6rum, o aluno s6 podera ver
aresposta do colega, ap6s postar sua contribuicao;

e - Forum em que cada usuario pode iniciar somente um novo tdpico:
nesse féorum cada usudrio pode abrir somente um novo tépico relacionado
ao tema de discussdo, diferentemente do féorum geral em que a abertura de
topicos é ilimitada.

Convém esclarecer que os tépicos de discussdo sdo ramificagcdes da discussido
central, ou seja, a partir do tema principal, surgem propostas de discussoes especificas.
Apesar da especificidade de cada um dos tipos de féorum apresentados, os topicos
abertos devem, necessariamente, contribuir com a discussido central.

Atividade
Vamos aprender acessar e postar em um forum?

Veja as etapas a seguir:
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12 passo: na tela principal do curso, clique sobre o link da “Atividade 3 -
Férum de Apresentagdo”. Uma nova pagina serd aberta, conforme o exemplo
abaixo.

Moodle CEAD UFU» AEE-SURDEZ» Féruns» Atividade 3 - Férum de Apresentagao Atualizar Forum
Grupos separados | Todos os participantes (¥ Neste forum cada um escohe se fazer ou ndo a assinatura

Obrigar todos a serem assinantes.
Mostrar assinantes
Receber as mensagens via emal

Prezados/as alunos/as,

Participe deste Férum fazendo uma breve apresentac&o sobre vocé! Neste espaco nos conheceremos
melhor e. por isso, ndo se esqueca de colocar algumas informacdes importantes para nés: fale sobre
vocé, sua vida, suas experiéncias, as atividades que gosta de realizar no cotidiano, seu perfil profissional.
sua formagdo, o seu envolvimento e/ou interesse no trabalho com a educagdo a distancia. Expresse.
também, as suas expectativas com este curso.

Tente falar de maneira mais informal. Evite os termos académicos, tipicos do curriculo Lattes.

Crie um novo tépico para sua apresentagio. N&o se esqueca de ler as apresentacdes dos colegas e
deixar um recado para eles. Neste caso vocé deve responder ao t6pico do colega.

O passo-a-passo para participag&o no forum esta no guia de estudos do primeiro modulo.

Varios alunos também fario a mesma atividade e l0go, 0go, teremos uma sala cheia de pessoas
querendo se conhecer. Este sera um 6timo momento para dar as boas vindas a0s seus colegas de turma!

Bom trabalho a todos!

Valor da atividade: 5 pontos

C Acrescentar um novo topico de i

22 passo: clique no link “Apresentagdo”. Uma nova pagina se abrir4, contendo
a apresentac¢do do Tutor e/ou Professor Formador.

32 passo: exclusivamente para este primeiro Forum, vocé devera clicar
no link “Acrescentar um novo tépico de discussdo” no canto inferior da
apresentacdo existente, conforme exemplo apresentado acima. Para os
demais Foruns do curso vocé devera clicar em “responder”:

49 passo: abaixo da apresentacdo postada, uma caixa se abrira e nela vocé
devera digitar sua apresentagdo. Terminada a digitacdo do texto, basta clicar
no botdo “Enviar mensagem ao férum”, que sua mensagem serd enviada
para o ambiente. Veja o exemplo:

Novo tépico de discussao

Assunto® [Quem eu sou ]

Mensagem = &

i

~| oz | [ M (ime ¥ B 7 US| x| 3| == =
=EE= v SIEEE T —Fe~ee BO@SseE <@ |

Ola colegas!

Meu nome é Marisa, Sou.... gosto... estou fazendo o curso
porque...

e}
Formato & Formato HTML
Assinatura & [Me mande cépias das mensaaens deste férum via Email ~
Anexo (Tamanho maximo: 1Mb) &

mandar email agora [

Grupo | Todos os participantes

C Enviar mensagem ao férum ]
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e 592 passo: Enviada a mensagem ao férum, vocé tem duas opgdes: clicar em
“continuar” ou aguardar para ser redirecionado automaticamente para a
pagina do férum, na qual vocé podera ver sua postagem; ou clicar em “AEE-
SURDEZ” na barra superior da tela para retornar para a pagina principal do
curso.

Viu como é facil participar de um forum? Entdo, vamos continuar conhecendo
outras formas de intera¢ao no ambiente Moodle:

0 Dialogo: é uma atividade assincrona de comunicagio e interagio entre o aluno
e o tutor e/ou outros alunos. Essa atividade permite propor discussdes de questdes
ou problemas, tanto pelo tutor quanto pelos alunos. Os didlogos poderdo ocorrer das
seguintes formas: i) reservado entre o tutor e o aluno; ii) entre o tutor e o grupo de
alunos; iii) entre os alunos. A interagdo individual permite ao aluno apresentar suas
duvidas especificas e dificuldades e possibilita ao tutor uma orientagao direcionada, o
que ndo é possivel quando a interagdo se da entre tutor e um grupo de alunos.

¢ Escolha: é uma atividade assincrona em que o professor apresenta uma
questdo com uma série de alternativas (opg¢des) para o aluno marcar uma delas. O
objetivo dessa atividade ndo é meramente marcar a op¢do mais adequada, mas sim
estimular a producdo do conhecimento a partir de outra atividade relacionada ao tema
estudado, podendo ela ser externa ao ambiente ou nao. Discutir os resultados dessa
atividade em um férum, por exemplo, é uma possibilidade que pode ser adotada pelo
professor.

¢ Tarefa: é uma atividade desenvolvida pelo aluno, com base numa a¢do proposta
pelo professor. Toda tarefa possui regras e prazos a serem cumpridos, resultando em
um produto. Ela pode ser uma atividade assincrona (offline) ou sincrona (online),
sendo dividida em trés tipos: tarefa offline (ou desenvolvida fora do Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA)), tarefa com envio de arquivo Unico e tarefa online. Segue o
detalhamento dos tipos de tarefas:

e - Tarefa offline: é aquela que envolve a¢Ges desenvolvidas fora do AVA, e
que utiliza tecnologias de informagao e comunicagdo externas ao ambiente
ou outros recursos pedagogicos. Normalmente, esse tipo de tarefa resulta
em um produto (texto de opinido, ensaio, apresentagdo de seminario) que
serd apresentado em um encontro presencial.

e - Tarefa com envio de arquivo unico: é aquela que resulta da realizagdo
de atividade proposta em um produto (arquivo eletronico) , que deve ser
enviado para avaliagcdo via ambiente Moodle. Pode ter como produto um
arquivo eletronico (video, musica, texto, figuras)

e - Tarefa online: é aquela realizada no AVA em que o aluno produz um texto
que é editado no préprio ambiente Moodle. Nesse tipo de atividade, o tinico
produto possivel é um texto digitado, com a possibilidade de se inserir
ilustragGes e hiperlinks. Ndo é possivel anexar arquivos, como na tarefa com
envio de arquivo. Como é uma atividade desenvolvida no ambiente Moodle
é possivel que o tutor acompanhe, oriente, corrija e proponha alteragées
durante o processo de producdo do texto. Assim, essa atividade pode ser
sincrona ou assincrona, dependendo de proposicdo feita pelo Professor
Formador.

Esclarecendo alguns termos do universo virtual:

e Hiperlink: sdo links que vdo de uma pagina da web para outra
ou para um arquivo. Quando um visitante de um site clica em um
hiperlink, o destino é aberto, executado ou mostrado em um navegador
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da web, dependendo do tipo de destino. Ao clicar em um hiperlink vocé
pode ser direcionado para outra pagina, para uma musica, um video, uma
apresentacdo de slide, planilha eletrénica ou texto, por exemplo. A expressao
link no universo virtual é uma abreviagio de hiperlink que significa ligacgao,
conexao, caminho, atalho.

 Hipertexto: é o termo utilizado para designar um texto em formato digital.
Nesses textos sdo agregados outros conjuntos de informag¢des como
imagens, sons, icones, graficos, blocos de textos, com a funcao de conectar
diversos conjuntos de informagdes ao texto principal, acessados através de
hiperlinks.

e Download: é o processo de transferéncia de arquivos da internet para o
computador. Significa baixar ou descarregar arquivos. A expressdo “baixar

arquivo” é comumente empregada pelos internautas para dizer que estao
fazendo um download.

e Upload: é o processo de enviar arquivos de um computador para a internet,
ou seja, é o contrario de download. Quando vocé preencheu seu perfil com
o envio de foto foi feito um upload de um arquivo de imagem para o AVA
- Moodle UFU.

Continuando a conhecer mais algumas ferramentas complementares de
comunicag¢ido do Moodle:

¢ Questionario: é uma atividade assincrona em que o aluno responde as
questdes propostas pelo curso. Essa atividade pode ser estruturada da seguinte forma:
multipla escolha, dissertativa, verdadeiro ou falso, associagdo, preenchimento de
lacunas.

¢ Chat: é uma atividade sincrona que permite aos participantes do curso (tutores
e alunos) se comunicarem em tempo real como em um bate-papo. Essa comunicagédo
se da por meio de troca de mensagens escritas. Essa atividade possui dia e hora para
ser realizada e periodo de duragio, por esse motivo, toda vez que essa atividade for
agendada, serd informada ao aluno antecipadamente por meio, por exemplo, do e-mail
interno do AVA Moodle.. Vocé deve se lembrar de que o objetivo do chat é arealizagcio de
um debate em que todos devem participar com contribui¢des relevantes e pertinentes
ao tema em discussao.

¢ Glossario: é uma atividade assincrona que permite aos participantes inserir
termos considerados relevantes paraa compreensio de determinados temas discutidos
nas disciplinas. O professor pode determinar quais sdo os termos que irdo compor o
glossario ou definir os critérios para a eleicdo desses termos. Os participantes também
podem visualizar os termos postados pelos colegas e inserir comentarios sobre eles.
Fazendo uma analogia, o glossario assemelha-se a um dicionario, com termos e
conceituacdes/defini¢cées.

¢ Wiki: é uma atividade assincrona de construgdo coletiva de um texto. Os
participantes do curso criam e editam o texto em conjunto, e todos tém o direito de
modifica-lo livremente. Essa atividade requer um bom entrosamento dos participantes
uma vez que todos devem estar cientes de que ndo se trata de um texto de autoria
individual, mas sim do grupo. A redagdo ndo serd, necessariamente, aquela proposta
por apenas um individuo, mas a considerada mais adequada pelo grupo . Um ponto
importante para a realizacdo dessa atividade é a necessidade de definir espacgos de
negociagdes sobre pontos em que houver algum tipo de desentendimento. Vale lembrar
que o ambiente Moodle registra todas as versdes de texto e a contribui¢cdo de cada um
dos participantes, sendo possivel voltar a situaces anteriores para resgatar uma ideia.
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0 Laboratdrio de avaliacio ou trabalho com revisio: é uma atividade assincrona
em que o produto de uma atividade é avaliado pelo tutor e pelos alunos. Ou seja, o
produto de uma atividade (ou trabalho) produzido é avaliado pelos outros estudantes
(ou grupos), seguindo critérios que sdo apresentados em uma matriz de avaliacdo. Essa
matriz, que recebe o nome de elementos de avaliacdo, apresenta a definicdo de critérios
para julgamento em uma escala para indicar as notas. Além disso, os avaliadores devem
apresentar um comentario para cada um dos elementos de avaliagao.

¢ Diario: é uma atividade assincrona em que o aluno registra os resultados de
suas reflexdes sobre determinado assunto, questionamento ou problema. O registro no
diario deve acontecer a medida que o aluno se dedica a atividade de reflexdo proposta.
Em outras palavras, trata-se de uma atividade de reflexao orientada, na qual o professor
indica ao aluno uma questdo ou problema. O aluno anota suas reflexdes diariamente,
de forma progressiva, procurando o aperfeicoar sua resposta.

Vamos refletir...

Diante do que foi apresentado até aqui, responda a seguinte questdo: Qual
aimportancia do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) para o sucesso
‘ de um curso a distancia?

Atividade

Agora, vamos aprender a realizar mais uma atividade no AVA - Moodle
UFU, ou seja, aprender como preencher um diario. Veja o passo a passo
a seguir:

e 12 passo: na coluna central do ambiente da disciplina, clique sobre o link da
atividade “Atividade 4 - Diario: Identificando Praticas”. Uma nova pagina se
abrira. Clique em “Iniciar ou editar a minha anotacdo no diario”, conforme o
exemplo abaixo:

Moodle CEAD UFU» AEE-SURDEZ» Diarios> Atividade 4 - Diario: Identificando Praticas [_Atuaizar Diaric )

\Grupos separados | Todos os participantes ~| Ver todas as anotacdes no diario
Estamos aprendendo a usar a ferramenta Diario pela primeira vez. n&o €7

Vocé vera que é muito facill Vamos 147

Para isso q

aj ue voce resp algumas pergt para que conhecer um pouco mais
sobre a sua experiéncia profissional

Relate neste espaco. de forma breve:

Obs: se vocé ainda ndo trabalha no AEE. resps as a escolar que
voce atua

Qual a sua experié com o E 2
Qual a quantidade de alunos vocé atende?

Como € realizado o atendimento para estes alunos. COMo Se procede O ensino & a enturmac&o dos
mesmos?

Quais os tipos de deficiéncias vocé trabalha?

Existe. na sua escola 5 materiais para o de ensino e
aprendizagem desses alunos?

Como ocorre a formag&o de professores para atender a estes alunos?

Quais tém sido 0s resultados com o trabalho desenvolvido?

NO Oh ONS

G TNICIar oU Sditar 3 minha o Giano ]

Vocé ainda néo iniciou este didrio
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22 passo: Uma caixa de texto abaixo da atividade se abrira. Registre
suas reflexdes sobre a questdo proposta. Ao terminar, clique em “Salvar
mudangas”.

Verdana ¥ [1@en [ V[igua ™| B Z U §| % < | @ | 0 >

EEEE Y W} £F £iF | Ty O | — < @@ ¢ @® 55@0939

Formatando: | Formato HTML 3 o

[__salvarmudancas || Cancelar alteracdes |

32 passo: automaticamente vocé sera redirecionado para a pagina inicial
do didrio. Se achar necessario, basta clicar novamente em “Iniciar ou editar
a minha anotacdo no didrio” para editar o que vocé havia escrito. Essa
funcdo estara habilitada no periodo de duracio da atividade, definida pelo
Professor Formador.

Muito facil postar sua reflexdo em um diario, vocé nio acha?

Nesta Unidade apresentamos algumas atividades existentes no AVA - Moodle

UFU que serao utilizadas ao longo do seu curso e alguns exemplos de como realiza-las.
Outros exemplos serdo apresentados nas proximas Unidades.

Antes de finalizarmos esta Unidade, é necessario fazer alguns
lembretes no sentido de intensificar sua participacdo no AVA do curso:

12 lembrete: sempre que precisar procure a ajuda dos seu Tutor.

*22]embrete: apos realizar um trabalho e posta-lo no ambiente, va até
a pagina da atividade para confirmar se ndo houve nenhum erro que
impediu o envio de seu trabalho.

32 lembrete: quando for postar textos de sua autoria, como, por exemplo, a
atividade do didrio em caixas de texto do ambiente, é recomendado que vocé
elabore esse texto em um editor eletrénico de texto (word, word perfect ou
openOffice), salve o arquivo em seu computador e s6 depois disso copie e
cole o texto no ambiente, no local adequado. Essa atitude visa evitar perda
de textos redigidos diretamente no ambiente em fun¢ao de alguns erros de
comunicagdo, piques de energia e perda de conexdo, por exemplo

4° lembrete: se ndo conseguir acessar algum link, informe ao seu Tutor,
para que ele providencie a resolugao desse problema.

52 Jembrete: ao terminar suas atividades no ambiente, clique em “Sair”.

DIANTE DE TUDO ISSO, LEMBRE-SE: saber navegar no AVA do curso
que vocé esta fazendo é fundamental para o éxito de sua formagio. Entdo,

procure seu tutor.

PF nio deixe de realizar nenhuma atividade proposta e, em caso de duvida,
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CAPITULO II
Concepcoes de Educacao a Distancia (EaD)

Marisa Pinheiro Mourdo
Eucidio Pimenta Arruda
Hélio Carlos de Miranda

= Questao inicial:

Para vocé, o que é Educacao a Distancia? Vocé acredita que podemos
‘ estudar e aprender a distancia? Por qué?

Antes de iniciarmos nosso trabalho de producdo de material didatico para
cursos na modalidade EaD, é importante explicitar a concepg¢do de EaD que respalda
nossa proposta.

Se tentarmos ler sobre o que é a Educacao
a Distancia, logo descobriremos que h3,
entre os autores, visdoes diferentes e
tendéncias comuns. Com o intuito de
facilitar a compreensdo dessa modalidade
de educacgio, fizemos uma breve revisao
da literatura sobre a tematica.

Durante a leitura a seguir, vocé encontrara
conceitos importantes sobre a Educagao
a Distancia, por isso, gostariamos que
vocé aproveitasse a oportunidade para
refletir sobre esses conceitos e anotar
todos os pontos que julgar importantes
para posterior elaboragdo da sua proépria
defini¢do no Férum do nosso curso.

A EaD avangou em termos quantitativos e qualitativos no cenario mundial e as
experiéncias brasileiras, atualmente, tém tido continuidade e indicadores de sucesso,
o que torna essa modalidade de ensino uma alternativa viavel para atender a um pais
de grandes distancias geograficas, como o Brasil, onde muitas pessoas nio tém acesso
a informacio.

Na sociedade contemporanea, vivemos em um mundo em constante
transformacao, pela rapidez com que as informacdes se propagam e pelas diferentes
formas de acesso a elas. Nesse cendrio, a Educacdo a Distincia, atualmente,
ministrada em uma “rede de alcance mundial”, provoca uma mudanca de paradigma,
impulsionada pelo poder de comunicagdo e conexdo de informagdes que a internet
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proporciona as pessoas. Isso transforma a EaD em uma modalidade de ensino cada
vez mais sélida e apta a atender institui¢des de ensino, organiza¢des da sociedade
civil e empresas que objetivam alcancar diversos publicos e favorecer a melhoria das
condi¢cdes de ensino e aprendizagem presentes em diferentes contextos.

A WWW- World Wide Web é uma rede de comunicagdes que
fornece informa¢des como videos, sons e imagens (hipermidia) e
documentos (hipertextos). Disponivel em Dicionario Wikipédia,
<http://pt.wikipedia.org/wiki/World_Wide_Web> Acesso em: 25
mar. 2010.

De maneira geral, a maioria dos autores
possui uma defini¢do similar sobre a
EaD que pode ser resumida como: um
processo de ensino e aprendizagem no
) qual os professores e alunos estdo
http://www distantes espacialmente, mas podem
estar préximos através da mediagdo de
alguma tecnologia de comunicagdo e
informacao, seja ela o texto impresso, o
CD-ROM, DVD-ROM, Radio, Televisdo ou
Internet.

7

Obviamente, esta é apenas uma concepc¢do de EaD. Qualquer grupo que se

propde a desenvolver cursos na modalidade EaD podera questiona-la ou fazer opgao
por uma outra concepgao.

Convém ressaltar Ressalta-se que os termos “Ensino a Distancia” e “Educacao
a Distancia” sdo usados, indistintamente, como se tivessem o mesmo significado.
Segundo Landim (1997), existem diferengas importantes que devem ser consideradas:
o termo “Ensino” estd mais ligado as atividades de treinamento, adestramento e
instrucdo, ja o termo “Educagao” refere-se a pratica educativa e ao processo ensino-
aprendizagem que leva o aluno a aprender a aprender, a saber pensar, criar, inovar,
construir conhecimento, participar ativamente de seu proéprio crescimento. Essa
distingdo é fundamental, pois fortalece o conceito de Educag¢do a Distancia, que tem
acompanhado a prépria evolugio da aprendizagem.

Optamos por utilizar a expressdo “Educagdo a Distincia” e ndo
expressoes como “Ensino e Distancia” e “Aprendizagem a Distancia”,
pois a EaD pressupde um processo planejado e sistematizado, no qual
professores planejam atividades de ensino cujo objetivo é promover
a aprendizagem de seus alunos em um processo de constante
comunicacao e interacao.

Os materiais didaticos na EaD que pressupdem apenas o ensino,
PP nio se preocupam com as particularidades do curso, tais como o

Em sua opinido, vocé acha importante saber diferenciar os termos:
Ensino e Educag¢do? Por qué?

perfil dos alunos que se pretende formar, as dificuldades desses
alunos em lidar com o conteido, a heterogeneidade e suas
caracteristicas sociais, econdmicas e culturais , o monitoramento da aprendizagem
continua etc. Ja os materiais que privilegiam a aprendizagem pressupdem a existéncia
de uma autonomia completa do aluno, ou seja, uma auto-aprendizagem que elimina a
presenca do professor.
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Portanto, consideramos inadequado o emprego dos termos “Ensino a Distancia”
e “Aprendizagem a Distancia”, pois ignora a imprescindivel jun¢do do ato de ensinar
com o ato de aprender. Somente a terminologia “Educacdo a Distancia” abarca essa
concepgao.

E comum vermos expressdes como “o EaD” ou “e-learning”. A
primeira expressdo considera EaD como “Ensino a Distancia”; a
segundando aborda a concepg¢do, mas as formas de disponibilidade
do material (“e-“ de eletronic que, neste caso, significa internet,
ou curso baseado na rede mundial de computadores, e learning
significa ensinando. Em uma tradugdo literal, o termo e-learning
significa “ensinando pela internet”).

Podemos observar que o Art. 12 do Decreto n.2 5.622, de 19 de dezembro de
2005, apresenta uma concepg¢do préoxima da adotada pela maioria dos autores:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a Educagdo a Distincia como
modalidade educacional na qual a media¢do didatico-pedagégica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacéo
e comunicagio, com estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em
lugares ou tempos diversos.

No entanto, ha de se considerar o carater altamente regulador desse documento,
que se configura mais como um documento que define regras e condi¢des para a oferta
da EaD no Brasil, do que um documento que se propde a analisar mais profundamente
as questdes de ordem pedagoégica envolvidas na Educacao a Distancia.

Para Preti (1996, p. 27), a EaD pode ser entendida como:

uma alternativa pedagégica de grande alcance e que deve utilizar e incorporar as
tecnologias como meio paraalcangar os objetivos das praticas educativas implementadas,
tendo sempre em vista as concep¢des de homem e sociedade assumidas e considerando
as necessidades das populagdes a que se pretende servir [..] Deve ser compreendida
como uma pratica educativa situada e mediatizada, uma modalidade de se fazer educagio,
de se democratizar o conhecimento.

De acordo com Moran (2000), a EaD é o processo de ensino e aprendizagem
mediado por tecnologias, no qual professores e alunos estdo separados espacial e/ou
temporalmente. Nesse contexto, o professor continuara “dando aula” e enriquecera
esse processo com as possibilidades que as tecnologias interativas proporcionam, tais
como: receber e responder mensagens dos alunos, criar listas de discussdo e alimentar,
continuamente, os debates e as pesquisas com textos retirados da internet, até mesmo
fora do horario especifico da aula, em tempos e espagos diferentes.

E importante observar que a EaD nio pode ser vista como substituta da
educacdo convencional, presencial. Sio duas modalidades do mesmo
processo. A EaD ndo concorre com a educagdo convencional, tendo em
vista que nio é este o seu objetivo (NUNES, 1994, p.4).

Dessa maneira, podemos mencionar que a partir dos pontos de vista constitutivos
da EaD contemporinea, consideramos tal modalidade de educagio como um caminho a
mais para que todas as pessoas, independentemente de sua condi¢do socioecondmica,
fisico-biolégica ou cultural, possam ter acesso a informacio e a educacgdo, a medida que
os sistemas digitais foremsendo utilizados para democratizagdo e construgdo do saber.
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Certamente, vocé ja consegue identificar quem é o publico da EaD
e por que essas pessoas a elegeram como alternativa educacional.
Reflita sobre as questdes abaixo:

PARE

e Quem procura a EaD?
e Por que as pessoas procuram a EaD?
e Quais sdo as vantagens da EaD?

P

Leia o texto de José Manuel Moran: “O Que é Educagio a Distancia?”
disponivel em nosso ambiente virtual e também no endereco
eletronico: <http://www.eca.usp.br/prof/moran/disthtm>. Nesses
textos vocé encontrard conceitos importantes sobre a EaD que
podem lhe auxiliar na fundamentac¢do da préxima atividade a ser
realizada.

> Agora que vocé conheceu diferentes defini¢des e opinides sobre a
“Educacdo a Distancia”, compare o conceito que vocé elaborou no
inicio deste tépico e registre quais sdo os pontos comuns e quais os
k divergentes entre a sua concepg¢do e a apresentada no material?

Aprofundando um pouco mais o conceito da Ead, apresentamos a seguir as
caracteristicas e os elementos dessa modalidade elencados por Preti (1996):

Caracteristicas da Educacio a Distincia:

e a abertura: uma diversidade e amplitude de oferta de cursos, com a eliminagido
do maior nimero de barreiras e requisitos de acesso, atendendo a uma populagao
numerosa e dispersa, com niveis e estilos de aprendizagem diferenciados, para atender
a complexidade da sociedade moderna;

« a flexibilidade: de espaco, de assisténcia e de tempo, de ritmos de aprendizagem,
com distintos itinerarios formativos que permitem diferentes entradas e saidas e a
combinagdo trabalho/estudo/familia, favorecendo, assim, a permanéncia em seu
entorno familiar e laboral;

e a adaptacao: atendendo as caracteristicas psicopedagégicas de alunos que sao
adultos;

¢ a eficacia: o estudante, estimulado a se tornar sujeito de sua aprendizagem, a
aplicar o que esta apreendendo e a se autoavaliar, recebe um suporte pedagoégico,
administrativo, cognitivo e afetivo por intermédio da integracdo dos multimeios e de
uma comunicag¢do bidirecional;

« a formacido permanente: hd uma grande demanda, no campo profissional e pessoal,
para dar continuidade a formacgao recebida “formalmente” e adquirir novas atitudes,
valores, interesses, etc.

e a economia: evita o deslocamento, o abandono do local de trabalho, a formacgdo de
pequenas turmas e permite uma economia de escala.
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Além da Concepgdo de EaD, é importante que todo o grupo de educadores de
um curso adote uma mesma concep¢do pedagdgica que deve estar explicitamente
apresentada no Projeto Pedagogico do curso e deve, necessariamente, contemplar a
proposta pedagogica de Educagio a Distancia como eixo transversal na elaboracgao de
todos os materiais e atividades didatico-pedagégicas de cada disciplina.

Depois de muito ler e pensar, chegou a hora de mais uma atividade no Moodle!
Atividade 7

Vamos agora, participar de um Férum no nosso Ambiente Virtual
de Aprendizagem!

Apés a leitura do item “Concep¢bes de Educagdo a Distancia”, vocég,
provavelmnete, ja entendeu e elaborou um conceito préprio sobre a
EaD e reformulou o que vocé havia pensado antes dessa leitura.

Acesse o0 AVA e clique em “Atividade 7 - Férum Concepg¢des de EaD”, e veja as
instrugdes para participar desta atividade.

a) Agora queremos que vocé participe do Féorum criando um conceito préprio de
Educacéo a Distancia;

b) Comente as principais caracteristicas da EaD.
c) Escreva sua opinido sobre essa modalidade de educagao.

d) Posicione-se sobre a pergunta: Vocé acredita que podemos estudar e aprender
a distancia? Por qué?

Agora é com vocé! Maos a obra!

Dicas para a participa¢do no Férum

e Nao serestrinja apenas a leitura dos comentarios dos outros participantes;
e Participe de todas as discussdes propostas;

e Reporte aos outros colegas do ambiente virtual e ndo apenas ao seu Tutor;
e Articule suas ideias com aquelas propostas por mais de um participante;

« Instigue o grupo, estabelega conexdes com outros contextos relevantes para
a discussao;

e Nio crie outro tépico, clique sempre em RESPONDER.
Histérico da EaD

Continuando nosso estudo, vamos realizar agora uma
breve revisao histérica da Educagio a Distancia. Sabemos
que a EaD ndo é uma criagdo recente. Ela tem uma longa
histéria de experimentagées com sucessos e fracassos.
O que vocé acha de conhecermos um pouco sobre isso?

A primeira tecnologia que permitiu as
pessoas se comunicarem sem estarem
face a face foi a escrita. Desta maneira,
podemos relacionar a origem da EaD com
as cartas de Platdo e as epistolas de Sao
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Paulo. Devido a isso, Landim (1997) sugere que as mensagens trocadas pelos cristaos
para difundir a palavra de Deus sdo a origem da comunica¢do educativa e se deu por
intermédio da escrita, com o objetivo de propiciar aprendizagem aos discipulos.

A Educagio a Distancia comegou a se expandir no século XV, quando Johannes
Gutenberg, na Alemanha, inventou a composicdo de palavras com caracteres moveis,
técnica que viria a ser considerada como invenc¢do da imprensa. Com a invenc¢do da
imprensa, o aprendiz passou a ter outra alternativa para adquirir conhecimentos além
de ir as escolas para ouvir o professor ler o livro que somente ele tinha acesso.

Saiba mais sobre Johannes Gutenberg pesquisando no enderego
eletronico: http://pt.wikipedia.org/wiki/Johannes_Gutenberg

"A partir da invencdo da imprensa, foram
impulsionadas a difusdo e a troca de informagdes
entre pessoas que se encontravam geograficamente
distantes. As escolas da época temiam que os livros
impressos, até entdo, transcritos a proprio punho e,
devido ao seu alto custo, inacessiveis a plebe,
" tornassem desnecessdaria a fun¢do do professor. De
acordo com Alves (1994), as pessoas pensavam
que, havendo livros com valores acessiveis, bastaria
1é-los em casa para ter acesso a educagdo. William
Harper, no ano de 1886, chegou a afirmar: “Chegara
o dia em que o volume da instrugio recebida por
correspondéncia serd maior do que o transmitido nas aulas de nossas escolas e
academias; em que o numero de estudantes por correspondéncia ultrapassara o dos
presenciais”.

Posteriormente, a invencdo da imprensa e a consequente difusdo das ideias,
propiciada pela utilizacgdo de meios graficos, ampliaram significativamente os
mecanismos de debate e de convencimento dapopulagdo paraaadogdo de determinadas
ideias e praticas sociais por meio da educacdo, dos sistemas de comunicacdo e da
propria atividade politica.

Segundo Sherron & Boettcher (1997), podemos identificar as seguintes geragdes
do Ensino a Distancia descrita na Tabela 1 a seguir:

Tabela 1 - As geragdes de Ensino a Distancia no mundo

Geracio Inicio Caracteristicas

Comeca com a oferta de estudo por correspondéncia por meio

1 1850 - 1960 L . o o~
de materiais impressos e, depois, surgem o radio e a televisdo.

Além do material impresso, essa geracdo de alunos utiliza
2 1960 - 1985 transmissdes por televisdo aberta, radio e fitas de audio e vi-
deo, com interagdo por telefone, fax, satélite e TV a cabo.

Esta geracdo é baseada em redes de computador, videoconfe-

3 1Ef9 =tlel réncias, esta¢des de trabalho multimidia e o uso da internet.

Utiliza meios de comunicagio: correio eletronico, chat, compu-
4 1995 até hoje tador, internet em banda larga, interagdo por video e ao vivo,
videoconferéncia, fax, papel impresso.

Fonte: Sherron & Boettcher (1997, p. 41).
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Saraiva (2006, p. 125) aponta que a comercializagdo da internet redesenhou
o cendrio da EaD, promovendo uma grande expansdo. Os chamados ambientes de
aprendizagem, sites desenhados para serem utilizados como suporte para a EaD,
tornaram possivel disponibilizar material para os alunos sem gastos com impressao
e postagem e que sdo facilmente utilizaveis. Além disso, o uso de ferramentas de
comunica¢do on-line tornou mais facil a interagdo com o professor, permitindo,
também, a interagdo com os colegas, o que ndo era possivel até entao.

Paralelo a essas mudancas paradigmaticas, podemos perceber que a EaD
vem alcan¢ando cada vez mais uma posi¢cdo de destaque no Brasil, sendo vista
por muitos como um instrumento de democratizacdo do acesso a informacao.
A abertura da educagdo para essa modalidade de ensino tem proporcionado a
participagdo e o acesso de pessoas que até entdo se encontravam excluidas dos
processos educacionais por varios motivos como, por exemplo: questdes de
horario, localizagdo ou moradia, falta de recursos materiais, dentre outros . Este se
apresenta, talvez, como o maior desafio da EaD na atualidade: alcangar o individuo
que estd sem tempo para voltar a estudar e ndo somente alcangar o individuo
isolado, que esta geograficamente distante.

7

No entanto, ndo é necessario somente sabermos que o desenvolvimento
tecnolégico permitiu a ampliagdo das fronteiras da Educacio a Distancia e propiciou
a integracdo de diferentes modos de levar a informacgdo e trocar ideias, mas
compreendermos que esse desenvolvimento gerou a possibilidade de contar com um
maior grau de autonomia pessoal para pesquisar e conhecer o mundo para beneficio
proprio.

Va ao Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e faga o download
do texto “Educagdo a Distancia no Brasil: licdes da histdria” de
Terezinha Saraiva. Esse texto esta também disponivel em:_http://
www.emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/
viewFile/1048/950

Nesse texto vocé conhecera algumas das principais iniciativas de EaD no Brasil
e no mundo até o ano de 1996. Nao se preocupe com as politicas atuais de EaD, pois
nas paginas seguintes faremos uma analise um pouco mais detalhada sobre essa
modalidade no Brasil na atualidade.

Apoés todas essas leituras, o que vocé aprendeu sobre a histéria da EaD? Para
dar continuidade ao nosso estudo, acesse 0 nosso Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) e faca o download do texto: “Educagédo a Distancia no Brasil: li¢des da histdria
- de Terezinha Saraiva.

Atividade
Vamos aprender como realizar a tarefa “Envio de arquivo”?

Va até a pagina principal no nosso ambiente de aprendizagem e veja o
enunciado da atividade “Envio de arquivo”.

Veja abaixo um exemplo de como realizar uma “Tarefa” com envio de arquivo:

e 12 passo: na coluna central do ambiente, clique sobre o link da atividade
“Atividade 8 - Sintese: Historia da EaD -. Uma nova pagina serd aberta,
conforme o exemplo a seguir:
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Atividade 3 - Tarefa - O papel das novas tecnologias na transformag3o da sociedade @ nas formas de ensinar

Valor: 10 pontos

Data limite de realizag3o: final da primeira semana do curso.

Objetivo: discutir o papel das novas tecnologias na atualidade e seus reflexos na sociedade e nas formas de ensinar.

Descrigdo da atividade:

- Releia a parte um desse médulo.

- Acesse 0 ambiente Moodle do curso e assista a video-aula “Educar para a era da informagdo: o papel das Tecnologias de Informa3o e
Comunicacdo (TIC)", com a Professora Lenise Garcia, do Instituto de Biologia da Universidade de Brasiia. O video tem duragdo de 5§ minutos e
15 segundos e tamanho de 51 megabytes.

- Leia o hipertexto “Novas tecnologias e o re-encantamento do mundo” de José Manuel Moran.

- Relacionando o texto  a video-aula, reflita sobre a seguinte quest3o: como as novas tecnologias tém alterado a sociedade e as formas de
ensinar atualmente?

- Por fim, elabore um texto reflexivo, em um editor eletrdnico de texto e envie o arquivo para o ambients. Lembre-se que todo texto deve
apresentar idéias introdutdrias, um desenvolvimento das idéias e conclusdo.

Disponivel a partir de: terca, 11 agosto 2009, 00:00
Data de entrega: segunda, 17 agosto 2009, 23:55

Esbogo do documento

Nenhum arquivo enviado ainda

Enviar um arquivo (Tamanho maximo: SMb)

e 22 passo: Apds produzir o texto solicitado num editor eletrdnico de texto,
clique em “Arquivo”. Uma nova janela sera aberta, agora em tamanho menor.
Essa janela da acesso ao seu arquivo (que ja deve estar salvo em uma pasta
no seu computador);

e 32 passo: Localize a pasta na qual vocé salvou o documento com o texto
produzido. Assim que encontra-lo, clique em “Abrir”.

Enviar arquivo

St res
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Meunlocted | puivos ot [Todoson saivon

Meucomputdr |

Enviar umarqu| 9B Noretosane: [z 3
Meus ooz de. | pucuivos dotio: [ Todos os rivor v

[(Envier este arquivo |

e 42 passo: a janela aberta se fechara e a caixa de endereco, que antes
estava vazia, agora aparece com o endereco do arquivo onde vocé salvou o
documento. Clique, entdo, em “Enviar este arquivo”.

Esbogo do documento

Nenhum arquivo enviado ainda

Enviar um arquivo (Tamanho maximo: SMb)

[E\Dosments and Sstings\Fbis Caiosisus docum [ ])

e 52 passo: o arquivo serd enviado e aparecera a seguinte pagina:

Esbogo do documento

W) atividade_2.doc X

Enviar um arquivo (Tamanho maximo: SMb)

Arquivo.

e 62passo: pronto, seu texto ja foi enviado para o ambiente. Basta agora retornar
para a pagina principal, clicando em “AEE-SURDEZ” na barra superior.

Viu como é facil enviar um arquivo? Entdo, vamos continuar.
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Bom, antes de finalizar este item da Unidade I, ndo poderiamos nos esquecer de
um ponto fundamental na EaD: a Netiqueta!

Vocé conhece essa palavra? O que ja ouviu falar a respeito dela?

Em nosso dia a dia temos varias regras de convivéncia como: cumprimentar as
pessoas, ser educado com elas, respeitar os sinais de transito, enfim, comportamentos
que tornam nossa vida mais sociavel, tranquila e agradavel.

Neste universo virtual em que estudamos, também manteremos o contato com
as pessoas, porém sera um contato a distancia por meio da palavra escrita.

Por isso, é bom pensar acerca de alguns itens importantes:

e Um e-mail enviado nio volta, entio, devemos escrevé-lo com calma e sempre
reler o que escrevemos antes de enviar a mensagem;

e A escrita é nossa maneira de conversar com os colegas e tutores, é a nossa
fala, por isso ndo devemos usar palavras rispidas;

« Eimportante reler o que escrevemos para evitar problemas como: falta de
acento, letras trocadas, frases confusas e incoerentes.

Nio se preocupe, a pratica é uma grande aliada nestas horas. Lembre-se, quanto
mais escrevermos, melhor nos expressamos!

e Crie uma pasta em seu computador para salvar o material lido
e/ou produzido por vocé, especialmente para este curso,

¢ Salve a atividade produzida em seu computador na pasta do
curso criada por vocé,

e Salve o arquivo em formato compativel com o editor de textos Word.

. Identifique—se nos trabalhos elaborados por vocé como no exemplo a seguir:

; Unldade I - Introdugdo a EaD
i Athldade: Histéria da EaD

Tutor: Mariana Cardoso

Turma: Maranhao 1 i

.Aluno Olivia_Silva

« No seu texto, ndo se esqueca de se identificar.
Vocé pode colocar o seu nome no proéprio titulo do trabalho.
Exemplo: Trabalho1:Marisa_Mourao.

\Y

e Ao nomear o arquivo nio coloque nenhum caractere
COmo “¢’, “-% " “1” etc.

e Envie a atividade como um arquivo anexo, utilizando o
botido “Procurar”.

¢ Localize o arquivo na pasta do seu computador criada
para salvar o material do curso e depois é s6 clicar em “Enviar”.

Esses aspectos e muitos outros sdo tratados no texto Netiqueta que vocé
encontra disponivel em nosso AVA.
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Depois da leitura do texto Netiqueta, reflita sobre as seguintes questoes:
> e O que vocé conhecia alguma dessas regras?
» Qual aspecto vocéjulga ser o mais importante na Netiqueta?

¢ Quais as vantagens de se usar a Netiqueta nos trabalhos que vocé
desenvolve no ambiente virtual?

Para saber mais sobre Netiqueta navegue no site:
http://www.icmc.sc.usp.br/manuals/BigDummy/netiqueta.html
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CAPITULO Il
Legislacao sobre Educacao a Distancia no Brasil (EaD) e a
Universidade Aberta do Brasil (UAB)

Marisa Pinheiro Mourdo
Eucidio Pimenta Arruda
Hélio Carlos de Miranda

3.1- Legislacao sobre EaD no Brasil

Este ndo é um espacgo para discussées mais aprofundadas a respeito da legislacido
sobre EaD no Brasil, uma vez que o nosso foco é a formacgio do professor. Entretanto,
consideramos importante apresentar alguns marcos na legislacdo com o objetivo de
situar o cursista no contexto da oferta do “Curso de Aperfeicoamento em Atendimento
Educacional Especializado” para Alunos Surdos na modalidade de Educacéo a Distancia
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

A titulo de informacdo, podemos considerar que uma das primeiras iniciativas
no ambito da oferta de cursos para além do ensino regular foi aquela introduzida pela
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961 que, em sua reforma, ocorrida dez anos depois
de sua promulgacio, faz men¢do a um capitulo especifico sobre o ensino supletivo.
Nesse capitulo, a lei trata da possibilidade de tal modalidade de ensino ser ofertada
em classes presenciais ou a distincia, mediante a utilizacdo de radio, televisdo,
correspondéncia e outros meios.

Depois disso, houve uma grande lacuna a respeito desse assunto, s6 preenchida
mais tarde com a san¢do da LDB n.2 9394, de 1996. O Art. 80 dessa lei foi o responsavel
pela apresentacdo de possibilidades, em todos os niveis educacionais, da oferta
regulamentada de Educacdo a Distancia no pais:

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculacdo de programas
de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educagio
continuada.

Esse artigo foi regulamentado pelo Decreto n.2 5.622, publicado no Diario Oficial
da Unido D.O.U.de 20/12/2005 (que revogou o Decreto n.2 2.494, de 10 de fevereiro
de 1998 e o0 Decreto n.2 2.561, de 27 de abril de 1998) com normatizac¢do definida na
Portaria Ministerial n.2 4.361, de 2004 (que revogou a Portaria Ministerial n.2 301, de
07 de abril de 1998). Em 3 de abril de 2001, a Resolu¢do n.2 1, do Conselho Nacional
de Educacio estabeleceu as normas para a Pés-Graduagao lato sensu e stricto sensu.

Cabe salientar que o decreto 5.622 foi alterado pelo Decreto n.2 6.303, de 12
de dezembro de 2007, porque dispde sobre a regulamenta¢do e acompanhamento
das instituicdes de educagdo superior e dos cursos superiores de graduagdo e
sequenciais no sistema federal de ensino que oferecem educag¢do na modalidade
a distancia.

Pesquise na internet, utilizando um site de busca, para localizar
os documentos indicados. Faga uma leitura atenta dos decretos
n.2 5.622 e n.2 6.303. Nestes documentos vocé encontrara todas
as orientag¢des acerca do funcionamento da EaD no Brasil em

http:// P | todos os niveis.
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Decreto n.? 2.561, de 27 de abril de 1998
Portaria Ministerial n.°© 4.361
Portaria Ministerial n.° 301, de 07 de abril de 1998

Decreto n.° 6.303, de 12 de dezembro de 2007
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Indicadores de qualidade para cursos de graduacao a
distancia

3.2 - A Universidade Aberta do Brasil (UAB)

A fonte de todo o material desta unidade é o Portal UAB, disponivel em
www.uab.capes.gov.br

ety [

Apresentamos até aqui uma série de siglas, Leis, Decretos e sites que tratam
sobre nosso assunto neste mdédulo que é Educagdo a Distancia. Por acaso, vocé ja ouviu
falar da UAB? Sabe o que significa esta sigla?

O Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) tem como prioridade a formacgio
de professores para a Educagio Béasica. Para atingir este objetivo central, a UAB realiza
ampla articulagdo entre institui¢des publicas de ensino superior, estados e municipios
brasileiros, para promover, por meio da metodologia da Educagao a Distancia, o acesso
ao ensino superior a populagdo que esta excluida do processo educacional.

A UAB foi criada pelo Ministério da Educagdo em 2005 no ambito do Férum das
Estatais pela Educacao com foco nas Politicas e na Gestdo da Educagao Superior sob
cinco eixos fundamentais:

1. Expansdo publica da educagdo superior, considerando os processos de democratizagdo
e acesso ao ensino;

2. Aperfeicoamento dos processos de gestdo das instituicdes de ensino superior,
possibilitando sua expansdo em consonancia com as propostas educacionais dos estados
e municipios;

3. Avaliagdo da educagdo superior a distancia, tendo por base os processos de
flexibiliza¢do e regulacdo em implementacgdo pelo MEC;
4. Contribuig¢des para a investigagdo em educagdo superior a distancia no pafs.

5. Financiamento dos processos de implantacdo, de execugdo e de formagao de recursos
humanos em educagio superior a distancia.

Tendo como base o aprimoramento da Educacédo a Distancia, o Sistema UAB visa
expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educagio superior. Para isso,
o sistema busca fortes parcerias entre as esferas federais, estaduais e municipais do
governo.

Funcionamento da UAB

O Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) ndo propde a criagdo de uma
nova instituicdo de ensino, mas a articulagdo das institui¢des ja existentes, com o
objetivo de levar ensino superior publico de qualidade aos municipios brasileiros
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que ndo possuem cursos de formagdo superior ou cujos cursos ofertados ndo sao
suficientes para atender a todos os cidadaos.

Para ofertar cursos a distancia, cada municipio deve montar um polo
presencial, com laboratérios de informatica, biologia, quimica e fisica, além
de biblioteca. Essa infra-estrutura, que inclui ainda o apoio de Tutores, fica a
disposi¢do dos alunos. Ja a elaboragdo dos cursos é de responsabilidade das
instituicdes publicas de ensino superior de todo pais que desenvolvem material

didatico e pedagdgico.

Tem vestibular?

Para ingressar no sistema UAB, o processo de selegao
segue o modelo tradicional dos cursos de Graduagao presenciais,
que é o por meio do vestibular. Sendo assim, a inica exigéncia é
de que os candidatos tenham concluido o ensino médio. Convém
esclarecer que a realizacdo das provas do vestibular fica a cargo
das institui¢des publicas de ensino superior.

Quantas vagas?

Em 2007, o Ministério da Educagdo (MEC), por meio do Sistema Universidade
Aberta do Brasil, atingiu um total de 291 polos educacionais em pleno funcionamento
e possibilitou, com isso, a abertura de 46 mil vagas de ensino superior. Apesar desta
conquista, o programa de formagdo em nivel superior proposto pelo MEC ainda
continua em plena expansdo. Estdo previstos mais trés editais para os préximos dois
anos, os quais abrirdo mais 750 polos presenciais. Com isso, o objetivo do MEC é
colocar mais de mil polos em funcionamento e, por conseguinte, alcangar um total de
300 mil novas vagas no sistema de educagdo superior.

O diploma é equivalente?

Alunos formados em cursos de Graduagdo na modalidade a distincia terdo
direito a diploma equivalente ao dos cursos de Graduagdo presenciais, sendo ele
emitido pela Instituicio de Educagao Superior (IES) ofertante do curso. Tal fato é
previsto no decreto presidencial n? 5.622 assinado pelo presidente Luiz Inacio Lula da
Silva em 20 de dezembro de 2005.

Apés a articulagdo das instituicbes de ensino superior que ofertardo os
cursos com seus respectivos polos, da-se inicio ao processo de abertura dos cursos
a distincia. Os envolvidos na UAB, que permitem a oferta e andamento dos cursos,
sdo as Institui¢cdes (Universidades e Cefets) e Polos de Apoio Presencial. A Institui¢ao
de ensino superior oferta os cursos, realiza o processo de selecdo do pessoal que vai
compor a equipe gestora (Professores Pesquisadores/ Formadores, Tutores e Pessoal
Técnico) e faz visitas aos polos para cumprir a carga de disciplinas presenciais exigidas
pela LDB. O polo de cada regido oferece espaco fisico de apoio presencial aos alunos
cursistas..

A principal responsabilidade do polo é manter as instalag¢des fisicas necessarias
para apoiar alunos nas questdes tecnolégicas, de laboratério e outras que surgirem
durante o processo de aprendizagem.

0 diagrama a seguir exemplifica como a rede de educagido a distincia e suas
articulagdes funcionam:
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Oferece os cursos
HAM g SR

Recebe curso
“A" da IES1 e
“C" da |IES2

Recebe curso
“A" da IES1,
curso “C" da
IES2 e curso

“E" da IES3  Instituigao IES2

Oferece 08 cursos
W MER g uG"

Recebe curso
“D” da IES2

Fonte: Universidade Aberta do Brasil www.uab.capes.gov.br

Atores presentes no processo de oferta de cursos da
Universidade Aberta do Brasil (UAB)

Esta claro que o sistema UAB funciona com a presenca de instituicées de educagio
superior e polos de apoio presencial. Para que um curso funcione é importante a
atuacao de alguns atores, tanto na IES quanto no polo.

Atores na Instituicdo (Universidades e CEFETS)

Coordenador UAB na IES e Coordenador suplente: desenvolvem atividades
administrativas, coordenam os cursos ofertados pela IES e gerenciam contatos entre
MEC e polos associados.

Tutor a distancia: estabelece contato com alunos para apoia-los nos estudos.

Professores: elaboram e ministram as aulas, e as disponibilizam em espaco
virtual . Além disso, fazem visitas aos polos em periodos de aulas presenciais, quando
necessario.

Atores nos Polos de Apoio Presencial

Coordenador de polo: coordena a oferta do curso superior em seu polo,
acompanha a manutencdo das instalagdes para atender aos alunos e estabelece contato
entre coordenadores UAB nas IES e MEC.

Alunos: recebem os cursos a distancia por meio de tecnologia informatizada
e utilizam o Polo de Apoio Presencial para realizarem seus estudos, pesquisas e
assistirem as aulas presenciais previstas no curriculo.

Tutor presencial: estabelece contato com alunos para apoio aos estudos in loco.
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Outros Atores Envolvidos na UAB

Professor Pesquisador/Formador: realiza pesquisas voltadas as praticas de
Educagdo a Distdncia com o enfoque da Universidade Aberta do Brasil (UAB).

Professor Conteudista: realiza atividade de apoio ao professor na elaboragao
dos conteuidos.

Coordenador do Curso: realiza atividades de administracdo do curso.

Para saber mais acesse o endereco:

MATTA, Alfredo. Projetos pedagoégicos de Autoria Hipermidia e suas
aplicagdbes em EAD. Disponivel em: http://matta.pro.br/pdf/prod_2_
projetos_pedagogicos.pdf Acesso em: 26 jun. 2011.

Sintese da primeira Unidade deste curso.

Nesta Unidade vocé:

e Tomou conhecimento da concepc¢ado de EaD adotada na Universidade Federal
de Uberlandia (UFU);

e Conheceu as principais referéncias histéricas da EaD no Brasil e no Mundo;

e Analisou a legislacdo sobre EaD no Brasil;

e Compreendeu o papel do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) na
Educacgdo a Distancia (EaD);

e Conheceu o conceito de Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA);

e Conheceuo AVA - Moodle e analisou os seus principais recursos pedagogicos;

e Ficou sabendo o que é Universidade Aberta do Brasil (UAB) e como funciona
o sistema de oferta de cursos a distdncia no Brasil.
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UNIDADE Il - Politicas Educacionais Publicas Brasileiras destinadas
a Educacao de Pessoas Surdas

Apresentacio dos autores da Unidade

Lazara Cristina da Silva - Possui Gradua¢do em Pedagogia pelo Centro
Universitario do Tridngulo (1994); Especializacdo em Especializagdo Em Politica
Planejamento e Gestdo pelo Centro Universitario do Tridngulo (1995) ; Mestrado
em Educagdo pela Universidade de Brasilia (1998) e Doutorado em Educacgio pela
Universidade Federal de Uberlandia (2009) . Atualmente é professora Assistente
da Universidade Federal de Uberlandia e membro de corpo editorial da Revista de
Educacdo Popular (Impresso). Tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase em
Ensino-Aprendizagem. Atua principalmente nos seguintes temas: Inclusdo Escolar,
Politica Publica Educacional, Formagao do Professor. Membro do Grupo de Estudos e
Pesquisa Politicas e Praticas em Educacio Especial.

Cristina Broglia Feitosa de Lacerda - Possui Graduag¢do em Fonoaudiologia
pela Universidade de Sdo Paulo (1984); Mestrado em Educagdo pela Universidade
Estadual de Campinas (1992) e Doutorado em Educacgéo pela Universidade Estadual de
Campinas (1996). Atualmente, é professora Adjunto Il da Universidade Federal de Sdo
Carlos (UFSCar) no Curso de Licenciatura em Educac¢ao Especial e no Programa de Pés-
Graduagdo em Educacdo Especial - PPGEEs. Tem experiéncia na drea da Fonoaudiologia
com énfase em Surdez, e atua na area educacional desde 1996. Coordenou por 5 anos
o Programa de Educagdo Inclusiva Bilingue junto a rede municipal de ensino em
Piracicaba e, atualmente, coordena o Programa de Educacgdo Inclusiva Bilingue narede
municipal de ensino de Campinas. Concluiu o Pés-Doutorado no Centro de Pesquisa
Italiano (CNR ROMA) em 2003. Trabalha como Consultora em diversas agéncias de
fomento, e assessora a area de surdez.

Vilma Aparecida de Souza - Atualmente é aluna do Curso de Doutorado em
Educacdo do Programa de Pés-Graduacdo da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), na linha de pesquisa Politica e Gestdo em Educacgio. Concluiu a Graduac¢do em
Pedagogia em 2000, e o Mestrado em Educagao em 2006, nessa mesma universidade.
Fez Pds-Graduacdo Lato Sensu em Psicopedagogia (2001) e em Tecnologias Digitais
Aplicadas a Educacdo (2007). E Professora Assistente no curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Uberlandia , Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal
(FACIP). Tem experiéncia na Educacdo Basica e Superior. Atua principalmente nas
seguintes areas: Politica e Gestdo em Educacgio, Politicas de Educac¢ido Inclusiva e
Especial; Alfabetizagdo; Formacao e Trabalho Docente. Membro do Grupo de Estudos e
Pesquisa Politicas e Praticas em Educacao Especial.
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CAPITULO |
Politicas publicas para a educacao de pessoas surdas no Brasil

Ldzara Cristina da Silva
Cristina Broglia Feitosa de Lacerda
Vilma Aparecida de Souza

Sejam bem-vindos(as) a segunda unidade de nosso curso.

Nesta segunda parte, vamos estudar sobre as Politicas Educacionais Publicas
Brasileiras destinadas a educac¢ao de pessoas surdas.

1. Introducio ao estudo das politicas publicas de educacio de pessoas surdas

As pessoas surdas enfrentam
dificuldades de insercao
educacional, em grande parte,
decorrentes das condigdes de
comunica¢do. No ambiente escolar
essas dificuldades encontram-se
presentes:

» na falta de capacitagao dos profes-
sores e demais profissionais da edu-
cagao;

¢ no pouco conhecimento de estraté-
gias metodoldgicas adequadas a um
ensino que respeite as peculiarida-
des do sujeito surdo;

e no desconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras).

Sabemos que esses entraves dificultam a realizagdo de praticas educativas
significativas ao processo de escolarizacdo de alunos surdos e também acabam por
restringir a participacdo deles na sociedade.

Frente a crescente demanda de alunos surdos nas escolas brasileiras, torna-
se urgente a necessidade de se preparar profissionais para trabalhar com esses
aprendizes.

Historicamente nem sempre essas preocupac¢oes estiveram presentes no espaco
escolar. As dificuldades e necessidades peculiares a essas pessoas nao faziam parte da
formacdo nem dos debates educacionais.

Atividade 1 - Diario de Bordo

Agora, vamos ao Diario de Bordo. Neste ambiente virtual registre suas
reflexdes em relacdo as questdes abaixo relacionadas:

e O quevocé pensasobre as dificuldades enfrentadas na educacio das pessoas
surdas?

e Onde se discutiam essas questdes?
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e Onde estavam as pessoas surdas?
e Como elas eram escolarizadas?
Atividade 2 - Vamos ao nosso Forum

O processo de educagdo das pessoas surdas exige muita dedicagdo e uma
formacdo adequada dos profissionais envolvidos no cotidiano escolar. O
que vocé conhece e pensa sobre esse processo?

Vamos trocar ideias com os nossos colegas de turma no Férum!

Nao se preocupe com o debate teérico. Neste espago poderemos expressar nossas
opinides, medos e expectativas. No decorrer do curso teremos outros momentos para
construirmos novos conhecimentos apoiados em estudiosos sobre o assunto.

2. Conhecendo um pouco da histéria da educacio dos surdos brasileiros

Historicamente, a educagao das pessoas
surdas habitou o espa¢o da Educacio
Especial, onde elas eram escolarizadas
e consideradas pessoas com retardo
mental e, por issso, ndo possuiam
direitos civis, religiosos, politicos etc.
Além disso, eram vistas como pessoas
altamente dependentes de suas familias.

' Vamos conhecer rapidamente a histéria
da educac¢do dos surdos no Brasil para
depois entendermos as orientagdes
e posicionamentos legais existentes
P atualmente para a educacdo das pessoas
surdas no Brasil. Esperamos que vocé
realize um proveitoso passeio!

2.1. Iniciando a conversa

Em relacdo a educagdo de pessoas surdas no Brasil, as primeiras informagoes
datam de 1855, quando chegou ao pais o professor francés Hernest Huet, que era
surdo. Veio a convite do imperador D. Pedro II para trabalhar na educagdo de duas
criangas surdas.

Em 26 de setembro de 1857, foi fundada a instituicdo que recebeu, na época, o
nome de Imperial Instituto de Surdos-Mudos que, atualmente, tem o nome de Instituto
Nacional de Educagédo de Surdos - INES (Cf. GOLDFELD, 1997; SOARES, 1999).

No inicio de seu funcionamento, o Instituto foi um asilo onde s6 eram aceitas
pessoas do sexo masculino que fossem surdas. Esse Instituto acolhia surdos de todos
os lugares do pais que eram abandonados pelas suas familias. Desde entdo os surdos no
Brasil passaram a contar com o apoio de uma escola especializada para a sua educacgao.

Nesse instituto, inicialmente, foram feitas tentativas de se criar a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), que na época era uma somatoria da Lingua de Sinais Francesa com
outros sistemas de comunicagio ja usados pelos surdos das mais diversas localidades
brasileiras. Posteriormente, a partir de meados da década de 1940, também no INES,
se instaurou por longos anos o oralismo.

CURIOSIDADE: A carta de inteng¢des do professor surdo francés Hernest
Huet da fundagdo do Instituto dirigida ao Imperador D. Pedro II encontra-
se no Museu Imperial de Petrépolis - Estado do Rio de Janeiro.
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2.2. Conhecendo o INES

A partir do final da década de 1990, a Libras vem lentamente conquistando seu
espag¢o enquanto ferramenta de comunicagdo, ensino e aprendizagem no INES.

Atualmente, o Instituto é um Centro Nacional de Referéncia na area da
surdez, sendo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), nesta institui¢do, reconhecida
e respeitada como primeira lingua. O Instituto ministra a Lingua Portuguesa como
segunda lingua.

Vocé ja ouviu falar do INES? Clique no link a seguir

para conhecer um pouco mais sobre esse instituto.
http://www.ines.gov.br INE S

Atividade 3 - Diario de Bordo

Gostaram do passeio virtual?

Agora, retorne ao Diario de Bordo e dé sua opinido sobre o INES. : Ndo
se esqueca de contar sobre os aspectos que mais lhe chamaram a atencao.
Isso ira despertar a curiosidade daquele que néo realizar o passeio.

Atividade 4 - Diario de Bordo

Vocé pode conhecer essa importante instituicdo que vem colaborando com
a educacdo das pessoas surdas no Brasil nos altimos 150 anos. No site do
INES visite o icone que conta a sua histéria e, depois, conte-nos de forma
resumida, com suas palavras, a histéria do INES em seu “Diario de Bordo”.

Atividade 5 - Diario de Bordo

Ao visitar o site do INES, vocé pode ver os servigos on-line que estiao
disponiveis. Retorne sua visita e va até a biblioteca do Instituto, procure ver
os livros que estao disponibilizados, leia os textos que julgar importante.

f
o
f

Neste momento, vocé conhecera os textos e, futuramente, em nosso curso
vocé podera estudar os textos desta biblioteca.

Agora va ao seu Diario de Bordo e fale-nos desses servigos, da biblioteca e do Forum.
O que achou desta experiéncia?

Atividade 6 - Diario de Bordo

Agora é o momento de conhecermos um espaco especial criado no INES: O
Mundo Surdo. Visite este espago no site do INES. Explore todos os icones
presentes na barra de ferramentas que aparece na parte superior da tela.

3 2

Va novamente ao seu Diario de Bordo e registre:

0 que vocé descobriu de interessante e novo nesse espago? Vamos partilhar?
Conte-nos o que aprendeu no espago do INES: O Mundo Surdo.

Atividade 7 - Diario de Bordo

Conheca também o espago de publicagdes do site do INES. Esse é um
espago em que vocé podera encontrar leituras importantes.

3

Nzo se esqueca de registrar o que descobriu em seu Diario de Bordo. E 14
que vocé vai construir suas impressdes e realizar suas reflexdes.
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Atividade 8 - Vamos ao Forum

Bem pessoal, pelo que vocés viram, o INES atualmente continua
representando um importante aliado na educagao das pessoas surdas do
Brasil.

No seu portal eletronico, encontramos cursos on-line, e muitas ferramentas
que, no conjunto, contribuem com a formacgdo dos profissionais de todo o pais que
trabalham na educagdo de pessoas surdas.

Vocé ja havia visitado o portal do INES? O que vocé achou desta institui¢do?
Apresente aos colegas de sua turma suas impressdes sobre essa valiosa institui¢do.

2.3. Visita a Gallaudet

Vamos realizar um passeio virtual pela Gallaudet University

[ Visita a Gallaudet : www.gallaudet.edu/

A University Gallaudet é a
unica Universidade no mundo
g que possui direcdo assumida
por surdos. Divulgava a
filosofia da comunicagéo total,
posteriormente, aderiu ao
bilinguismo que utiliza a ASL
¢ (Lingua Americana de Sinais).

. Em 1986, a Lingua de Sinais
passou a ser defendida no
Brasil por profissionais
influenciados pelos estudos
. divulgados pela Universidade
e - Gallaudet .

Nessa mesma época, a Lingua de Sinais utilizada pelos surdos das capitais
do Brasil foi denominada pelas siglas LSCB - Lingua de Sinais dos Centros Urbanos
Brasileiros.

LEITURA INDICADA: Conhe¢a mais sobre a Lingua de Sinais
Brasileiralendo o texto: FERNANDES, Edicléa Mascarenhas; ORRICA,
Helio. Politica linguistica para comunidades surdas do texto da lei as
praticas pedagdgicas. Cadernos. CNLF, Série X, n. 6. Disponivel em:
http://www.filologia.org.br/xcnlf/7/16.htm

Também foi descoberta pelo linguista americano do Summer Institute
e, posteriormente, pesquisada pela doutora Lucinda Ferreira Brito, a
existéncia de outra lingua de sinais no Brasil, a LSUK (Lingua de Sinais
dos indios Urubus-Kaapor).

2.4. Conhecendo a Feneis

Acesse o endereco eletrénico para

conhecer a Federal Nacional de Educagao '/f \\' Fe n ei s

Integragdo dos Surdos (Feneis): http:// R Federagao Nacional de Educagao
httpll e Integracio dos Surdos

www.feneis.com.br/page/index.asp

Continuemos nosso passeio pela Historia Educacional dos Surdos.

Consideramos importante apresentar a Feneis pelo fato dessa instituicdo
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representar historicamente uma forte aliada politica na luta pela legitimacdo da
comunidade surda no Brasil, inclusive no campo da educagio.

A Federacdo Nacional de Educagao e Integragao dos Surdos (Feneis) foi criada
no dia 16 de maio de 1987.

E considerada a entidade maxima representativa dos surdos que trabalha em
prol da Sociedade Surda, garantindo a defesa dos direitos linguisticos e culturais dessa
populagio e propagando a importancia da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
meio natural de comunicagio de pessoas surdas.

Dentre os principais objetivos da Feneis, podemos destacar os seguintes:

e Promover a inclusdo dos profissionais surdos no mercado de trabalho e
preocupar-se com as necessidades das pessoas surdas, visando garantir-
lhes dignidade dentro da sociedade;

e Realizar pesquisas para a sistematizac¢do e padronizacao do ensino de Libras
para ouvintes;

e Publicar os resultados das pesquisas, dentre outros.

AFeneis é filiada a Federagdo Mundial dos Surdos, que tem sede administrativa
em Helsinki - Finlandia. Essa instituicdo mantém relagdes diretas com:

ONU - Organizac¢do das Nag¢6es Unidas;

UNESCO - Organizagdo Educacional, Cientifica e Cultural das Na¢des Unidas;
ECOSOC - Conselho Social Econdmico;

OMS - Organizagdo Mundial da Saude;

OEA - Organizacao dos Estados Americanos;

OIT - Organizagdo Internacional do Trabalho.

Atividade 09 e 10 - Diario e Forum

Vamos registrar nossas impressdes sobre Feneis em nosso Diario de
Bordo.

Vocé sabe indicar qual é a Unidade da Feneis mais proxima de sua
cidade? Conhegca um pouco de histéria desse instituto e a compartilhe o
que vocé aprendeu com seus colegas de turma no Férum.

Convém esclarecer que a Feneis é uma instituicdo com carater eminentemente
politico. Diante dessa informacgio, discuta sobre a importancia de uma instituigdo

dessa natureza para a abertura de novas possibilidades educacionais e sociais em prol
de um grupo de pessoas marginalizadas, como é o exemplo da comunidade surda.

Atividade 11 - Diario de Bordo

Ao longo deste capitulo vocé ficou conhecendo institui¢des que trabalham
em prol das pessoas surdas. Agora, de acordo com suas experiéncias,
registre no Diario de Bordo o que mais poderia ser feito, em termos
educacionais, para ajudar as pessoas surdas.

2.5. Conhecendo outras Instituicoes

No século XX, houve um aumento significativo de escolas para surdos em todo o
mundo,inclusive no Brasil. Vejamos:
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Escola Concérdia - Porto Alegre/RS;

Escola de Surdos de Vitéria - Vitéria/ES;

Instituto Santa Terezinha para meninas surdas - Sao Paulo/SP;

Centro de audi¢do e Linguagem Ludovico Pavoni - CEAL/LP - Brasilia/DF.

Pesquise sobre essas escolas e registre no Diario de Bordo o que vocé achou
mais interessante em cada uma delas.

Para saber mais acesse os enderecos:

http://www.institutosantateresinha.org.br/

http:// | %] http://www.csj.org.br/pavonianos.asp

3. Alegislacao internacional e a Educac¢ao das Pessoas Surdas

Como vocé pode perceber, com o passar do
tempo arealidade dos surdos foi se modificando
lentamente. A partir de agora, vamos conhecer
a legislagido que fundamenta as Politicas

Educacionais destinadas a educaciao das
pessoas surdas.

Precisamos demarcar um recorte na histéria.
Por essa razio, definimos que iremos comegar
nossas discussoes a partir da década de 1990.

No Brasil,asmodificagdes no campo educacional
sofreram influéncias de orientag¢des internacionais, como as da Declara¢do Mundial
sobre Educacgido para Todos, elaborada na Conferéncia de Jomtien, na Taildndia,
realizada no periodo de 05 a 09 de margo de 1990.

A partir da elaboracdo desse documento é que se iniciou o debate sobre a
Educagdo Inclusiva e os paises que participaram dessa conferéncia comegaram a se
organizar para tornar real o direito de TODOS frequentarem a educagao regular.

Para conhecer esse documento, visite o endereco eletronico

http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf

Atividade 13 - Diario de Bordo

Leia a Declaracao Mundial sobre Educacao para Todos e dé sua opinido
sobre as ideias abordadas nesse documento. No seu Diario faga um resumo
dos pontos que vocé considera mais importantes nesse documento.

Atividade 14 - Vamos ao nosso Férum

E sempre bom trocarmos ideias. E hora de fazermos mais um Férum.
A Declaragao Mundial sobre Educa¢do para Todos é considerada
um marco histérico para as propostas de Educagido Inclusiva. Vamos
compartilhar as reflexdes sobre as orientagdes presentes neste documento
com os companheiros de turma.

3.1. Conhecendo os documentos internacionais: a Declaracao de Salamanca

Depois da Conferéncia de Jomtien, na Tailandia, foi organizada outra reuniio
também de natureza internacional, envolvendo paises de todos os continentes.
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Essa conferéncia aconteceu em Salamanca, Espanha, entre 07 e 10 de junho de
1994, e contou com a representagdo de 88 governos e 25 organizag¢des internacionais
em assembléia, na qual se reafirmou o compromisso com a Educa¢do para Todos
defendida em Jomtiem.

Os participantes dessa conferéncia reconheceram a necessidade e a urgéncia
de se providenciar “educagdo para as criancgas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino” Os delegados da
Conferéncia Mundial de Educagio Especial ainda reendossaram a “estrutura de Agao
em Educagdo Especial, em que, pelo espirito de cujas provisdes e recomendagdes
governo e organizacdes sejam guiados”. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 01).

Esse documento é reconhecido mundialmente e a partir dele as discussdes sobre
a Educacao Especial tomaram outro caminho, a saber:

1. A Educacgio Especial passou a ser entendida enquanto modalidade de ensino,
que ndo substitui a educagdo comum, regular, mas que permeia todos os sis-
temas de ensino.

2. Assume-se coletivamente o direito de todos de estar na escola regular, princi-
pio basico da Educacao Inclusiva.

Diante do que apresentamos acima, sem duvida, podemos afirmar
que é preciso conhecer sobre esse documento. Para conhecer, na
integra, a Declaracdo de Salamanca, acesse o endereco eletrdénico:
http:// B http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
Atividade 15 - Diario de Bordo
0 que vocé achou das ideias abordadas neste documento?

Ele é muito importante, ndo é? Como vocés perceberam, ele influenciou

diretamente as leis elaboradas depois de sua assinatura e publicagao.

Assim, vamos ao nosso Diario de Bordo registrar nossas reflexdes sobre
a Declaracao de Salamanca.

O que diz a Declaracdo de Salamanca que pode ser aplicado diretamente na
educacgdo das pessoas surdas?

Atividade 16 - Forum
Caro aluno, continuemos nosso debate!

Nao é possivel discutir os idearios da Educagdo Inclusiva sem nos
remetermos a Declaracdo de Salamanca. Este documento se tornou um
importante aliado internacional nas lutas pelo direito de todos a educagio.

Vamos conversar com nossos colegas de turma sobre este importante
documento. Para tanto, apresente sucintamente os pontos que vocé considera chaves
neste documento.

3.2. Conhecendo outros documentos internacionais sobre inclusao: a Declaracao
Internacional de Montreal e o Decreto n.2 3956

Outro documento internacional de relevancia na area é a Declaracao
Internacional de Montreal sobre Inclusdo, aprovado em 05 de junho de 2001 pelo
Congresso Internacional “Sociedade Inclusiva”, realizado em Montreal, Quebec, Canada.

O documento destaca como pré-requisito indispensavel aos direitos humanos o
acesso igualitario a todos os espacgos da vida sejam quais forem: culturais, sociais, politicos,
econdmicos e educacionais. Refor¢a a necessidade de unido de esfor¢os internacionais para
a construgdo de uma sociedade inclusiva, objetivo premente do documento.
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Posteriormente, ainda em 2001, aconteceu a Conven¢ao Interamericana para
a Eliminacio de todas as formas de Discriminacido contra as Pessoas Portadoras
de Deficiéncia realizada na Guatemala, publicada no Brasil por meio do Decreto n.2
3.956, de 08 de outubro de 2001. Vamos conhecer detalhadamente esses documentos?

Para saber mais acesse os enderecos:

Declaracao Internacional de Montreal http://portal.mec.gov.br/
seesp/arquivos/pdf/dec_inclu.pdf

Declaracao de Guatemala
n http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/guatemala.pdf

O que vocé achou das ideias abordadas nestes documentos? Registre seus
posicionamentos no Diario de Bordo.

Atividade 18 - Forum

http:/l
Atividade 17 - Diario de Bordo
Continuemos nosso debate sobre a Declaracio de Montreal sobre
inclusdo, e sobre a Convencio Interamericana para a eliminacio de
todas as formas de discriminaciao contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia realizada na Guatemala. Socialize, no Férum, os aspectos
destes documentos que vocé considera determinantes para a constru¢do de uma visao
sobre Educacdo Inclusiva.

Atividade 19 - Forum

O Tutor conduzird o Férum, considerando os estudos realizados até o
momento sobre as legislagdes internacionais. A turma debatera acerca dos
conceitos e informagdes que teve acesso nestes documentos.

#

este momento (no seu caderno de estudos ou mesmo num arquivo em seu computador)
e também as suas duvidas para sana-las com seu Tutor. Feito isso, escreva um relato
sobre o que foi tratado. Conte-nos como foi a experiéncia de conhecer um pouco mais
sobre o contetido destes documentos.

Para tanto, antes do Férum, anote os pontos principais apresentados até

4. A Legislagdo Nacional

4.1 - A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

Vocé deve estar se perguntando, por que a questao da escolarizacao das
PARE pessoas surdas precisa de um tratamento singular dentro da Educagio
W\ Especial? Vamos pensar no assunto?

Podemos afirmar que todos esses documentos
internacionais influenciaram a elaboracido de nossas leis e
acdes educacionais de natureza politica e organizacional. A
escola, a formagao de professores para atuar nessas escolas,
ou seja, os espacos e as relagdes de ensino e de aprendizagem
preCiSam ser repensados' DIRETRIZES F HASES DA EDUCA

Aprimeiralei maxima educacional brasileira elaborada
apos a Conferéncia de Jomtien foi a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional, Lei n.2 9394, de dezembro de 1996.
Esta lei é considerada inclusiva, pois garante a TODOS o
direito de frequentar a escola.
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No que se refere a legislacdo dirigida a Educagao Especial, publicada na tltima
década, destacaremos o que hd de mais relevante sobre a questido da surdez. Dois
documentos especificos a Lei Libras n.2 10436/02 e o Decreto n.2 5.626/05 sao
fundamentais para garantir os direitos das pessoas surdas, especialmente na area
da educacio. Deles, decorreram agcdes que impactaram, e ainda estdo impactando, as
comunidades surdas de forma geral em todo o Brasil.

Esse fato, no entanto, ndo pode ser compreendido de forma isolada: ha um
contexto social de forte organizacdo da populacido interessada pelas questdes das
comunidades surdas, bem como o avango dos debates relativos a singularidade
linguistica dessa comunidade. O nivel de organizacdo que encontramos entre as
entidades que se dedicam as questdes relevantes as pessoas surdas (Federagio
Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (Feneis), Associagbes de Surdos,
pesquisas sobre a Lingua Brasileira de Sinais entre outras) nao é o mesmo verificado
nas demais demandas da Educacio Especial, o que justificaria um conjunto de a¢des
bastante focalizado neste grupo (SALERNO, 2006; PINTO, 2007).

Assim, as questdes relativas aos suportes de aprendizagens basicos para os
processos de escolarizacdo dos estudantes surdos pertencem a area da Educagao Especial.
Entretanto, hd um consenso entre as pessoas que fazem parte do grupo de surdos de que
as questoes relacionadas a escolarizagdo nao devem estar na abrangéncia da Educacao
Especial. Porém, de acordo com a legislacdo suas especificidades sdo inerentes a essa
area. Nesse sentido, cria-se uma tensdo, entre o que é especifico da escolariza¢do desse
grupo de estudantes e o que é geral, destinado a todos aqueles atendidos pela Educagao
Especial. As politicas publicas tendem a ser amplas para as maiorias, todavia, neste caso,
é fundamental defender politicas atentas, ao mesmo tempo, as questdes gerais e as
singularidades para que o grupo das pessoas surdas nao seja penalizado.

Neste sentido, cabe-nos aqui focalizar, entdo, aspectos das caracteristicas
singulares que pedem atendimento diferenciado para a area da surdez, marcados
fortemente pela questdo da lingua de acesso e pelas estratégias de ensino necessarias a
esse grupo. Para isso, cito um trecho de um artigo publicado na Revista Espaco, revista
publicada pelo Instituo Nacional dos Surdos (INES), importante referéncia na area da
escolarizagdo das pessoas surdas em nosso pais: O desenvolvimento da linguagem
no ser humano tem inicio logo apds seu nascimento, a partir da interagdo do bebé
com as pessoas ao seu redor. Tal processo de interagdo tem papel fundamental no
desenvolvimento dos seres sociais (VYGOTSKY, 2000).

Sendo assim, a crian¢a ouvinte tem a oportunidade de conviver com a lingua
utilizada por sua familia, adquirindo-a, o que favorece ao seu desenvolvimento,
enquanto a criang¢a surda ndo tem a possibilidade dessa aquisi¢ao, pois, na maioria das
vezes, ndo tem acesso a lingua utilizada por seus pais (LACERDA, 2002). Dessa forma,
é frequente criancas surdas se tornarem isoladas do mundo pela falta de comunicagio,
e essa reducgdo significativa de interagdes implica um atraso na linguagem, fazendo
com que ocorra uma defasagem em seus processos de interagdo social e escolarizagao,
justamente por ndo contarem com conhecimentos esperados para sua idade.

As pessoas surdas, nas mais diversas regides do mundo, quando em contato entre
si desenvolvem uma lingua propria, viso-gestual, capaz de atender as necessidades de
interacdo, comunicagio e constitui¢cdo dos seres humanos. Com base nessa experiéncia,
estudiosos em suas comunidades surdas vém defendendo uma abordagem bilingue
de atendimento a pessoa surda, cujo pressuposto basico é que o surdo aprenda
primeiramente a Lingua de Sinais como sua lingua de dominio e, com base nessa lingua,
adquira e/ou aprenda a lingua de seu pais (lingua oral), que sera sua segunda lingua
(LACERDA, 2003; LACERDA & BERNARDINO, 2008).Trata-se da questdo do acesso a

Lingua de Sinais, questao premente no atendimento educacional a crianga surda.
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Alegislagao, que sera analisada posteriormente, aponta para esse fato e demanda
uma complexa rede de agdes para que se efetive uma politica de Educagdo Inclusiva
Bilingue para surdos em nosso pais.

Antes de analisarmos essa legislagdo e para entendemos essa questdo, vamos
recuperar um pouco dos acontecimentos que vinham/vém ocorrendo nos processos
de escolarizagdo de alunos surdos. Por um lado, estdo alguns alunos surdos que
vieram de experiéncias escolares em que frequentavam ,ou nio classes especiais.
Em alguns contextos, essa é uma experiéncia bastante positiva, pois sdo escolas
que assumem a Libras como lingua de instru¢do e desenvolvem um bom trabalho
na perspectiva bilingue. Contudo, essa é a realidade de um numero reduzido de
instituicdes. Por outro lado, estdo aqueles que frequentam escolas para surdos, e/ou
classes especiais com curriculos diminutos, nos quais a lingua de sinais é pouco ou
nada valorizada e os alunos nio experimentam situa¢ées de ensino favoraveis, o que
gera resultados precarios ao final de sua escolarizacdo. Em muitas dessas escolas o
aluno surdo é visto como se fosse ouvinte, ja que “é capaz de ler os labios” e “falar”,
sendo que poucas adaptagdes sdo realizadas considerando suas necessidades para o
aprendizado.

Outros alunos surdos tém frequentado escolas regulares em classes de alunos
ouvintes, sdo os chamados “surdos incluidos”. Infelizmente, também nesses casos,
via de regra, o aluno surdo é visto como ouvinte que deve acompanhar os contetidos
preparados/pensados para as criangas ouvintes, sem o uso de qualquer metodologia
apropriada para que sua aprendizagem aconteca. Em geral, tornam-se excelentes
copistas, mas ap0s varios anos de escolarizacdo, apresentam dificuldades em relacao a
aquisicdo de conhecimentos de maneira geral, bem como no uso da linguagem escrita.

Nesse sentido, Politicas de Educagdo Especial voltadas ao alunado surdo sao
fundamentais porque suas dificuldades de aprendizagem nao sdo inerentes a condi¢ao
de surdez. Em geral, as praticas especificas tornam-se secundarias, apenas auxiliando
praticas pedagoégicas equivocadas, com propostas educacionais que embora tenham
como objetivo proporcionar o desenvolvimento pleno do aluno lhes tem causado
uma série de limitagdes, uma vez que, por ndo considerarem sua condi¢do linguistica
singular, teimam em ensinar os alunos surdos com as mesmas estratégias usadas
para alunos ouvintes e, vale ressaltar, essa abordagem da poucos resultados. Ao final
da escolarizacdo fundamental (ndo alcangada por muitos), os alunos surdos nio sio
leitores e nem escritores auténomos e também ndo dominam adequadamente os
contetidos académicos.

Entéo, na perspectiva da Educacio Inclusiva como enfrentar essa realidade?

Poucos sdo os projetos efetivos de ensino de Libras para alunos surdos, ouvintes
e educadores. Sao precarias as condi¢des de formagao e de elaboragdao de um Projeto
Escolar de educagido que leve em considerac¢ido as necessidades especificas de alunos
surdos, quando se pensa na realidade vivenciada na maior parte dos municipios
brasileiros. Quando consideramos a situagcdo de grandes centros populacionais,
vislumbramos uma realidade um pouco diferente, pois temos a presenca da Lingua de
Sinais em apenas alguns espagos educacionais.

Para a transformacao desta realidade é necessario o estabelecimento real de um
projeto de Educacgido Bilingue, que contemple o desenvolvimento pleno de linguagem
dos alunos surdos, contato efetivo com a comunidade surda para possibilitar fluéncia
em Lingua de Sinais - base fundamental para a aquisi¢do de conceitos e conhecimentos;
contato com aspectos culturais da comunidade surda e providéncias, para que o acesso
a segunda lingua, lingua da comunidade ouvinte em sua modalidade escrita, se dé com
base nos conhecimentos adquiridos por meio da lingua de sinais.
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Em muitos paises, esse projeto foi viabilizado com a cria¢do de Escolas Bilingues
para Surdos (Suécia, Dinamarca, Finldndia entre outros, ver MOURA et al.,, 2008)
em toda a educagdo basica, permitindo, assim, que o aluno surdo construa seus
conhecimentos educacionais fundamentais em sua lingua de dominio.

Ja em nosso pais, a politica se dirige para a perspectiva da Educacgio Inclusiva,
assumida também por varios paises (Itdlia, Espanha, Franc¢a entre outros), cuja meta
maior é ndo deixar nenhum aluno fora do ensino regular. A perspectiva assumida
é a de que a escola é que deve se adaptar ao aluno, e ndo ao contrario. Para tanto,
é necessario que a escola se comprometa em educar cada criang¢a, criando uma
pedagogia da diversidade: cada crianga é importante para a riqueza do todo. A
escola precisa ser criativa buscando solu¢ées para a manuten¢io do aluno no espago
de sala de aula, mas isso precisa ser realizado de forma que se obtenha resultados
académicos e sociais satisfatérios,afinal de contas o aluno surdo enfrentarid o
mercado de trabalho e os sistemas de selecdo (exames, concursos, vestibulares)
como os demais brasileiros.

Assim, para a crianga surda, os resultados satisfatérios sé podem ser alcangados
se no espacgo escolar for contemplada sua condigdo linguistica, cultural e curricular
especiais. Contudo, nem sempre sdo praticas guiadas por essas premissas que vemos
serem implantadas, ja que muitos estados e municipios tém realizado uma inclusdo
pouco cuidadosa, por forga de lei, gerando uma “inclusdo” sem um cuidado especial.

Portanto, a proposta deste curso de formacdo é fazer com que osprofessores
participantes fiquem mais atentos em relacdo as propostas educacionais que estdo
sendo implantadas e sejam capazes de romper com a histdéria de exclusdo, para
construirem uma educacio de qualidade para essas pessoas .

Agora, como haviamos prometido anteriormente, conheceremos a legislagdo
para podermos compreender o universo da escolarizagdo das pessoas surdas, bem
como das demais pessoas com alguma deficiéncia no Brasil.

Como dissemos,, os documentos internacionais influenciaram a elaboragio de
nossas leis e agdes educacionais de natureza politica e organizacional. Assim, voltamos
a frisar que a escola, a formacgio de professores para atuar nessas escolas, ou seja,, 0s
espagos e as relacdes de ensino e de aprendizagem precisam ser repensadas.

A primeira lei m&xima educacional elaborada apés a Conferéncia de Jomtien foi
a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB), Lei n.2 9394, de dezembro de
1996. Essa lei é considerada inclusiva, pois garante a TODOS o direito de estar na escola.

Atividade 20 - Diario de Bordo

Em sua caminhada profissional, provavelmente, vocé ja ouviu falar em

inclusdo e integracdo educacional. Antes de comegarmos a conhecer

a LDB atual, vamos compreender bem esses dois termos, pois muitas

interpretagdes e posicionamentos criticos dependerdo da compreensao do
teor dessa Lei durante o curso.

Vocé ja ouviu falar em inclusao e integracdo educacional? Neste curso vocé
encontrara muitas vezes esses termos. Para vocé o que é inclusido? E integracdo? Vocé
acha que existem diferengas entre os dois termos? Se existem, quais seriam? Registre
sua opinido no Diario de Bordo.

Segundo Sassaki (1997) ha sim, diferencas entre os dois termos.
Para ele, na inclusdo tudo é preparado para receber os alunos, todas
as mudangas fisicas e pedagbgicas sdo realizadas na escola antes de
receber o aluno com deficiéncia, visando atender cada especificidade
humana.
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Na integracdo educacional é o aluno que precisa se adaptar a realidade das
instituicdes escolares e criar mecanismos internos e externos que lhe permitam
desenvolver-se dentro do que lhe é oferecido.

Vejamos o que o Sassaki (1997) diz sobre esses termos:

Algumas pessoas utilizam as palavras integra¢do e inclusdo ja em conformidade
com a moderna terminologia da inclusdo social, ou seja, com sentidos distintos; a
integracdo significando “inserc¢do da pessoa deficiente preparada para conviver na
sociedade” e a inclusdo significando modificagdo da sociedade como pré-requisito
para a pessoa com necessidades especiais buscar seu desenvolvimento e exercer a
cidadania (SASSAKI, 1997, p.43).

Assim, chamamos a aten¢do para a fundamentacdo do discurso da escola
inclusiva. A escola inclusiva tem como base o respeito as diferencas, a democratizagdo
do ensino e a igualdade de oportunidade para todos. Essa perspectiva inclusiva
defende a necessidade de as pessoas com deficiéncias conviverem com outros colegas,
visualizando esse procedimento como possibilidade mais indicada de insergio social e
escolar desses grupos historicamente segregados.

Atividade 21 - Diario de Bordo

Retorne ao seu Diario de Bordo e compare suas respostas com os
conceitos apresentados aqui. Anote as suas descobertas e elabore agora o
seu conceito para Incluséo, Integracao e liste as diferengas entre ambos.

Entédo, é possivel dizer que hoje nio falamos mais de Educagido Especial, mais
sim de Educagdo Inclusiva? Ou, existe alguma diferenga entre esses dois termos?

Educacao Inclusiva x Educacao Especial

Pnn[ Esclarecemos que o discurso da Educagdo Inclusiva é mais amplo do
PP que o da Educacao Especial. A Educacio Inclusiva trata do direito de
k todos frequentarem a escola, ndo apenas as pessoas com deficiéncia,
mas também os negros, os indios, os pobres etc. Todos possuem

direito a educacio.

7

A Educacgio Especial, hoje, é uma modalidade de ensino que perpassa todos
os niveis de ensino, ou seja, ela pode estar presente na Educac¢do Infantil, no Ensino
Fundamental, no Ensino Médio e no Ensino Superior.

A Educacdo Especial nio pode substituir a educagdo oferecida na escola
regular, pois todos precisam estar na escola comum. Nela, os alunos com necessidades
especiais recebem atendimento especializado oferecido por profissionais qualificados,
conforme vamos ver na LDB.

Atividade 22 - Forum
Continuemos nosso debate!

Discutir as diferencas entre os conceitos de inclusdo e integracido é algo
interessante, pois nos faz repensar o papel social da escola.

Vamos tentar fazer uma rica discussido sobre estes dois conceitos e suas
implicagdes na escola.

Vocé pensa que a distincdo entre esses dois termos é necessaria para se
compreender a realidade educacional atual?
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4.1.1. Aprofundando os conhecimentos sobre a LDB

Voltemos a LDB, lei n.2 9394 /96. Essa lei traz um capitulo inteiramente dedicado
aEducacgdo Especial, e no seu interior ainda apresenta artigos e/ou incisos que possuem
correlagdo com esta tematica.

Vocé conhece a LDB? Se vocé ndo a conhece, saiba que é muito importante
conhecé-la, pois ela é a lei maxima que organiza e estabelece todos os principios que
regem a educagao no Brasil.

Atividade 23 - Diario de Bordo

Caro aluno, a partir de agora vamos estudar alguns artigos dessa importante
lei brasileira.

Vamos ler e buscar entender o que a LDB determina quanto ao Direito a
Educacio e ao dever de educar, presente no Art. 42.

Neste artigo sdo apresentados nove incisos, todos considerados normativos
quanto ao dever do Estado em relagdo as condi¢gdes de oferecimento da educagao
publica no pais.

Acesse o endereco eletronico para ler, na integra, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB).

[»] http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm

Vamos continuar construindo nossos registros sobre os temas que estamos
estudando.

Assim, registre novamente em seu Diario de Bordo o que vocé achou
interessante neste artigo da LDB.

4.1.2 - Ampliando nosso olhar para a Educacio Inclusiva e Especial na LDB

A partir daleitura do artigo, vocé poderd verificar que todos os cidaddos brasileiros
possuem direito a uma educagio publica de qualidade, inclusive aqueles com alguma
deficiéncia, ou aqueles que nao tiveram oportunidade de té-la recebido na idade correta.
Os elementos contidos neste artigo reforcam a presenca do ideario inclusivo neste
importante documento educacional do pais. Vamos continuar explorando a LDB. Todos
vocés podem ler o documento na integra, copia-lo e até imprimi-lo para consultar depois.
Como dissemos, este documento regulamenta toda a educagio no pais.

Neste curso, entretanto, nés iremos trabalhar apenas com o titulo destinado
a Educacdo Especial. Vamos conhecer o que a LDB aborda sobre esta tematica?
Bom, agora que vocés leram o Capitulo V, destinado a Educagdo Especial, vamos
entendé-lo.

Inicialmente, o Art. 58 conceitua Educagdo Especial. Este conceito torna a
Educacio Especial uma modalidade de ensino que pode ser oferecida em ambientes
escolares comuns, destituindo sua localidade da escola especial. Assim, a partir dessa
lei, poderd haver atendimentos especializados proéprios da Educagido Especial em
qualquer escola, ndo apenas na escola especial.

Eimportante também destacar que a Educagio Especial ndo é um nivel de ensino,
assim, ndo substitui a escola regular. Desta forma, todos os alunos precisam frequentar
o ensino regular e/ou comum, existente nas institui¢des de ensino da Educacgio Basica,
ou seja, Educagdo infantil, Ensino Fundamental (12 a 82 séries) e Ensino Médio, bem
como o Ensino Superior.

Desta forma, o atendimento em educagdo, conforme aparece nos paragrafos
1° e 2° da LDB, poderad acontecer nos espacos destinados aos servicos de apoio
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especializado, na escola regular, criados para atender as peculiaridades dos alunos com
deficiéncia. Esses espacos podem ser as salas de recurso, salas de apoio especializado,
salas especificas para os alunos, caso ndo seja possivel a sua integragcdo nas classes
comuns de ensino regular.

Essa lei, inscrita no paragrafo 2°, abre possibilidades para que esse atendimento
ocorra “em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em fun¢do das
condigdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns
de ensino regular”.

Atividade 24 - Diario de Bordo

Convém esclarecer que nao esta proibida a presenca de escolas especiais no
pais. Entretanto, elas ndo substituem legalmente a escolarizacdo presente
nas demais institui¢des educacionais.

Nio é permitida a presenca de salas especiais nas escolas, onde se coloca
todos aqueles alunos que consideramos como tendo dificuldades de aprendizagem,
deficiéncia mental, fisica, etc, numa mesma sala e que sdo destinados a esta classe um
profissional para tomar conta desses alunos.

O que a lei permite é a presenca de salas especiais, constituidas por grupos de
alunos surdos, surdo-cegos, indios, que necessitam de uma linguagem apropriada e de
recursos pedagégicos distintos. Outro ponto interessante neste capitulo diz respeito a
formacao de professores para atuar nas escolas inclusivas.

0 que essa lei determina? Registre essas determinagdes em seu Diario de
Bordo. Além disso, faga uma analise dessas determinag¢des com a realidade presente
nas escolas de sua cidade.

4.1.3 - A formacao de professores e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)

A LDB determina que se invista na qualificacdo de professores. Segundo a lei,
os professores precisam adquirir uma formacdo adequada, que podera ser em nivel
médio ou superior, para realizar atendimento especializado nas salas de recurso e/ou
classes de apoio.

Ainda, a lei determina a formagdo de professores para atuarem no Ensino
Regular, capacitados nas classes comuns, mas que receberam esses alunos.

Este curso que vocés estio realizando faz parte dessa qualificagido profissional,
porém, nao é oferecido em um nivel de ensino, mas como um meio de formacio
continuada em servigo dos professores que ja se encontram trabalhando e nao
receberam essa formagao na Graduagio e/ou no curso de Magistério nivel médio.

No entanto, este curso é apenas um entre muitos outros que vocés precisam
realizar para se preparar para trabalharem com criangas com deficiéncia nas classes
comuns do Ensino Regular

4.2 . Diretrizes Nacionais da Educacao Especial

Bom, agora que vocés ja conheceram a LDB vamos apresentar as Diretrizes
Nacionais da Educagao Especial aprovadas em 2001. Este documento apenas aprofunda
as determinagdes da LDB. Hoje, existe um documento substitutivo em tramitacido no
Ministério de Educag¢do (MEC).

Vamos conhecer os dois textos:

O primeiro documento vem acompanhado do Parecern.2017 /2001 do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) sobre as Diretrizes Nacionais para a Educagio Especial na
Educacdo Basica.
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0 segundo documento apresenta apenas o texto das atuais Politicas Nacionais
de Educagio Especial entregue este ano ao Ministério da Educagdo para publicagio!

Para saber mais acesse o endereco:

http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf

O que vocé identificou nesses documentos que trata especificamente da
educacgdo das pessoas surdas? Existem aproximagoes ou distanciamentos
entre os trés documentos? Registre suas percepgdes no seu Diario de
Bordo.

Atividade 26 - Forum
Caro aluno, continuemos nosso debate!

Atividade 25 - Diario de Bordo
Ap06s o estudo desses documentos, como vocé observa a realidade de seu
municipio no que se refere a educagio das pessoas surdas? Sua realidade

responde as orientagdes presentes nesses documentos? Compartilhe com

os colegas suas reflexdes.

4.2.1. Conhecendo um pouco mais as Diretrizes Nacionais da Educacio Especial

Continuando nosso estudo sobre a legislacdo, vamos estudar a Lei n.2 10.098,
de 19 de dezembro 2000, conhecida como Lei da Acessibilidade. Vamos conhecer o
Capitulo I que introduz a questdo e o Capitulo VII que trata especificamente do acesso
linguistico. Leia o documento e registre em seu Diario os pontos principais do texto.

Para saber mais sobre Lei de Acessibilidade, acesse o endereco:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L10098.htm

[ty D

Chamamos a ateng¢do para a

- . o_—‘ : .
Acess'lb'l l'ldade data desta lei, ano de 2000, pois

Direfto de todos, sabemps que em _ml.ntos casos
responsabilidade de cada um ela ainda nao foi implantada,
apesar de decorridos 10 anos. As
“janelas” de Libras, que vemos
em programas de televisdo, as
legendas em telejornais e filmes
(closed caption) e a presenca de
intérpretes de Libras em uma série
de contextos, foram impulsionadas
por esta legislacio e essas
pequenas adaptagdes possibilitam
um acesso anteriormente nao
disponivel as comunidades surdas.

Outro destaque cabe ao uso do termo linguagem de sinais no texto dessa lei.
Entre os pesquisadores esta claro desde a década de 1960 (STOKOE, 1960) que os
sinais, gestos e expressoes faciais utilizados pelas comunidades surdas constituem
verdadeiras linguas. Todavia, durante a tramita¢do das leis no Brasil, vemos que
termos imprecisos foram usados até chegarmos a nomenclatura Lingua Brasileira de
Sinais (Libras).

! Os dois documentos estdo no mesmo arquivo enderego e arquivo pdf.
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Nio se trata de dizer que um documento é melhor do que o outro. Todos os
documentos apresentados até agora sdo de natureza inclusiva e pretendem garantir o
direito de todos a Educacdo. Entretanto, aqueles documentos destinados a Educacao
Especial buscam organizar, normatizar e orientar a condugio dos servicos, agora,
oferecidos no ensino regular.

Ha muitos pesquisadores que discordam da posi¢do apresentada pela equipe que
elaborou da Politica Nacional de Educagao Especial de 2008 no que tange a educagao
das pessoas surdas. Este documento, no entendimento de muitos pesquisadores da
area, contradiz a abertura apresentada na LDB de existéncia de classes comuns cuja
lingua de ensino e comunicagdo seja a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), portanto,
classes e/ou escolas proprias para pessoas surdas.

As Diretrizes determinam o encaminhamento de pessoas surdas para a
escolarizacdo na escola comum, em salas em que frequentam alunos ouvintes e surdos,
desde que haja a presenca de intérpretes da Lingua de Sinais. Esses aspectos serao
aprofundados em outro momento neste curso.

Voltemos as questdes legais relativas a educagdo das pessoas surdas. Apoés
a institucionalizacdo da LDB, em abril de 2002, houve um marco significativo na
educacdo das pessoas surdas com a assinatura da Lei n.2 10.436, de 24 de abril de
2002, que identifica a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como uma lingua utilizada
pela Comunidade Surda Brasileira.

4.3. 0 Decreto n.2 5.626 e a Educacao das Pessoas Surdas

J4 no ano de 2005, em Brasilia, no dia 22 de dezembro , foi assinado o Decreto
da Lei de Libras n.2 5.626, que regulamenta a Lei n.2 10.436/2002 no que diz respeito
a formacao de profissionais para atuar na educac¢do de pessoas surdas.

Para saber mais acesse os enderec¢os:
Lein.210.436/2002
bl ¥ http://www.planalto.gov.br/ccivil/leis/2002/L10436.htm
Decreto n.2 5.626/2005
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm

Como podemos perceber, a primeira questdo apresentada no referido Decreto
foi a conceituacao de surdez e sua diferenciagdo com a deficiéncia auditiva.

O documento traz dois elementos que devem ser considerados ao se definir a
surdez. Sdo eles:

. Vinculagdo do conceito de surdez a intera¢do com o mundo através
das experiéncias visuais, presentes e manifestas na cultura prépria das
comunidades surdas nas quais a presenca da Lingua de Sinais é o principal
diferenciador;

e Demarcagdo dos parametros clinicos a serem medidos em decibéis.

Segundo o referido Decreto, a definicdo de surdez precisa acontecer sempre
considerando esses dois requisitos.

Na préxima unidade deste curso iremos aprofundar essa discussdo. Aguardem!
4.3. 1- Entendendo o Decreto n.2 5.626

O Decreto n.2 5626 citado prossegue apresentando a inclusdo da Libras como
disciplina curricular a ser oferecida obrigatoriamente nos cursos de formagio de
professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, de instituicées
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de ensino publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Vamos retornar ao Capitulo II do Decreto para analisarmos essa questio.

Assim, caro aluno, pudemos verificar que o Decreto da Lei de Libras determina
a necessidade de se incluir a Libras nos cursos de licenciaturas, deixando claro que
todos os cursos que formam professores deverdo inserir tal disciplina em sua grade
curricular.

Esse documento é flexivel somente para os cursos de Graduagdo e
profissionalizagdo em outras areas, pois apenas orienta a inser¢do da Libras como
disciplina optativa.

Portanto, esse decreto possibilitou que as condi¢des de formagido de docentes
e instrutores de Libras no pais fossem profundamente alteradas. Esse processo, sem
duvida, ira colaborar com a melhoria das condi¢des de escolarizagdo das pessoas
surdas no Brasil.

Confira no Capitulo III do Decreto da Lei de Libras a determinagio em relagdo a
formacdo de profissionais em Libras.

4.3.2. Explorando o Decreto da Lei de Libras

O documento também define no seu Capitulo IV
questoes relativas ao uso e a difusdo da Libras e da
Lingua Portuguesa para o acesso das pessoas surdas a
educacgao.

Como vimos, segundo o Decreto, a Libras precisa estar
presente no cotidiano da escolarizacdo das pessoas
surdas, por isso, cabe as institui¢des de ensino superior
formar estes profissionais, considerando sempre a
Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa como segunda Lingua.

Para garantir a formacdo de profissionais capacitados ao ensino da Libras nos
cursos de Licenciatura e nos demais niveis de ensino, o Decreto, no seu Capitulo IV,
trata sobre o uso e a difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa para o acesso das pessoas
surdas a educacdo e orienta as instituicdes de ensino superior em seus processos
seletivos e de ensino quanto ao uso da Libras e da Lingua Portuguesa.

Atividade 27 - Diario de Bordo
Caro aluno, paremos um instante o estudo deste documento para refletirmos
um pouco sobre as questdes discutidas até agora.

0 que vocé entendeu do Capitulo IV do Decreto da Lei de Libras n.2 5.626
de 22 de dezembro de 2005?

Atividade 28 - Diario de Bordo
Da mesma forma, o referido Decreto, ainda no seu Capitulo V, trata sobre a
formacdo do tradutor e intérprete de Libras/Lingua Portuguesa, que podera

acontecer em cursos de profissionalizagdo, de extensdo universitaria e/ou
de formacdo continuada em institui¢cdes de ensino superior.

A certificacdo desses profissionais devera ser realizada por instituicdoes de
ensino superior e/ou demais institui¢cdes credenciadas pelas secretarias de educagao.

Apés conhecermos sobre o Decreto da Lei de Libras, registre no seu Diario de
Bordo o que vocé entendeu sobre Capitulo V.
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4.3.3. Da garantia a educacgio

Apos tratar da formacgao dos profissionais que irdo
atuar na educacdo das pessoas surdas, o Decreto, em seu
Capitulo VI, aborda a garantia do direito a educacgio das
pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva.

De acordo com o Decreto, o aluno surdo passa a ter
direito a escolas e/ou classes bilingues em que a Lingua
de Sinais é utilizada como meio de comunicagdo, de
ensino e de aprendizagem.

Assim, a Lingua Portuguesa é utilizada como
segunda lingua, ndo sendo, portanto, o principal meio de
comunicagdo, ensino e aprendizagem oferecido nesses
espagos escolares.

Como podemos verificar, o artigo 22 do Capitulo VI em seu § 12 define o que
entende por escolas bilingues: “§12 Sdo denominadas escolas ou classes de educagdo
bilingues aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam
linguas de instrugao utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo”.

Sendo assim, fica evidente na definicdo acima que a Lingua Portuguesa é
considerada lingua de instrugdo apenas na sua modalidade escrita.

Porém, é preciso respeitar a estruturagao utilizada pela pessoa surda e aos
poucos ir oferecendo-lhe condigdes de aprimorar a sua capacidade de expressao
escrita na Lingua Portuguesa.

Atividade 29 - Diario de Bordo

Fagamos mais uma pausa no estudo deste documento para continuarmos
refletindo sobre os desdobramentos dessa lei no cotidiano escolar:

O que vocé entendeu do Capitulo VI do Decreto?

Registre suas percepg¢des e reflexdes no seu Diario de Bordo.

Como vocés puderam verificar, em todo o documento, discute-se sobre as
questoes de saide e empregabilidade das pessoas surdas.

Entretanto, tais assuntos nio serido abordados neste momento em nosso curso.
5 - Fechando algumas questodes

Consideramos que a oficializagdo da LIBRAS foi um grande marco para a
Comunidade Surda Brasileira, pois representou um avang¢o no direito das pessoas
surdas terem acesso a comunicagdo e ainformagdo ao prever intérpretes nas reparti¢des
publicas, hospitais, escolas, centros comerciais etc. Isso garantiu aos surdos acesso a
todos os tipos de comunicacgio e efetivou a sua inclusdo social e educacional.

A diretriz maior da Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da
Educacgao Inclusiva é enfatizar a Educagao Especial como modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza servigos e recursos proprios desse atendimento e orienta
alunos e seus professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular.

No contexto desse documento o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
é definido como aquele que identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de
acessibilidade. As atividades desenvolvidas no AEE diferenciam-se das realizadas
na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacido e esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formac¢ao dos alunos para autonomia e independéncia
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na escola e fora dela. Neste sentido, o AEE disponibiliza programas de enriquecimento
curricular, o ensino de linguagens e cédigos especificos de comunicagdo e sinalizagdo,
ajuda técnica e tecnologia assistiva.

E defendido ainda que o AEE deve estar articulado com a proposta pedagégica do
ensino comum. No AEE a inclusdo escolar tem inicio na educacao infantil e se estende
para todas as etapas e modalidades da educagdo basica, modalidade de educagdo
de jovens e adultos e educagdo profissional, objetivando que as a¢des da Educagao
Especial possibilitem a ampliacdo de oportunidades de escolarizac¢do, formagao para a
inser¢ao no mundo do trabalho e efetiva participacao social.

Em relacdo a educagdo superior, a transversalidade da Educac¢ado Especial deve
se efetivar por meio de agdes que promovam o acesso, a permanéncia e a participagdo
dos alunos.

As agdes previstas para o AEE envolvem planejamento e organizacao de recursos
e servigos para a promogao da acessibilidade aos materiais didaticos e pedagoégicos,
que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas
as atividades que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensao.

Especificamente em relagdo a escolarizagdo de pessoas surdas, o documento
prevé que para a inclusido dos alunos surdos nas escolas comuns e, consequentemente,
a implanta¢do da educagdo bilingue (Lingua Portuguesa/Libras) é fundamental
desenvolver o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na Lingua de Sinais, consolidar
o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para
alunos surdos, disponibilizar os servigos de Tradutor-Intérprete de Libras e de Lingua
Portuguesa, disponibilizar o ensino da Libras para os demais alunos da escola. Esse
documento baseia-se na perspectiva de que todo o espago escolar deve se configurar
como um espago bilingue e, na medida do possivel, o aluno surdo deve estar com outros
pares surdos em turmas comuns ha escola regular.

Além disso, para esse alunado, prevé-se que o AEE seja ofertado na modalidade
oral e escrita e na Lingua de Sinais, devido as diferengas linguisticas, com a atuagdo
de profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Libras e da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua.

Assim, organizar a Educagdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva
implica disponibilizar nas escolas as fun¢des de instrutor Surdo, Tradutor-Intérprete
de Libras e Guia intérprete bem como de Monitor ou Cuidador aos alunos com
necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentag¢do, locomogao, entre outras
que exijam auxilio constante no cotidiano escolar.

Nesse sentido, para a Educagdo Especial, o professor deve ter formacgao inicial
e continuada com base em conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da drea. Sua formacgdo para atuagdo no AEE deve apontar
para um carater interativo e interdisciplinar da atuagao nas salas comuns do ensino
regular, nas salas de recursos, nos centros de AEE, nos nucleos de acessibilidade
das instituicdes de Educag¢dao Superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de Educacgao Especial.

Essaformacdo deve contemplar conhecimentos de gestio de sistema educacional
inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de projetos em parceria com outras areas,
visando a acessibilidade arquitetonica, os atendimentos de satide, a promogao de agdes
de assisténcia social, trabalho e justicga.

Essas politicas e documentos analisados induziram a uma série de agdes
governamentais, na area da surdez, quantitativa e qualitativamente diferentes daquelas
propostas em décadas anteriores. O Decreto n.2 5626/05 indicou a necessidade de
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formacao de profissionais especificos abrindo a possibilidade de destinagido de recursos
para a criagdo do Curso Superior de Educacgédo a Distancia Letras/Libras, para formacao
de professores de Libras, preferencialmente surdos, com 15 polos de formag¢do com 50
vagas em cada um deles, por todo o Brasil, com a primeira turma oferecida em 2006 e
uma segunda turma em 20 polos, em 2008; Curso Superior de Educagdo a Distancia de
Formacdo de tradutor-intérprete de Libras/Lingua Portuguesa em 20 polos com uma
turma oferecida em 2008; criagido de Salas de Recurso Multifuncionais equipadas com
materiais em Libras; Centro de Apoio a Surdez (CAS) em varias localidades do pais, e
divulgacao e ensino de Libras em diferentes esferas.

Todavia, para a implementa¢do de uma politica educacional inclusiva bilingue
para surdos ressente-se da falta de pessoal formado e capacitado, de vagas criadas com
a finalidade de acolher professores surdos, professores bilingues, instrutores surdos e
intérpretes que quando disponiveis nem sempre podem ser contratados por entraves
criados pela burocracia dos sistemas educacionais.

Para finalizar este capitulo abordaremos rapidamente acées assumidas pelo
poder publico na dire¢do de divulgar, formar e viabilizar uma abordagem bilingue
de atendimento educacional para o aluno surdo. Muitas vezes essas ag¢des tiveram
abrangéncia restrita, mas, de alguma maneira, acabaram indicando possibilidades e
destinagdo de recursos possiveis de serem mobilizados para esta questdo.

Um exemplo, foram cursos para a formagido em Libras, financiados pelo MEC
- Programa Interiorizando Libras - que visavam apoiar o processo de formagdo
continuada de professores, Instrutores e Intérpretes de Libras para atuarem na
educacdo dos surdos - singularidade linguistica. O programa teve inicio em 2003 e
formou docentes por todo o Brasil, visando apoiar a inclusdo dos surdos nos sistemas
de ensino. Os cursos oferecidos pelo Programa foram: Formagao de Instrutores Surdos;
Lingua Portuguesa para Alunos Surdos; Formacao de Tradutores e Intérpretes e Libras
para Professores. O curso deslocou-se dos grandes centros e levou a formagdo em
Libras para municipios mais distantes onde a atua¢do da Feneis era menos efetiva.
Todavia, ndo se pode esquecer que se trata de um curso de Libras com nimero finito de
horas. Os cursos mais longos com duragdo de 120 horas, ndo garantem a proficiéncia
e fluéncia em uma lingua tao necessaria aos espagos educacionais. Assim, trata-se de
uma iniciativa imprescindivel, todavia nao suficiente.

Outra iniciativa importante foi a criagdo de Centros de Formacgio de Profissionais
de Educagdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS), numa parceria do MEC
e da Secretaria de Educacgdo Especial(SEESP) com as Secretarias de Educagdo dos
Estados. Essa parceria teve como objetivo garantir aos sistemas de ensino profissionais
habilitados para atuarem com alunos surdos. Os CAS contam com nucleos de formagao de
profissionais da educagdo, niicleos de apoio didatico pedagogico, nticleo de tecnologias e
de adaptacdo de material didatico e nicleo de convivéncia. Esses nticleos sdo equipados
com computadores, projetor e tela de projegdo, retroprojetor, filmadora, cimera digital,
televisores, video-cassete, adaptador de campainha, fones de ouvido, mobiliarios
e materiais didaticos, como videos em Libras e legendados, dicionarios de Lingua
Portuguesa/Libras, textos, mapas e jogos pedagdgicos bilingues em formato digital.

Em todo pais foram criados varios CAS, mas nem todos os estados contam com
a estrutura e os equipamentos listados acima. Ressalta-se que em estados com alta
taxa populacional certamente seriam necessarias varias unidades, contudo naqueles
que estdo em funcionamento pode-se verificar a ocorréncia de uma série de atividades
formativas, de reflexdo sobre aspectos especificos da educagdo de surdos, Essas
reflexdes indicam a necessidade de expansido dessa estrutura por sua possibilidade
de configurar um espago permanente de estudo, ensino-aprendizagem, divulgacao e
reflexdo sobre a Libras e a abordagem bilingue de atendimento ao surdo.

82 e Lazara Cristina da Silva | Marisa Pinheiro Mourio (Organizadoras)



Em relacdo a formagao de pessoal em nivel superior foram criados os Cursos
de Graduagdo em Letras/Libras (Licenciatura e Bacharelado) organizados pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). O MEC implantou o primeiro Curso de
Graduacdo em Letras com Licenciatura em Libras na modalidade a distancia em 2006,
objetivando formar professores para o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
Esse curso esta sendo oferecido por meio de uma parceria da UFSC com universidades
Federais e Estaduais, mantendo polos de formacdo em oito estados brasileiros para
500 alunos. Em 2008, este curso foi oferecido novamente em 20 polos, ampliando para
12 os estados contemplados além do oferecimento nos mesmos polos do Bacharelado
para a formacdo de Tradutores Intérpretes de Libras.

Ainda na perspectiva de formacéo, o Instituto Nacional de Educagio de Surdos
(INES) é considerado centro de referéncianacional na area da surdez, sendo responsavel
por subsidiar a Politica Nacional de Educagao por meio da producao, desenvolvimento
e divulgacdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos que promovam e assegurem
o desenvolvimento pleno da pessoa surda. Nele sdo desenvolvidas agdes de formagao
de profissionais, elaboragdo de documentos técnico-cientificos, seminarios e féruns
permanentes, prestando assessoria técnica nas areas de prevencdo, audiologia,
fonoaudiologia, orientagdo familiar e informatica educativa.

Em 2005, o INES ofereceu o primeiro Curso de Educagdo Superior Bilingue
Libras/Portugués para os anos iniciais do Ensino Fundamental e Educagio Infantil,
com o objetivo de formar educadores para atuar na educagdo bilingue de alunos surdos.
Esse curso tem merecido atengdo porque é responsavel por formar um profissional
bastante necessario para um Projeto de Educacgio Inclusiva Bilingue, todavia, trata-se
ainda de algo com pouca abrangéncia diante das necessidades de todo o pais.

O MEC, as secretarias estaduais de educagdo, universidades, bem como outras
instituicdes de carater privado, tém sido responsaveis pela produgdo e divulgacao
de materiais em Libras: dicionarios, livros de literatura, livros didaticos, materiais
pedagogicos, filmes, documentarios, entre tantos, constituindo recentemente um acervo
em Libras que antes ndo existia. Esses materiais sdo importantes para a divulgacdo e o
aprofundamento das agdes que envolvem a lingua e a educagdo de surdos.

Assim, neste estudo, o que observamos é que o surdo passou a ter um lugar,
nunca ocupado antes, nas politicas de educa¢do do nosso pais. Esse espaco precisa
ser aproveitado da melhor forma possivel, pois a legislagdo abre possibilidades e
prevé recursos que, se reivindicados, podem constituir importante estrutura para o
oferecimento de uma melhor educacgao para os surdos.

Os primeiros passos ja foram dados, resta-nos, agora, continuarmos firmes
nesta caminhada a fim de que possamos garantir, cada vez mais, condi¢gdes reais de
escolarizagdo a essa parcela da populagdo com surdez.

Atividade 30 - Forum

Agora chegou o momento de vocé compartilhar com seus colegas
uma breve reflexdo sobre os conhecimentos que vocé produziu e teve
acesso nesta primeira unidade de nosso curso. Entao, registre no Féorum
tudo o que vocé aprendeu. Vamos ao Féorum.

Caro aluno, nesta Unidade, vocés conheceram os diferentes aspectos que
envolvem a Educacdo a Distancia, as Politicas Educacionais Publicas Brasileiras
destinadas a educagio de pessoas surdas.,.e também exploraram os recursos da EAD
na construg¢do do conhecimento sobre educacdo de pessoas surdas.

Esperamos que vocés estejam satisfeitos e tenham aprendido bastante!
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0l4! Continuemos nosso curso.

Nesta parte iremos conhecer e aprofundar os
conhecimentos referentes ao Atendimento Educacional
Especializado (doravante AEE) voltado para alunos surdos.
" Para tanto, vamos trabalhar no sentido de apreender:

a) os conceitos relacionados a surdez em seus aspectos bioldgicos e sécio-
antropolégicos;

b) asimplica¢ées da surdez na vida escolar das criancas surdas;

c) o AEE em geral e o destinado a estudantes surdos e seus respectivos
desdobramentos na escola.

Esperamos construir uma boa experiéncia coletiva. Entdo, a responsabilidade
pelos bons resultados do curso é de todos nds. Vamos ao trabalho!
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CAPITULO |

O Atendimento Educacional Especializado e a escolarizacao das
pessoas surdas

Ldzara Cristina da Silva

Vocé deve estar se perguntando sobre os motivos de iniciarmos nosso trabalho
conversando sobre os conceitos de surdez e suas implicagGes no contexto escolar, se
nossa preocupacao central é o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Primeiramente, precisamos destacar que este atendimento é voltado para os
estudantes surdos, logo, torna-se salutar compreendermos melhor este sujeito para
quem estamos pensando o AEE bem como refletirmos sobre os sentidos que nés,
profissionais envolvidos com este curso, estamos atribuindo ao trabalho que acreditamos
ser significativo a formacdo e ao crescimento pessoal dos estudantes surdos.

Neste sentido, iniciaremos esta unidade apresentando os conceitos de surdez e
suas implicagdes no contexto escolar para, em um segundo momento, abordarmos os
principais aspectos do AEE e focarmos o tema central de nosso curso que é o AEE para
estudantes surdos.

1. Introducao aos conceitos de surdez

Vamos comegar buscando compreender as concepg¢des sobre a surdez.
Este entendimento é salutar para as nossas decisdes enquanto professores e/ou
profissionais que trabalham na educa¢do de pessoas surdas, pois sdo 0s nossos

conceitos que embasam nossas escolhas pedagoégicas.

Se eu vejo na surdez um fator limitador das condi¢des de aprendizagem e
desenvolvimento das pessoas surdas, trabalharei de uma forma pouco positiva para a
aprendizagem e desenvolvimento dessas pessoas.

Se, ao contrario, tenho um posicionamento pautado na compreensao do outro,
de suas potencialidades e compreendo a surdez enquanto uma caracteristica peculiar
de uma pessoa que ndo a impede de ser, de viver em sociedade, de estar envolvida
com a comunidade em todas as suas atividades, tenho uma forma diferente de planejar
minhas atividades pedagdgicas a serem realizadas com este grupo.

Queremos, entdo, explorar com vocés as diferentes formas de se perceber
a surdez e demarcar claramente aquela que gostariamos que fosse a escolhida e
aprofundada por vocés em seus estudos futuros.

Os estudos nos mostram que ao longo dos anos a concepg¢ao educacional sobre
a surdez foi sendo construida tendo por base a indiferenga, surgindo, assim, inimeros
equivocos em relagdo ao surdo, a surdez e a educagio destinada a ele.

Atividade 1 - Diario de Bordo

Os pais ficam desorientados diante da constatagdo da surdez de um
filho e a tendéncia é procurar um médico e buscar a cura dele. Para eles,
ter um filho surdo é o mesmo que ter um filho doente.

Por que os pais pensam assim? O que vocé acha desse pensamento?
Iniciando nossa jornada

Ora, por que aprendemos que uma pessoa surda, ou com alguma deficiéncia
fisica, mental ou sensorial é uma pessoa incapacitada que precisa estar sempre
sendo acompanhada por um profissional da satde, sendo medicada e zelada?
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Esse tipo de concepg¢ido e de pensamento tem sido muito prejudicial ao desenvolvimento
das pessoas com deficiéncia em geral.

Para contribuir com o surgimento de outra visdo mais positiva de se relacionar
com a deficiéncia, no caso da surdez, iremos apresentar neste estudo, alguns conceitos
e informacdes sobre a mesma e, paralelamente, demonstrar a relacdo desses conceitos
com a educagao.

o

Atividade 2 - Diario de Bordo

Comecemos, entdo, pela compreensao da surdez enquanto fator biolégico
e clinico.

Como vocé conceitua surdez? Existem diferentes tipos de surdez? Quais?
Como sei que sou surdo?

1.1. Explorando os Conceitos sobre a Surdez

Iniciaremos nosso estudo abordando as diferentes formas de
compreender asurdez pelos conceitos de natureza clinica, relacionados
aos aspectos biolégicos.

E

Funcionamento”, disponivel em:

http://www.ines.gov.br/ines_livros/1/1_PRINCIPAL.HTM

VA até a pagina do INES e estude o texto “Os Orgios do Aparelho Auditivo e seu

Vocé deve ler o texto atentamente e ir destacando os conceitos e as informacgées
mais relevantes.

Em seguida, faga um quadro destacando os tipos de surdez, as formas de
aquisicdo e as consequéncias na vida da pessoa surda, conforme o modelo existente no
texto que vocé acabou de ler.

Elabore também um texto com os conceitos e informa¢des mais importantes
que vocé destacou no texto.

Atividade 3 - Diario - Explorando os Conceitos sobre a Surdez

Depois de ler o material e destacar os principais pontos, redija um texto
sobre o assunto e registre em seu Diario de Bordo.

Nao se esqueca de que durante todo seu periodo de estudo, o seu tutor
estara a sua disposi¢do para auxilia-lo.

Atividade 4 - Forum Novas Descobertas

Até aqui descobrimos muitas coisas que antes nem imagindvamos serem
tdo importantes.

Vamos ao Férum conversar com nossos colegas sobre estas descobertas.
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O que vocé descobriu nesta primeira parte que nao julgava merecer destaque?

Lembre-se de ler os registros de seus colegas. Converse com eles sobre o que
vocés entenderam sobre os textos.

1.2. Ainda sobre os Conceitos de Surdez

Bem, além dos textos que abordam os conceitos de surdez apresentados nos
cadernos digitalizados do INES (conforme vimos na Unidade anterior), existem outros
tdo importantes para os profissionais da area da educagdo quanto esses que vocés
acabaram de conhecer.

Sendo assim, vamos continuar nosso estudo!

Agoravamos conhecer outras formas de entenderasurdez. Paraisso estudaremos
dois textos:

Texto 1 - Os Estudos Surdos
www.eusurdo.ufba.br/arquivos/estudos_surdos_feneis.doc

0 texto que vocés lerdo a seguir é de autoria da Prof.2 Dr.2 Nidia Limeira de Sa.
Nele, a autora apresenta algumas formas por meio das quais a sociedade se relaciona
com a surdez e destaca, também, a situagdo originaria desta relacao.

A professora, ainda, procura recuperar a experiéncia da surdez como um trago
cultural que tem a lingua de sinais como elemento significante para essa defini¢ao.

O entendimento desse texto ira nos auxiliar a compreender um novo conceito
de surdez.

1.3. As concepgoes sobre a surdez!

Este texto, de autoria de Lazara Cristina, Dalvani Ferreira, Paulo Sérgio de
Jesus e Elisabeth Figueiredo, traz uma reflexdo sobre as concep¢des de surdez e suas
implica¢des na vida da pessoa surda e no contexto escolar.

Texto 2 - As concepg¢des sobre a surdez
http://www.ead.ufu.br/file.php?file=%2F267%2Funidade3%2F3_
concepcoessurdez.pdf
Atividade 5 - Diario: leitura e exploracao dos textos
Para explorar os textos propostos, Vocés irdo passar pelas seguintes etapas:

1) Leia os textos atentamente e destaque os conceitos e informagdes que vocé
considera primordiais;

2) Depois organize um esquema com as ideias destacadas nos dois textos;

3) Em seguida, releia o esquema e busque encontrar o que ha de comum ou
semelhante nos conceitos e informag¢des nos dois textos selecionadas por vocé;

4) Elabore uma pequena sintese (pequeno texto contendo os conceitos e infor-
mac¢des comuns aos dois textos) na qual vocé destaca o conceito de surdez apresentado.
Registre em seu Diario de Bordo esta sintese.

Atividade 6 - Forum Conceitos de Surdez

Finalmente, depois de terminarmos a leitura desses trés textos, podemos
conversar um pouco mais sobre esse assunto tdo importante para nos,
educadores.

10 texto “As Concepgdes sobre a Surdez: Construindo sentidos rumo a uma nova pratica educacional”
esta no Capitulo II desta Unidade para garantir as condi¢oes de acesso ao mesmo.
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Existemdiferencasentreosconceitosdesurdezapresentadosnostextosestudados?
Se existem, quais sdo e onde podemos encontralas?

1.4. Ainda sobre as concepcoes de surdez

Pelo que pudemos perceber com as leituras e as discussdes realizadas até
agora, as diferencas existentes entre os conceitos de surdez estdo na forma como nos
relacionamos com essa deficiéncia.

O primeiro texto trabalha com conceitos de natureza clinica e bioldgica e trata
a surdez na sua manifestacdo fisica, mais precisamente sensorial. Sabemos que é
importante termos as informagdes clinicas, patolégicas, mas essas informagdes nos
servem para qué, enquanto professores? Para justificarmos as dificuldades de nossos
alunos? Para justificarmos sua “nio” aprendizagem? [...] E evidente que nio!

Esses conhecimentos servem para podermos pensar a pratica pedagégica de uma
forma que atenda melhor a clientela para a qual trabalhamos, que sao os alunos surdos.
Ora, precisamos entender que mesmo a surdez leve e unilateral precisa ser considerada
e as necessidades diarias dos alunos frente as dificuldades de aprendizagem em fungédo
da auséncia da audi¢do precisam ser cuidadas.

Neste caso, algumas dicas sdo importantes na sala de aula e na convivéncia
didria:
e Fale claramente e de forma que o aluno compreenda o que esta sendo dito;

¢ Pecaaoaluno paralhe dizer o que entendeu e verifique se ele realmente esta
compreendendo o que vocé esta falando;

e Emsaladeaula, possibilite a este aluno sentar em um lugar onde ele possa ter
avisdo da sala inteira para que ele se sinta seguro diante de acontecimentos
inesperados.

Lembre-se! Estes cuidados oferecem ao aluno maior tranquilidade e a vocé
condig¢des de avaliar o envolvimento desse aluno e, além disso, verificar se estad havendo
aprendizagem!

Atividade 7 - Forum: As concepgdes de surdez
Vamos conversar com nossos colegas no Férum?

Nesta parte do curso pudemos entrar em contato com muitos conceitos e
informagdes.

Compartilhe no Férum alguns desses conceitos e/ou informagdes que vocé
considera importantes em sua caminhada como professor, que ja trabalha, ou que pode
vir a trabalhar, com pessoas surdas.

Lembre-se de ler os registros de seus colegas. Converse com eles sobre o que
vocé aprendeu ao ler os textos.

Atividade 8 - Forum - Nomenclatura na area da surdez
Leia atentamente o texto de Romeu Sassaki

http://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/upload/saude/
arquivos/deficiencia/Nomenclatura_na_area_da_surdez.pdf

Participe do Féorum, expondo suas opiniGes sobre o texto que vocé acabou de
ler, interaja com seus colegas de turma, faca perguntas e responda as perguntas de
outros colegas.

1.5) Trajetdrias sobre movimentos sociais e surdez

Caro aluno, temos percebido a partir das leituras realizadas que é preciso
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considerar cada grau de surdez e cada situacdo de perda auditiva. No entanto,
precisamos considerar, também, outros aspectos, conforme vimos nos dois ultimos
textos.

Precisamos compreender que ser surdo é apenas uma forma “diferente” de ser .

Assim, ndo podemos usar a surdez para classificar e agrupar as pessoas. Cada
pessoa é uma pessoa, ou seja, cada individuo possui particularidades que nenhum
outro possui. Dessa forma, cada um possui uma experiéncia diferente com a surdez.

Entdo, a surdez, para além dos aspectos bioldgicos, é uma experiéncia visual,
gestual, cultural e linguistica construida dentro de um contexto histérico, politico,
social, cultural e econdmico.

LEMBRE-SE! Nao é possivel desconsiderar o conjunto desses aspectos no
trabalho diario com o sujeito surdo.

Podemos ressaltar também, a partir das leituras realizadas, que a surdez como
experiéncia de natureza visual, gestual, cultural e linguista promove o surgimento de
uma lingua que possibilita a relacdo desse sujeito com o mundo de forma natural e
eficiente. Dessa forma, surgiu a Lingua de Sinais que ndo é universal, pois cada pais
possui sua proépria lingua e no interior de cada uma delas existem as regionalidades.

Quer saber mais?
Para aprofundar sobre o assunto, leia o texto:
Trajetorias e movimentos na educacio dos surdos

http://www.virtual.udesc.br/Midiateca/Publicacoes_Educacao_de_
Surdos/artigo11.htm

Atividade 9 - Féorum - Avaliacao e auto-avaliacido
Pessoal!

Neste momento ressaltamos a importancia de pararmos para pensar
sobre o que estamos estudando.

Por isso, participe deste Forum escrevendo sobre o que vocé destacou como
mais importante nesta etapa da terceira unidade. Como vocé participou desta etapa?
Dé sugestbes para que a sequéncia do curso seja repensada.

E neste espaco que vamos saber o que vocé achou das atividades.
e Qual delas lhe despertou maior interesse?
e Como vocé administrou o seu tempo?
e Como esta sendo o seu contato com os demais participantes do curso?
e Quais as suas expectativas com relacdo ao seu Tutor?
1.6. 0 Atendimento Educacional Especializado e a Surdez

Bem, agora vamos iniciar nossa conversa, relacionando o que aprendemos na
primeira parte desta unidade com o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Vamos pensar a organizacdo do AEE para as pessoas surdas, as caracteristicas
desse atendimento e seu fazer cotidiano.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) destina-se as pessoas com
diferentes formas de deficiéncias fisicas, sensoriais e intelectuais e também aquelas
com diversas manifestagdes de transtorno global do desenvolvimento, seja por possuir
algum déficit ou por possuir alguma alta habilidade/superdotacao.
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Neste movimento de organizagdo precisamos ter clareza em relagdo a alguns
aspectos, quais sejam:

e 0O que é um Atendimento Educacional Especializado (AEE)? Em que se
diferencia de outras formas de atendimentos realizados pela escola? Como
ele se organiza? Qual a sua fun¢do e duragao?

e Quem é o aluno que ira participar do AEE? Quais seus focos de interesse?
Quais suas dificuldades e habilidades? Onde estuda? Que série? Como é seu
desempenho na escola comum?

e Quais agdes serdo desenvolvidas no AEE para atender aos seus alunos?

e Quais as expectativas que a escola comum possui do AEE? Que agdes serao
desenvolvidas em parceria com a escola?

e Quem serdo os professores que irdo trabalhar com esses alunos?

Dando continuidade as nossas discussoes, teremos, nesta parte do curso, os
seguintes objetivos:

e Compreender as diferencas e semelhangcas entre o atendimento escolar
realizado no contexto da escola comum, daquele executado no AEE;

* Entender o conceito de atendimento educacional especializado;

e Instrumentalizar o educador para a elaboragdo de plano avaliativo para a
identificacdo de necessidades e/ou habilidades educacionais especificas dos alunos e
do plano de atendimento educacional especializado;

e Apresentar recursos tecnolégicos e humanos disponiveis para a produgio de
materiais de acessibilidade;

* Reconhecer os pontos de tangenciamento e de articulacao estabelecidos entre
0 ensino comum e a escola especial.

Atividade 10 - Diario de Bordo - conhecimentos prévios sobre o AEE

Vamos conversar sobre o AEE. Como primeira atividade desta parte do cur-
so, registre em seu Diario de Bordo suas primeiras impressdes sobre as
seguintes questoes:

1. O que é um Atendimento Educacional Especializado (AEE)? Em que o
AEE se diferencia de outras formas de atendimentos realizados pela escola? Como ele
se organiza? Qual a sua fungio e duragdo?

2. Quem é o aluno que ira participar do AEE? Quais seus focos de interesse? Quais
suas dificuldades e habilidades? Onde estuda? Que série? Como é seu desempenho na
escola comum?

2. Que agdes serdo desenvolvidas no AEE para atender aos seus alunos?

3. Quais as expectativas que a escola comum possui do AEE? Que a¢des serdo desen-
volvidas em parceria com essa escola?

4.  Quem serdo os professores que irdo trabalhar com estes alunos?

Nao se preocupe em saber se o que vocé pensa esta correto ou nao. Aqui vocé
fard o registro de seus conhecimentos prévios sobre esta teméatica. Vamos aprofundar
nosso estudo daqui por diante. Ao final desta unidade, vocé ird comparar o que ja sabia
com o que vocé aprendeu durante nosso estudo.

1.7) A Lei do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

O AEE foi regulamentado em setembro de 2008 pelo Decreto presidencial n?
6.571, revogado pelo decreto N27.611, de 17 de Novembro de 2011, publicado no DOU
de 18.11.2011 e republicado em 18.11.2011 - Edi¢ao extra.
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No paragrafo primeiro, art. 22 do documento encontramos a definicdo de Aten-
dimento Educacional Especializado, como “o conjunto de atividades, recursos de aces-
sibilidade e pedagoégicos organizados institucionalmente, prestado de forma comple-
mentar ou suplementar a formagao dos alunos no ensino regular” (Brasil, 2011. P. 1).

O referido Decreto ainda deixa claro que o AEE precisa fazer parte do Projeto
Politico Pedagdgico da escola, ndo podendo funcionar como um servigo a parte da es-
cola. Ele deve ser pensado de forma coletiva como setor/servigo integrante da escola e,
portanto, pertencente a todos os processos pedagodgicos, administrativos e financeiros
da instituigao.

Assim, o AEE pode ser compreendido como um servigo da Educagdo Especial
representado pelo conjunto de agdes desenvolvidas em um espaco fisico e temporal
determinado, cuja fun¢do é a de complementar e/ou suplementar as condig¢des de for-
macao integral do aluno por meio da disponibiliza¢ido de servigos, recursos de acessi-
bilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participa¢do na socie-
dade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Atividade 11 - Diario de Bordo - Atividade complementar e suplemen-
tar

Vocé poderia explicar o que significa uma atividade de natureza com-
plementar e suplementar? Vamos pesquisar e fazer um registro conceitual
sobre o significado dessas duas atividades.

Atividade 12 - Forum - Compartilhando saberes

Dizer que o AEE tem a funcdo de desempenhar atividades de natu-
reza complementares e/ou suplementares significa romper com a pratica
de estudo de contetidos curriculares, de aulas de refor¢o durante os atendi-

mentos oferecidos neste espaco. O que vocés pensam sobre isso? Como essa funcgio é
percebida no AEE de sua escola?

Atividade 13 - Forum - Conhecendo o AEE e sua escola

Sua escola possui AEE? Ela possui Projeto Politico Pedagdgico (PPP)?
Se sim, o documento do PPP menciona a presenca do AEE? Como o AEE esta
organizado em sua escola e em que espaco ele acontece? Compartilhe no
Forum sua realidade.

1.8) Entendendo melhor o Decreto n.2 7.611

De acordo com o Decreto N2 7.611, de 17 de Novembro de 2011, art. 32, sdo objetivos
do AEE:

I - prover condig¢des de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular e garantir
servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos estu-
dantes;

II - garantir a transversalidade das ag6es da educagdo especial no ensino regular;

III - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagégicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e mo-
dalidades de ensino (BRASIL, 2011, p.2).

Desta forma, pode-se dizer que cabe aos profissionais da escola pensar o AEE
como um parceiro na criacdo e no estabelecimento de condi¢ées reais e contextualiza-
das para promover agdes relacionadas ao acesso e a permanéncia com sucesso escolar
dos estudantes com diferentes formas de deficiéncias, transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades/superdotagio. Portanto, para além de um setor, de um
espaco fisico, o AEE também é um elemento do campo da Educacdo Especial que ira
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perpassar todos os niveis e modalidades de ensino, de forma a garantir que todas as
demandas por equiparacgao de condi¢des deste grupo de pessoas sejam ofertadas para
eliminacdo de todo tipo de barreiras, sejam elas arquitetonicas, pedagégicas ou atitu-
dinais.

O importante é que todos os sujeitos, independentemente de suas condigoes fi-
sicas, sensoriais, afetivas e cognitivas, tenham o seu direito de escolarizagdo concreti-
zados em todos os niveis e modalidades educacionais.

E valido ressaltar que o AEE também se constitui como um espacgo fértil para
pesquisa, pois é por meio da implementacgao desse tipo de atendimento que se fomen-
tara o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos mais variados que possi-
bilitem a eliminagdo das diversas barreiras existentes no processo de ensino e apren-
dizagem.

Durante o processo de elaboracdo desses materiais variados, serdao elaborados,
por exemplo, materiais didaticos adaptados, estudos de casos, alternativas de comuni-
cacdo assistiva e aumentativa etc. Portanto, o AEE é um espaco rico e desafiador a ser
construido no interior das instituicdes educacionais de diferentes niveis de ensino no
pais.

Segundo o Decreto N2 7.611/11, o espago fisico adequado para acontecer o AEE
¢é as salas de recursos multifuncionais, denominadas no documento em seu art.52, pa-
ragrafo 32, como “ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didati-
cos e pedagogicos para a oferta do atendimento educacional especializado”.

Assim, no AEE, o estudante ndo recebera aulas de reforco dos contetidos curri-
culares desenvolvidos na escola comum. A fung¢do do AEE ultrapassa essa necessidade
oriunda, em muitos casos, de outras demandas do sujeito. Neste sentido, é sempre bom
ressaltarmos que cada pessoa ¢ tnica, diferente, com sentimentos, necessidades e po-
tencialidades distintas. Portanto, ndo basta nos preocuparmos com suas condi¢des de
escolarizacdo manifestadas na experiéncia vivida na escola comum. Temos que pensar
no sujeito de forma completa, para que possamos atendé-lo na fase escolar.

A responsabilidade pela escolarizacdo de TODOS é da escola comum. No entan-
to, é por meio do AEE que serido oferecidas aos estudantes outras oportunidades para
que eles possam adquirir as condigdes necessarias a sua escolarizacido na escola co-
mum. Logo, neste espaco, eles serdo entendidos como seres unicos, dotados de capa-
cidades e potencialidades a serem desenvolvidas e ampliadas, com vistas a superac¢io
de dificuldades circunstanciais ou permanentes inerentes as suas condigdes de vida.

A vida escolar também faz parte do contexto sociocultural do aluno. Assim, é
importante pensar que as pessoas sdo Unicas e que suas experiéncias relacionadas as
suas condi¢des de vida humana também sdo singulares. Logo, ndo podemos agrupar as
pessoas e atribuir juizos de valor agregados a tais agrupamentos ou a todos que dele
participam.

Podemos dar como exemplo a mulher, que experimenta e vive a sua condi¢ao
de ser mulher de forma diferenciada. A mulher surda, além de possuir graus e formas
diferentes de surdez, também experimenta e vive a condi¢do de ser surda de forma
particular. Se conheco e desenvolvi um excelente trabalho com uma crianca cega, posso
nio conseguir o mesmo sucesso se reaplicar este mesmo trabalho com outras criancas
cegas na mesma idade e condi¢cdo semelhante a primeira. Algumas situacées podem
ser produtivas, outras nio, pois, como dissemos, cada pessoa é singular e sua experién-
cia com o mundo também.
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Atividade 14 - Diario - Conhecendo o AEE e sua Escola

Entdo, vamos ao Diario comparar nossas primeiras respostas com o que aprendemos
até agora. O que vocés aprenderam e consideram novidade? Conseguiram verificar
modificagdes nos conceitos anteriores? Quais?

1.9) O Plano do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Como forma de ampliar nossa compreensao, a partir deste momento, iniciare-
mos um processo de reflexdo critica sobre os possiveis caminhos que o espag¢o do AEE
pode assumir na educagdo e escolarizagcdo das pessoas surdas, para que possamos,
no final do curso, ter condi¢des de realizar nossas escolhas pedagogicas e politicas no
trabalho a ser realizado.

Como temos visto durante o curso, sdo muitos os desafios que encontramos ao
trabalhar com os estudantes surdos. Nao podemos colocar em pratica o que realizamos
no AEE com os demais grupos de estudantes, por causa das caracteristicas distintas
que a proposta de trabalho voltada para os surdos possui. Precisamos construir novos
olhares e novos caminhos. A tarefa estd posta! Resta-nos o estudo, a investigagdo e a
proposicdo de agdes concretas visando a garantia do sucesso da escolarizagdo de todos
os estudantes, independentemente de suas condi¢des sensoriais, fisicas e cognitivas.

Para organizarmos nosso trabalho, dividiremos as reflexdes em duas etapas. A
primeira intitulada “Uma Abordagem Critica do Atendimento Educacional Especializado”
e a segunda intitulada “Orientag¢des pedagdgicas para o trabalho com alunos surdos”.
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CAPITULO I
As concepcoes sobre a surdez: construindo sentidos rumo a uma
nova pratica educacional

Ldzara Cristina da Silva

Dalvani Ferreira da Silva

Elisabeth de Souza Figueiredo Cunha
Paulo Sérgio de Jesus Oliveira

A surdez sempre fez parte de todas as comunidades etnograficas e culturais.
Mesmo a surdez sendo tdo presente na sociedade, as necessidades das pessoas
surdas, em geral, ndo foram percebidas pelos ouvintes, talvez isso tenha acontecido
pelo fato da surdez ndo ser algo que incomode as pessoas diretamente como a
marginalidade e a violéncia. Neste contexto, a pessoa surda e suas demandas acabam
sendo ignoradas.

Ao longo dos anos a concepgdo sobre a surdez foi sendo construida dentro
dessa indiferenca, surgindo assim inumeros equivocos em relagdo ao surdo, a
surdez e a educagdo dessas pessoas. As dificuldades no que se refere a educagao
das pessoas surdas encontram suas raizes no fato de esta encontrar-se aliada
aos parametros da Educagdo Especial, que esteve ao longo da histéria aliada a
filantropia. Neste sentido, enquanto a educagdo em geral era vista como um direito
e um dever do estado para com o cidadao, a Educacao Especial era entendida como
um “favor”, uma caridade a ser desempenhada por pessoas de bom coragio e que
praticavam a benevoléncia.

Neste contexto, a preocupagdo estava vinculada ao cuidar, ao amparar e
ao oferecer condi¢cdes para a reabilitacdo fisica e intelectual dos surdos. Desta
forma, o fato da educagdo de surdos ter estado a mercé de entidades filantrépicas
destituiu o seu carater institucional legal e formal subordinando-a a campos
extra-escolares.

No conjunto, essa situagdo contribuiu para a escassez de pesquisas que
pudessem gerar o desenvolvimento de politicas educacionais para essa area. Assim,
nesta perspectiva, grande parte das construg¢des histdricas sobre surdez acabou
desencadeando uma relagao entre sociedade e surdez extremamente prejudicial
ao surdo, em que este é encarado como ser doente, incapacitado que precisa ser
reabilitado auditivamente e oralmente para sua inser¢do social e educacional.
Neste campo, a educagdo também tem contribuido com essa situagdo, uma vez
que, durante séculos manteve os surdos subordinados aos ouvintes, numa postura
ouvintista. O Ouvintismo, institucionalizado através do oralismo, contribuiu de
forma significativa para as percep¢des equivocadas e limitadas acerca dos surdos
e da surdez.

De modo geral, percebe-se que as pessoas ndo se envolvem em um dialogo
mais profundo com os surdos, emitem apenas sinais convencionais para cumprir as
normas sociais de boas maneiras. Assim, passam perto, acenam com a mao, fazem
um sinal de “j6ia” com o polegar e continuam seu caminho com a sensag¢do do dever
cumprido e o surdo continua a margem da sociedade e da cultura ouvinte, sem
compreender, muitas vezes, os acontecimentos a sua volta. Esta postura mediante
a surdez é fruto de uma corrente de pensamento que respalda as relagdes sociais,
na qual a pessoa surda ndo é respeitada enquanto pessoa possuidora de tracos
culturais peculiares e, como tal, com identidade prépria e diferente das identidades
dos ouvintes.
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Essa corrente de pensamento interfere diretamente, também, na formacao das
identidades proprias dos surdos, que imersos nas “armadilhas” do ouvintismo? perdem
suas caracteristicas e nao se constituem enquanto sujeitos surdos.

A histéria retrata toda a construcdo de como as pessoas com caracteristicas
biolégicas e/ou mentais diferentes (surdos) da maioria (ouvintes), eram tratadas
na sociedade. Os surdos como os demais sempre estiveram a margem da sociedade.
Assim, para que os surdos, aos poucos, fossem sendo aceitos pelo grupo e respeitados
como seres humanos, foi necessario ensina-los a falar, adapta-los aos comportamentos
sociais aceitaveis pelo grupo, e molda-los segundo as necessidades de cada época..

A preocupagdo com a educagdo dos surdos surgiu a partir da necessidade
das familias nobres em manter sua riqueza, pois o direito a heranca era legalmente
do filho primogénito. Caso esse fosse surdo, sé poderia recebé-la se possuisse
condi¢cdes de comunicar-se com seu grupo. Dai, algumas pessoas comegaram a criar
metodologias diferenciadas e estritamente sigilosas, com o objetivo especifico de
ensina-los a falar.

O fato dessas metodologias nao terem sido divulgadas e/ou registradas dificulta
o entendimento de como essa pratica de educagao perdura até os dias atuais. Desta
forma, o primeiro objetivo da educacdo das pessoas surdas esteve vinculado a
aprendizagem da fala, sendo a sua aquisi¢do condi¢ao sine qua non para a assungao de
seus direitos civis enquanto cidadaos.

Esses objetivos foram expressos através de uma concepg¢io de educacido do surdo
pautada na abordagem clinico-terapéutica que aliada ao oralismo, tida como corrente
filosofica, lhe deu suporte para sua estruturacio e desenvolvimento. Essa concepcao
de surdez e educagdo esteve e ainda se encontra presente na histéria deste grupo de
pessoas em diferentes paises.

Segundo a concepgdo clinico-terapéutica, a preocupagido central, expressa em
objetivos e as acdes educacionais, precisa estar na busca pela corre¢io de um “defeito”
bioldgico presente na pessoa surda, ou seja, buscar/ criar mecanismos para que a surdez
sejasuperada. Esse movimento retira o foco das questdes pertinentes ao campo educacional
para o campo clinico, do tratamento da surdez, que é entendida como uma doencga que
precisa ser medicada e curada. Esse processo minimiza os aspectos relativos ao educar a
pessoa surda em todos os seus aspectos cognitivos, afetivos, emocionais e sociais. Neste
movimento, em que se promove a supremacia dos interesses clinicos em detrimento dos
educacionais, surge nos contextos educacionais a presenca hegemonica dos conceitos de
surdez que a vinculam a uma questdo de ordem médica, clinica, em detrimento de um
entendimento do sujeito e suas necessidades educacionais. Esta realidade,

fez predominar uma abordagem clinico-terapéutica dentro dos projetos educacionais. A
escola, dessa forma, para além do espago pedagogico, se apresenta enquanto proposta
clinica de atendimento aos alunos surdos (KLEIN, 1998, p. 77).

Assim, a escola, enquanto espaco educacional das pessoas surdas, respaldadas
nessa abordagem assume um compromisso claro com todas as agdes reabilitadoras,
em que o aprender a falar é primordial ao desenvolvimento educacional e pessoal do
surdo. Desta forma, ampliam-se os conhecimentos cientificos e tecnolégicos acerca do
aparelho auditivo, de criacdo de préteses auditivas cada vez mais sofisticadas, buscando
a normatizagio do surdo. Nessa tendéncia os surdos sdo vistos como deficientes e
incapazes de crescerem sozinhos enquanto comunidade estando, portanto, sempre
dependentes dos ouvintes (cf. SKLIAR,1998).

2 Segundo Skliar (1998), ouvintismo sdo todas as representagdes dos ouvintes sobre a surdez e sobre
os surdos.
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Nesta perspectiva, quando detectada a surdez nos exames médicos de rotina
e/ou situagdes familiares em uma crianca, ela é encaminhada imediatamente aos
especialistas da area, como se a mesma fosse doente e precisasse de um tratamento
médico e curativo. Nesta realidade o parecer do otorrinolaringologista torna-se mais
importante® que as orientagdes pedagogicas e/ou aquelas das comunidades surdas.

Assim, a crianca desde cedo, passa a ter muitos compromissos didrios com
especialistas buscando corrigir o seu “problema”. As visitas aos fonoaudi6logos
tornam-se constantes e cansativas, tomando a maior parte do seu tempo
disponivel, passando assim, a ndo ter tempo para se dedicar a escola e, mesmo
de ser crianca. Essas atividades, porém, sdo destinadas apenas a aprendizagem da
fala e a atender as expectativas dos pais, que com a descoberta da surdez sentem-
se confusos, sem saber que atitudes tomar com seu filho “diferente”. Essa situagao
apesar de ndo garantir uma qualidade de vida melhor para a crianga surda, torna
-se a salvacdo para os pais. Esse modelo de educacido encontra respaldo em uma
pedagogia ortopédica, onde, muito mais que educar, se pretende corrigir. Praticas
voltadas a fazer falar, a se adaptar ao uso de um aparelho auditivo, sdo exemplos de
reabilitacdo que se estendem para além do espago da escola e chegam até os locais
de trabalho. (SANCHEZ, 1990 apud KLEIN, 1998, p.77).

Atualmente, existe uma preocupacdo em se descobrir a surdez o mais cedo
possivel para que, em conformidade com o discurso clinico, busque medidas que
solucione o “problema” rapidamente, de forma que a crianca se habitue precocemente
com a protese e possa, assim, ser “treinada” a falar o mais cedo possivel. Exemplo disso,
sdo as intengdes em tornar obrigatdrio os servigos publicos de satide a realizarem nas
criangas recém-nascidas o chamado “teste da orelhinha”.*

Essa visdo clinico-terapéutica se restringe a considerar a surdez apenas como
um problema biolégico, ndo envolvendo sua dimensido mais ampla ligada aos fatores
socio-culturais. Dessa forma, os surdos ndo sdo percebidos como sujeitos capazes de
resistir e constituir-se como grupo possuidor de uma cultura com tragos proéprios,
impedindo-os de atuar efetivamente estabelecendo condi¢des para o exercicio de sua
cidadania. Assim,

Os surdos, quando ndo representados como sujeitos culturais, entram no rol dos
desajustados, desintegrados da sociedade ouvinte, deficientes e incapazes de se
desenvolverem sem o auxilio de grupos dominantes culturalmente (LOPES, 114, p.1998).

Essa corrente de pensamento reforga a relacdo de poder que se estabelece entre
o ouvinte e o surdo, denominada por Skliar (1998) de ouvintismo, o que representa
mais do que a imposi¢do da lingua oral, mas condiciona a sua inser¢do a sociedade dos
ouvintes a aquisi¢cdo de valores culturais e sociais préprios dessa cultura, ignorando a
existéncia de uma comunidade que possui identidade prépria.

Contrapondo essa abordagem, apresenta-se a visdo sdcio-antropolégica, em que
o sujeito surdo ndo é visto como portador de deficiéncia, mas alguém diferente, no
sentido de ndo se enquadrar nos modelos sociais impostos como normais.

Essa abordagem consegue aproveitar as habilidades compensatorias
bioldgicas desenvolvidas pelo préprio ser humano, uma vez que a deficiéncia nao
inibe o desenvolvimento global, mas cria alternativas compensadoras que permitem
desencadear novos processos cerebrais.

3 Nédo desprezamos o valor do parecer do profissional da satde, o que questionamos é sua prevaléncia
em detrimentos de outras formas de encaminhamentos para a rotina familiar e social da crianga
surda.

* Teste da orelhinha é um exame capaz de detectar em recém-nascidos a existéncia de perda auditiva.
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Dentro dessaperspectivaadiferencase constituiumais “[...] comouma construgao
histérica e social, efeito de conflitos sociais, ancorada em praticas de significagdo e de
representa¢des compartilhadas entre os surdos” (SKLIAR, 1998, p.12).

Assim, ndo é possivel perceber a comunidade surda como um grupo homogéneo,
mas como um grupo composto por sujeitos diferentes com identidades préprias e
distintas que integram, também, grupos com caracteristicas diversas. Um olhar sobre
a surdez respaldado nesta abordagem possibilita uma compreensdo mais conjuntural,
permitindo assim, uma analise que considere fatores especificos como etnia, género,

condig¢des sociais, valores culturais como elementos indispensaveis a compreensio
das multifaces constituintes na formacgao dessas identidades e grupos.

A compreensdo das comunidades surdas perpassa por uma leitura ampla
da sociedade em geral, uma vez que estas estdo imersas neste todo, sofrendo
suas influéncias sociais, econémicas e culturais, as quais interferem diretamente
na construcdo de suas identidades individuais e de grupo. Por exemplo, quando
encontramos com um surdo pedindo, vendendo adesivos, balas, etc., apelando para
a sua “deficiéncia” como meio de sensibilizar as pessoas, isso é fruto de um contexto
geral, no qual se apresenta o fato de um desemprego estrutural, que atinge também o
surdo. Desta forma, ele ndo trabalha porque nio quer, ndo é capacitado para o mercado
de trabalho, mas porque as condi¢des de trabalho sdo limitadas para todos.

A compreensdo do que vem a ser surdez interfere sobremaneira em todas as
praticas sociais e educacionais. Dependendo do conceito que se tem, sdo atribuidos
significados e construido sentidos acerca dos contatos e/ou realidade desse grupo de
pessoas, do qual, muitas vezes, ndo fazemos parte.

Discutindo o conceito de surdez, em um de seus textos, Skliar (1998, p.13) a
define como “uma diferenga construida histdrica e socialmente, efeito de conflitos
sociais, ancorada em praticas de significacdo e representacdes compartilhadas
entre os surdos”.

Nesta perspectiva, a compreensdo sobre surdez ultrapassa os limites biolégicos,
para ser entendida de forma ampla, histérica e social, ndo a partir de uma visao
unidirecional, mas de umavisdo que contemple olhares multiplos sobre varios aspectos,
buscando uma compreensdo capaz de representar, de forma mais abrangente, os seus
significados em diferentes momentos histéricos e conjunturais.

Uma mudanca de pensamento frente a essa realidade inicia-se com a destituicao
dos esteriétipos que envolvem o surdo, atribuindo-lhes caracteristicas que nao
condizem com a realidade. Isso se faz necessario, pois, dessa forma, possibilita aos
surdos e ouvintes uma ressignificacdo da surdez, garantindo-lhes a possibilidade de
conquistar espagos dentro da prépria comunidade surda e da sociedade em geral.

A ressignificagdo da surdez, porém, precisa ultrapassar o nivel das discussdes
tedricas e alcangar novos limites como, por exemplo, contribuir com a elaboragao
de politicas educacionais e profissionais mais efetivas as condi¢des e necessidades
especificas dos surdos, tanto no dmbito da formagdo geral do cidaddo quanto no da
preparagdo para sua insercdo no mercado de trabalho. Essas conquistas precisam
garantir uma condi¢do equitativa em todos os sentidos, ultrapassando um direito
estabelecido com base numa limitag&o biolégica.

Infelizmente, essa visdo, ainda, encontra-se no campo do tedrico, uma vez
que é necessario um tempo consideravel para que certas estruturas sejam abaladas
para que outras sejam construidas, mesmo que, em parte, na realidade concreta da
vida das pessoas.
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CAPITULO Il
O Atendimento Educacional Especializado para pessoas surdas:
criando sentidos e significados

Maura Corcini Lopes
Betina Silva Guedes

1- Primeiras reflexdes sobre o Atendimento Educacional Especializado

A primeira etapa deste estudo tem como objetivo trazer a tona o conceito
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) para ser problematizado. O que
propomos na discussdo é fazer uma ressignificacdo da expressdo para passar a
entendé-la pelo seu viés educacional e pedagogico. A estratégia para a abordagem
e discussdo do tema central desta parte do curso é a de tornar explicitas as marcas
da Educacgio Especial ou o forte viés reabilitador e clinico contido no préprio nome
atendimento especializado. Nosso objetivo, portanto, é fazer uma virada em relagdo a
essa concepcao e propor o entendimento de atendimento especializado como trabalho
pedagdgico. Entendemos que a nogdo de trabalho pedagdgico ndo traz consigo as
marcas de uma histéria de ndo reconhecimento cultural da diferen¢a surda. Assumimos
nesta disciplina o discurso linguistico e o pedagégico-cultural para o trabalho com os
professores que atuardo com alunos surdos na escola.

A segunda etapa deste estudo, intitulada “Orienta¢des pedagégicas para o
trabalho com alunos surdos” tem como objetivo construir um caminho de reflexdao
capaz de orientar o professor na constru¢do de uma proposta pedagdgica de trabalho
com surdos. Tal proposta deve estar pautada em principios éticos e morais de respeito
as formas surdas de ser e de estar presente na relacdo com o outro - seja esse outro
surdo ou ouvinte. Propomos investir na poténcia de um processo de ensino que parte
da diferenca entre os alunos para encontrar possiveis semelhancas entre eles. Tal
inversdo epistemolégica nos permitird a convivéncia entre pessoas que se reinem na
escola para aprender - quer sejam os conhecimentos escolares, ou as formas de vida de
um grupo especifico - sem ferir a integridade do grupo e sem violentar os individuos
que compdem 0s grupos presentes na escola.

Nossa proposta de trabalho nesta parte do curso é a de partir dos conceitos
de cultura, identidade e diferenga sem reduzir um ao outro e sem toma-los a partir
de um padrido inquestionavel de normalidade que homogeneiza as diferengas. A
homogeneizacdo dos estudantes, a partir do argumento do direito a igualdade,
ndo sé esta equivocada como gera o descompasso entre tempo escolar - pensado
modernamente — e tempo de vida - imposto pela contemporaneidade aos sujeitos.

Feita a apresentacdo da disciplina e explicitadas as bases conceituais para
pensarmos em possibilidades de subverter a nocdo de atendimento educacional
especializado para alunos surdos para propormos ferramentas que permitam pensar
orientacdes pedagdgicas para o trabalho com alunos surdos, passemos, entdo, ao
desenvolvimento das aulas.

1.1. Uma abordagem critica do Atendimento Educacional Especializado

Nesta parte do estudo iremos abordar o AEE com a finalidade de conhecermos
e propormos discussdes acerca da base de sustentacdo da Resolucgdo n.2 04, CNE/
CEB 4/2009, e da nogao de surdos, de escola, de inclusao e de trabalho especializado
sugerido no documento.

O conhecimento e a discussio da Resolugdo sdo fundamentais para que
possamos propor formas de trabalhar pedagogicamente com a diferenga linguistica
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e cultural surda bem como para que possamos fazer viradas nas formas de significacio
do que hoje é proposto como Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Antes de entrarmos nas discussdes especificas dessa atividade, é salutar relembrarmos
alguns conceitos fundamentais para dar continuidade as reflexdes e propostas aqui
assumidas. Convidamos vocés anos acompanharem pelo percurso didatico que elaboramos.

Como em outros momentos deste curso conversamos sobre as no¢des de cultura,
identidade, diferenca de forma mais detalhada, pensamos em nao desenvolvé-las de
forma exaustiva nesta parte do curso. Porém, como tais conceitos sdo essenciais para
que possamos refletir sobre as formas de olhar para os surdos e para o trabalho que
desenvolvemos com eles na escola, traremos aqui, a titulo de revisao, alguns excertos
retirados de um texto de Perlin (2006) que nos permitem mostrar de onde partimos.

1.2. Retomando alguns conceitos importantes que podem auxiliar na descricido e
reinscricao cultural de pessoas surdas:

Cultura surda:

traz em si elementos importantes que a identificam, a
constituem e a colocam no rol das diferentes culturas que
perfazem o panorama das posi¢cdes da modernidade tar-
dia. Os espacgos das culturas sao regidos por poderosas
tramas de poder. Cada cultura é em si mesma autoridade.
Uma cultura difere da outra pelo enunciado, pelas tramas
de poder e pelas narrativas que a constituem. (PERLIN,
2006, p.137).

Identidade surda:

constitui-se no interior da cultura surda. Esta em situagao
de dependéncia, de necessidade de outro surdo (PERLIN,
1998, p.53). As identidades surdas sdo multifacetadas,
fragmentadas, em constante mudanga; jamais se encontra
uma identidade mestra, um foco. Os surdos passam a ser
surdos através da experiéncia visual, de adquirir certo jei-
to de ser surdo. (PERLIN, 2006, p.139).

Diferenca:

Por diferen¢a entendemos o ser surdo com sua alteridade.
Por exemplo, se perguntarmos: Por que os surdos querem
estudar em escolas de surdos? A resposta identifica a ca-
minhada para a diferenca: “para tornarem-se sujeitos de
sua histéria”, sairem da exclusdo, construirem sua iden-
tidade em presenga do outro surdo, para terem direito a
presenca cultural prépria. (PERLIN, 2006, p.139).

Atividade 15 - Diario de Bordo - Estudo da Resolug¢io
CNE/CEB 04/2009

Leia com atencdo a Resolugdon.2 04, CNE/CEB 4/2009. - Durante a leitura
do documento que “Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educag¢do Basica, modalidade Educagao
Especial” responda:

a) Conforme prevé o documento, quem sio os alunos que devem se matricular
nesse sistema de ensino?
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b) Como os alunos surdos sio conceituados na Resolugdo?

c)Onde devem ser matriculados os alunos surdos? Em que espacos podem ser
atendidos?

Acesse o enderego para conhecer a Resolu¢do n.2 04, CNE/CEB 4/2009:

http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
http:/l

3.3. Discutindo a Resolu¢do n.2 04, CNE/CEB 4/2009 e o Atendimento
Educacional Especializado (AEE)

Na leitura da Resolugdo n.2 04, CNE/CEB 4/2009, é possivel perceber a distincia
existente entre os conceitos adotados no documento e aqueles que academicamente,e,
também, pela comunidade surda, sdo defendidos como sendo os que melhor definem a
comunidade, a diferenca e a identidade surda.

O siléncio acerca das discussdes especificas do campo da educagdo de surdos na
Resolugdo pode ser facilmente percebido quando o dominio de enunciagdes sobre a
deficiéncia se materializa.

Diante da for¢a impositiva com que o AEE se coloca para nés, professores, que
atuamos em escolas, perguntamos: Vocé saberia diferenciar uma proposta educacional
para alunos surdos, construida a partir de uma base clinico-terapéutica, de uma
proposta educacional para alunos surdos, construida a partir de discursos sécio-
antropolégicos?

0 quadro da pagina seguinte propde, mesmo que de forma esquematica, fazer
a distincdo entre o conceito clinico de surdez e de pessoa surda e do conceito sécio-
antropolégico de surdez e de pessoa surda.
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Conceito clinico-terapéutico Conceito sdcio-antropolégico de
de surdez e de pessoa surda surdez e de pessoa surda

Considerando a diferenga entre surdez como deficiéncia e surdez como marca
cultural, retornemos a Resolug¢do n.2 04, CNE/CEB 4/2009, para pensarmos os moldes
propostos pelo AEE em relagdo a educagao de surdos.

O AEE, conforme previsto no Artigo 22, tem como fun¢do complementar ou
suplementar a formagido do aluno por meio da disponibiliza¢do de servigos, recursos
de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagdo
na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.Pardgrafo dnico. Para fins
destas Diretrizes, consideram-se recursos de acessibilidade na educagao aqueles que
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asseguram condig¢des de acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, promovendo a utilizagdo dos materiais didaticos e pedagdégicos, dos espacos,
dos mobilidrios e equipamentos, dos sistemas de comunicagdo e informacgdo, dos
transportes e dos demais servicos.

Ainda conforme a Resolugdo n.2 04, CNE/CEB 4/2009, em seu Artigo 139, as
atribui¢des do professor do AEE sdo:

L. identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacio Especial;

II. elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagoégicos
e de acessibilidade;

III.  organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

V. acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

V. estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracio de
estratégias e na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;

VI.  orientar professores e familias sobre os recursos pedagodgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII. ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacgio;

VIII. estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagdo dos alunos
nas atividades escolares (BRASIL, 2009, p.5).

Atividade 16 - Forum - Novas descobertas, novas posturas

Depois da leitura do Artigo 22 e do Artigo 132 da Resolugdo n.2 04, do
CNE/CEB 4/2009, o que vocé tem a dizer sobre esses artigos sobre o que
estd escrito em negrito no Artigo 139 ?

Considerando os conceitos de cultura surda, identidade surda e de
diferengca bem como o quadro que diferencia surdez como deficiéncia e surdez como
diferenca cultural, para quem se destina o AEE e quais sdo as tarefas do professor ou
da professora que trabalhara a partir da concepc¢do do AEE?

Que nogido de inclusio estad presente no AEE?

Identificar, elaborar, produzir, organizar, executar, acompanhar e avaliar fazem
parte das fung¢des que regem a atuagdo do professor encarregado do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Além dessas func¢des, elaborar e executar o plano de
AEE, elaborar e prever os efeitos de um planejamento prévio também fazem parte das
atribui¢des do professor do AEE.

O AEE baseia-se na identificagdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, e prevé a definicdo dos recursos pedagégicos e de acessibilidade a eles necessarios.

Além disso, o AEE ainda deve prever como as atividades serdo desenvolvidas
dentro de um cronograma de atendimento determinado. De acordo com a legislacdo
vigente, o grande eixo que deve articular o AEE é a elaboragdo e o desenvolvimento
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de planos de atendimento que eliminem as barreiras impostas pelo processo de
escolarizacgio, a fim de que promova a acessibilidade do aluno.

Paratanto, o professor encarregado dessa fungao precisarealizar, primeiramente,
um diagnoéstico das condi¢des de aprendizagem do aluno a ser atendido, assim como
das condi¢bes de acessibilidade do meio no qual o mesmo se insere. O objetivo desse
levantamento inicial é buscar formas de prover condi¢des de acesso a esses alunos, a
escola (espaco fisico) e ao curriculo escolar (objetivo mais amplo).

Continuando a andlise das palavras utilizadas no excerto da Resolugio citado
anteriormente, centramos foco em outro agrupamento . E recorrente nos documentos
legais sobre o AEE e sobre a inclusdo, de uma forma geral, o uso das palavras:
diagnostico, especializado, atendimento e especialista.

Atividade 17 - Diario de Bordo - PARA REFLETIR

Quais seriam os efeitos dos usos das palavras: diagnéstico, especializado,
atendimento, especialista, para determinar, conceituar ou explicitar
rotinas, encaminhamentos e procedimentos de cunho pedagégico?

A qual tipo de contexto ou drea do conhecimento fazem referéncia
as palavras: diagnéstico, especializado, atendimento, especialista?

Afinal, qual seria a fun¢do do AEE se considerarmos os sujeitos surdos como
usudrios da Libras?

O AEE, por ser definido nos limites da Educacdo Especial, acaba por trazer em
sua concepg¢do a nog¢do de atendimento clinico reabilitador tdo presente ao longo da
histéria da educacgdo de pessoas com deficiéncia e, mais ainda, ao longo da histéria dos
surdos. No caso dos surdos, ndo basta que haja atendimentos especializados fora do
horario escolar, ndo basta que haja “atendentes” destinados a prover as condi¢des para
que a inclusdo aconteg¢a somente porque conhecem alguns sinais para se comunicarem
com os alunos surdos, ndo basta que os professores sinalizem a Lingua Portuguesa, e
nem mesmo oferecer um intérprete de Libras, se o aluno surdo nao tiver acesso a uma
comunidade linguistica que lhe permita construir uma identidade surda.

Concluindo, ndo basta entender o plano de AEE como uma atividade de reforco
pedagégico para alunos que ndo acompanham o curriculo escolar que néo foi pensado
para eles.

Um dos grandes desafios em assumirmos o AEE é ndo reduzirmos o aluno
ao diagndstico, ndo decretarmos, com bases clinicas, suas possibilidades e limites
pedagdgicos, e ndo deixarmos que objetivos clinicos se sobreponham aos pedagogicos
em prol da normalizag¢io desse aluno.

Atividade 18 - Diario de Bordo - PARA REFLETIR

Qual a finalidade de se enfatizar o termo “especializado” se continuamos
a pensar em um contexto pedagégico, com finalidades pedagdgicas e com
profissionais da pedagogia, colocando praticas educacionais antigas em
funcionamento? Nao estamos falando de um outro espago, continuamos
na escola.

Orisco de ndo problematizarmos os discursos que constituem a denominacio
“Atendimento Educacional Especializado” é priorizarmos o diagndstico ao invés do
sujeito, e produzirmos esse sujeito como vitalmente atrelado a deficiéncia, sem
outras possibilidades de significagdo. Ndo queremos com isso defender que uma
mudanc¢a de nomenclatura do AEE daria conta de dissolver essa problematizagao
sobre o pedagégico e o corretivo. O que esta em questdondo é onome do atendimento
em si, mas os significados que atribuimos ao mesmo no contexto em que se insere
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e nas lentes que tal entendimento nos oferece para olharmos os alunos que dele
fazem parte.

Atividade 19 - Diario de Bordo - PARA REFLETIR

Diante de tantas criticas ao AEE, sera possivel ressignificar tal inven¢ao
de forma a torna-lo uma realidade mais préxima das necessidades
linguisticas, culturais e pedagégicas dos alunos surdos incluidos na escola
regular?

No planejamento das atividades que compordo o AEE, é preciso que a escola
(e ndo somente o professor que atuara no AEE ou o professor do aluno surdo) tenha
maior clareza sobre os significados que a palavra inclusdo possui na institui¢do. Além
disso, é preciso que os professores tenham esclarecimentos tedricos para sustentar
a visdo de surdos, de identidade, de lingua e de cultura surda — no¢des fundamentais
para que um curriculo possa ser construido com os surdos. Também é importante
que a escola seja capaz de fazer distingdes entre concepgdes de educagio de surdos,
baseadas em uma visido de anormalidade surda, e concep¢des de educagio de surdos,
baseadas na diferenga cultural surda.

Atividade 20 - Leitura complementar

Visando estimular a discussao sobre o tema da inclusdo escolar para que
possamos pensar na possibilidade de inclusao de alunos surdos na escola,
sugerimos a leitura do texto de Maura Corcini Lopes, que disponibilizamos
a seguir, “Inclusao Escolar: desarrumando a casa.”

No texto que vocé acabou de ler, a autora termina sua reflexio com
questionamentos que poderdo orientar a constru¢do de um plano de trabalho
com alunos surdos na escola regular. Somados estes questionamentos as questdes
colocadas pela autora, seria interessante uma busca na internet sobre a visdo que os
surdos possuem em relagéo a inclusdo escolar com ouvintes. E comum ouvirmos dizer
que os surdos ndo querem a inclusdo. Ao contrario disso, podemos dizer, com base em
uma literatura sobre surdez na educagio, que os surdos ndo sdo contra a inclusio. Eles
defendem a educagao de surdos em escolas de surdos, mas afirmam que se o sujeito
surdo tiver uma inser¢do em uma comunidade surda, se tiver uma identidade surda
desenvolvida e se dominar a Libras, ele podera ser incluido na escola de ouvintes.

Se olharmos para as atuais condi¢6es educacionais e de inclusdo de alunos surdos na
escola regular, veremos que estamos muito distantes do ideal de educagio colocado pelos
surdos e por parte significativa da comunidade académica que pesquisa a educagdo de
surdos. Entdo, o que podemos fazer? Vivemos um momento em que as politicas de inclusdo
sdo imperativas e decretam que todos os alunos que frequentam outras modalidades de
educagdo, incluindo a Educagdo Especial, devem estar matriculados na escola regular.

Considerando tal situagdo, temos que pensar o AEE como um espag¢o nao de
atendimento especializado, mas de convivéncia surda ou, se preferirem pensar, como
um espaco bilingue de educagio de surdos. E nesse sentido que propomos a construcio
de um plano educacional de trabalho com alunos surdos na escola regular bem como
pensamos algumas orienta¢des pedagoégicas para esse trabalho.
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Inclusao escolar: desarrumando a casa
Maura Corcini Lopes

Agora, mais um risco: como deixar claro que uma hipercritica
a tais politicas de inclusdo ndo implica, em absoluto, uma
negacdo a elas, ndo implica uma recusa a prépria inclusio?
(VEIGA-NETO, 2001, p. 109)

Muitos outros temas poderiam ser desenvolvidos articuladamente ao tema central deste texto
- inclusdo escolar. Diante da complexidade de desenvolvé-lo assumo o risco de propor algumas
sele¢Oes para poder fazer uma reflexdo em forma de ensaio. As duas primeiras sele¢des comego
fazendo no titulo, falo em inclusdo escolar e ndo em outras formas de inclusdo e falo na ne-
cessidade de desarrumar a casa. Quero deixar marcado que ndo entendo a inclusdo como um
compromisso Unico ou prioritariamente da escola e, também, quero deixar claro que uma escola
inclusiva exige redefini¢des e uma outra estrutura, isso implica em desarrumar o que imaginava-
mos estar arrumado. O que quero

dizer é que ndo basta sabermos diagndsticos, metodologias e com tanta seguranc¢a dizermos
quem é o outro com quem vamos trabalhar e, nem mesmo, basta fazermos meras adaptagdes
curriculares para ter uma escola inclusiva. Ndo se trata de adaptagdes curriculares a ndo ser que
o objetivo seja manter alguns em uma condi¢io de anormalidade e de estrangeiro a escola. Adap-
tagdo pressupde que o ultimo a chegar - causando curiosidade e estresse - ndo pertence aquele
lugar criado efetivamente para alguns.

0 mega-projeto da inclusdo exige a construgdo de um outro curriculo e nio simplesmente de
arrumacgdes/adaptagdes que ndo alteram o olhar de uns sobre os outros. A capacidade de pro-
blematizar as estruturas, e de tirar as coisas do lugar para poder olhar de outra forma, é uma
condigdo para que a escola possa trabalhar atenta para um niimero maior de pessoas - o que ndo
significa dar conta de uma totalidade.

Talvez os leitores e as leitoras que estdo lendo este texto estejam pensando: Sera que ela é contra
a inclusdo? Adianto a resposta que esta ndo é uma boa pergunta. Nio se trata de posicionamen-
tos simplistas de ser contra ou a favor da inclusio, se trata sim de pensar a inclusio. Refiro-me a
pensar as bases sobre as quais o projeto da inclusdo escolar esta sendo alicergcado. Refiro-me as
condig¢oes relacionais que temos nas escolas para desencadear processos de inclusio. Refiro-me
a capacitagdo de professores e as condi¢des de trabalho que estes possuem para poder atender
as especificidades dos sujeitos que merecem ser olhados e tratados com dignidade. Refiro-me
muito mais do que fazer adaptagdes arquitetdnicas e muito mais do que entrar na escola regular
por mandatos judiciais.

Incluir exige, principalmente, o integrar. Incluir, no sentido etimoldgico da palavra e ndo no sen-
tido legal ou dicionarizado, significa colocar para dentro, enclausurar, colocar no mesmo espago
fisico (LOPES, 2005). A inclusdo que reduz o processo de integragcdo ao simples estar junto em
um mesmo espaco fisico ou que reduz o estar junto a socializa¢do é muito mais perversa que o
seu outro a exclusdo, é uma inclusdo excludente. Ndo quero dizer com isso que a escola ndo deva
proporcionar espacgos de socializa¢do, mas ela ndo pode ser reduzida ao papel de socializadora
esquecendo-se da exigéncia do conhecimento e de outras fun¢des que lhe cabe. Isso exige dos
professores muito mais do que amor, dedicagdo e vontade de fazer, exige conhecimento de areas
especificas e uma postura investigativa diante dos desafios.

A inclusdo é um projeto da escola e ndo dos professores em particular. Em campanhas publicita-
rias que abordam a inclusdo é recorrente a chamada do professor como aquele responsavel por
tal processo, praticamente isentando o Estado de prover as condi¢gdes para tanto. Que espagos
as escolas estdo criando para reunides de estudo, de planejamento e para o exercicio de estra-
nhamento do que estd colocado como sendo “bom para todos”? Por reunides de planejamento
ndo estou falando de construgio de planos de aula, de meras adaptagdes ou de trocas de técnicas
para serem desenvolvidas com os alunos, mas refiro-me a construgdo permanente de uma pro-
posta pedagoégica que tenha principios norteadores do olhar e das a¢Ges escolares.

Aretomada permanente de conceitos, agdes e metas escolares, quando alicercadas em principios
retirados do coletivo, podem possibilitar espagos para outros que ndo estdo presentes ou que es-
tdo silenciados na cultura escolar. Diante da infinidade de manifesta¢des da diferenga, diante do
numero cada vez maior de sujeitos que sdo contemplados pela prépria lei que rege a Educagido
Especial e da impossibilidade de abarcar a todos, sempre aparecerdo aqueles ndo contemplados
pelo nosso olhar e pelo curriculo.

A experiéncia da inclusdo e da integracdo longe de definir uma sociedade arrumada, com pessoas
ocupando lugares pré-definidos para elas, desarruma o que esta dado e exige outras explicacdes
e saberes para podermos trabalhar agindo pedagogicamente na a¢do do outro. Agir pedagogi-
camente na a¢do do outro exige um projeto escolar que nos possibilite as condi¢gdes para que

112 e Lazara Cristina da Silva | Marisa Pinheiro Mourio (Organizadoras)



possamos usar a experiéncia para nos transformar em outros que ndo éramos no principio.
Inclusdo, portanto, ndo é um tnico projeto a ser pensado, mas é o nome que se di para um
conjunto de projetos que devem estar articulados entre si e permanentemente sendo postos em
questionamento. Talvez seja importante concluir este ensaio provocando as escolas a pensar:
que projetos estdo sendo realizados para que a “inclusdo” aconte¢a? Tais projetos prevéem as
diferencas entre os sujeitos e as especificidades de sua cultura e aprendizagem? Que principios
pedagoégicos estdo sendo criados para balizar uma escola inclusiva que deve estar em permanen-
te (des)construgdo?

Referéncias

LOPES, Maura Corcini. Inclusdo como experiéncia. In: MADHE, Flavia Clarice. GALEAZZI, Denise.
KLEIN, Remi (Orgs). Praticas pedagdgicas em Matematica e Ciéncias nos anos iniciais - caderno
do coordenador dos grupos de estudo. Ministério da Educacgdo e Universidade do Vale do Rio dos
Sinos. Sdo Leopoldo: Unisinos: Brasilia: MEC, 2005.

VEIGA-NETO, Alfredo. Incluir para excluir. In: LARROSA, Jorge e SKLIAR, Carlos. Habitantes de
Babel. Politicas e poéticas da diferenca. Belo Horizonte: Auténtica: 2001.

Atividade 21 - Diario de Bordo

Antes de iniciarmos o estudo de outras questdes, sugerimos algumas
atividades que permitirdo a instrumentalizagdo para a construgdo de um
plano de trabalho pedagoégico.

A autora do texto “Inclusdo Escolar: desarrumando a casa” deixa clara
a sua posigao sobre a inclusdo escolar e convida os professores a pensarem com ela
sobre como as escolas encaminham a inclusio junto aos professores e a comunidade
escolar. Abaixo foram retirados alguns excertos desse texto. Leia e comente-os:

“Quero deixar marcado que ndo entendo a inclusdo como um compromisso
Unico ou prioritariamente da escola e, também, quero deixar claro que uma escola
inclusiva exige redefinigdes e uma outra estrutura, isso implica em desarrumar
o0 que imaginavamos estar arrumado. O que quero dizer é que nao basta sabermos
diagnoésticos, metodologias e com tanta seguranga dizermos quem é o outro com
quem vamos trabalhar e, nem mesmo, basta fazermos meras adaptagdes curriculares
para ter uma escola inclusiva. Nao se trata de adaptagdes curriculares a ndo ser que
o objetivo seja manter alguns em uma condi¢do de anormalidade e de estrangeiro a
escola. Adaptagdo pressupde que o Ultimo a chegar - causando curiosidade e estresse
- ndo pertence aquele lugar criado efetivamente para alguns.”

“A inclusdo é um projeto da escola e ndo dos professores em particular. Em
campanhas publicitarias que abordam a inclusio é recorrente a chamada do professor
como aquele responsavel por tal processo, praticamente isentando o Estado de prover
as condi¢des para tanto. Que espagos as escolas estdo criando para reunides de estudo,
de planejamento e para o exercicio de estranhamento do que esta colocado como sendo
“bom para todos”? Por reunides de planejamento nao estou falando de construgao de
planos de aula, de meras adaptagdes ou de trocas de técnicas para serem desenvolvidas
com os alunos, mas refiro-me a construgdo permanente de uma proposta pedagogica
que tenha principios norteadores do olhar e das agées escolares.”

“Inclusao, portanto, ndo é um tnico projeto a ser pensado, mas é o nome que se da
para um conjunto de projetos que devem estar articulados entre si e permanentemente
sendo postos em questionamento. Talvez sejaimportante concluir este ensaio provocando
as escolas a pensar: que projetos estdo sendo realizados para que a “inclusao” acontega?
Tais projetos prevéem as diferencgas entre os sujeitos e as especificidades de sua cultura e
aprendizagem? Que principios pedagégicos estdo sendo criados para balizar uma escola
inclusiva que deve estar em permanente (des)construgcao?”
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Atividade 22 - Forum - Compartilhando reflexdes.

Nesta parte de nosso curso trabalhamos com a situagdo dos alunos
surdos incluidos na escola regular. Apds termos feito algumas distin¢des
sobre a abordagem clinico-terapéutica e a sécio-antroldgica, termos
pensado o forte carater de um tipo de Educac¢do Especial presente no
AEE e a prépria tematica da inclusdo escolar, responda:

a) Como vocé vé a inclusdo de alunos surdos na escola regular?

b) Quais dificuldades vocés apontaria hoje em sua escola (os nas escolas em
geral) que sdo consideradas empecilhos para que a inclusdo de alunos
surdos acontega?

c) Quais sdo as condi¢des necessarias e fundamentais para que a inclusao de
alunos surdos acontega, considerando a compreensao da diferenca surda e
o proéprio trabalho do professor?

1.4. Plano Educacional ou Atendimento Educacional Especializado?

Sugerimos que partamos de outro lugar para olhar para o AEE, colocando foco
no Plano Educacional (énfase no pedagdgico) e ndo no Atendimento Especializado
(énfase no clinico). Sugerimos também que para repensarmos o desenvolvimento de
um plano educacional para trabalhar com pessoas surdas fagamos um deslocamento
fundante: de um olhar sobre o sujeito surdo baseado na noc¢do de deficiéncia para
um olhar sobre o sujeito surdo integrante de uma comunidade linguistico-cultural
especifica. Explicaremos esse deslocamento em seguida.

A inclusdo de alunos surdos na escola regular constitui um grande desafio
ndo sé para o professor como para a escola. Por que um desafio? Porque no caso
de estarem incluidos com alunos ouvintes, os alunos surdos nio possuem espacgo
de compartilhamento cultural, principalmente em se tratando de surdos filhos de
pais ouvintes. Os surdos necessitam de um ambiente favoravel ao desenvolvimento
linguistico.

Quando estes sdo incluidos na escola somente com alunos ouvintes, além de nao
conseguirem espaco para se auto-identificarem como integrantes de uma comunidade
surda, também ndo possuem um grupo que lhes possibilite imergir naturalmente
em um contexto linguistico proprio. A falta de condi¢des favoraveis de aquisicao e
desenvolvimento de uma lingua e de uma identidade surda pode desencadear variaveis
intervenientes no resultado do aluno as exigéncias escolares.

O Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Educa¢do de Surdos (GIPES) tem
mostrado em suas pesquisas que alunos surdos, quando incluidos na escola regular
sem um desenvolvimento linguistico minimo que lhes possibilite compreender o que
estd sendo ensinado e interagir com professores e colegas, perdem mais de 70% dos
conteudos escolares. A justificativa dada pelas escolas para essa lamentavel realidade
é que os alunos surdos estdo na escola para se socializarem. Sem duvida, a escola é um
espaco de socializacdo, porém se espera que ela também seja espago de aquisicao e
desenvolvimento de conhecimentos.

Atividade 23 - Diario de Bordo - PARA REFLETIR

Como a escola poderd desenvolver conhecimentos, se na maioria dos
casos em que alunos surdos estdo incluidos falta-lhes conhecimento
linguistico minimo para poderem se comunicar?

Se falta aos alunos surdos incluidos um conhecimento minimo de lingua
que lhes permita se expressar, trocar experiéncias e participar, de que
inclusdo estamos falando?
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Considerando a realidade da maioria dos alunos surdos incluidos nas escolares
regulares brasileiras, a proposta e o espago do AEE na realidade escolar que temos,
perguntamos: E possivel pensar a estrutura do AEE em beneficio dos préprios surdos?

As perguntas acima implicam em uma compreensido de inclusdo baseada
em uma compreensido de ética, de dignidade e de respeito a diferenga surda.
Stumpf (2008, p.27) afirma, a partir de suas pesquisas e experiéncia como professora
surda, que:

ainclusio acontece a partir de dois movimentos: da construgio social de toda a sociedade
que entende e acolhe, e dos surdos, que vao participar porque se sentem acolhidos [...]
Este movimento da sociedade implica em responsabilidade social como pratica constante
no agir das pessoas e das institui¢oes a partir de uma posig¢do ética, uma posi¢do em que
a liberdade individual é posta em segundo plano a fim de que a justi¢a assuma primazia
nas relagdes intersubjetivas. (STUMPF, 2008, p.27)

Em sintonia com Stumpf (2008), outra pesquisadora e professora surda, Perlin
(2007), afirma que inclusdo sé pode ser concebida como luta cotidiana. Uma luta que
se da pela necessidade e pelo direito de compartilhar e de estar com o outro. No estar
com o outro estdo implicados o ter que assumir as diferencas e as identidades dos
sujeitos envolvidos no jogo da inclusao.

Atividade 24 - Diario de Bordo - PARA REFLETIR

Nessa linha de entendimento, é possivel usar a estrutura pensada para o
AEE para beneficiar os alunos surdos e estimular o desenvolvimento da
lingua e da cultura surda?

Como poderiamos romper com a nog¢do de atendimento
especializado para passar a trabalhar com a nogdo de plano educacional para o trabalho
com alunos surdos?

2- Plano educacional para trabalhar com alunos surdos

Nesta parte do curso, intitulada “Plano educacional para trabalhar com
alunos surdos”, objetivamos dar pistas que nos permitam pensar e
estruturar nas escolas um plano educacional para o trabalho com surdos
que vise o desenvolvimento cultural, linguistico e cognitivo de alunos
surdos que estdo na escola regular. Portanto, nosso objetivo maior dentro
deste curso é oferecer elementos para transformar os espacos criados pelo AEE em
espagos de convivéncia surda na escola inclusiva.

Nio iremos desenvolver aqui nenhum tipo de sugestdo de atividade para ser
trabalhada com alunos surdos, pois nio se trata de prescrever receitas de trabalho, mas
trata-se de abordar aspectos fundamentais dentro de um planejamento educacional.
Acompanhem-nos neste percurso.

Partilhamos da concep¢do de que a surdez é uma experiéncia visual em torno
da qualpessoas surdas se reiinem e vivem a condi¢do de serem surdas. Reconhecemos
que a comunidade surda brasileira é criadora e usuaria da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). Por ser a Libras uma das duas linguas oficiais de nosso pais, seus usuarios
ou aqueles que possuem as condi¢des sensoriais para cria-la ndo podem ser pensados
como pessoas com deficiéncia.

Portanto, os surdos que se autodeclaram pertencentes a uma comunidade
linguistica e cultural particular ndo se enquadram na nogao de pessoas com deficiéncia
sensorial prevista pelo AEE. No entanto, sabemos que o AEE é uma realidade politica
em implantacdo em nossas escolas. Sabemos também que a inclusdo é um imperativo
na nagao brasileira. Diante dessas duas constatagdes, nosso objetivo maior ao usar o
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espago do AEE para pensar e orientar os professores para que construam um plano
educacional para trabalhar com surdos, é o de criar um espaco de convivéncia surda
na escola.

Enfim, queremos, a partir de uma concepg¢ao de inclusdo criada pelos préprios
surdos (STUMPF, 2008), construir eticamente a vida com o outro na escola. Portanto,
ndo se trata de dizermos ndo a inclusdo e ao AEE, mas propormos ressignifica-los
dentro de uma concepg¢ao bilingue-bicultural surda.

Paratanto, vale o investimento em leituras sobre o tema bilinguismo na educagao
de surdos. Trazemos, abaixo, a sugestdo de algumas dessas leituras:

LACERDA, Cristina. Intérprete de LIBRAS: em atuagio na Educacio Infantil e
no Ensino Fundamental. Porto Alegre: Mediagao, 2009.

LOPES, Maura Corcini. Surdez & Educagdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

LOPES, Maura Corcini. Inclusao: ainveng¢ao dos alunos na escola, In: RECHICO,
CINARA Franco. & FORTES, Vanessa Gadelha. (Orgs). A educacdo e a inclusdo na
contemporaneidade. Roraima: UFRR, 2008.

KARNOPP, Lodenir Becker. QUADROS, Ronice Muller. Educagdo Infantil para
surdos. In: ROMAN, Eurilda Dias. STEYER, Vivian Edite. (orgs). A crianga de 0 a 6 anos
e a educagdo infantil: um relato multifacetado. Canoas: ULBRA, 2001. p.214 - 230.

MACHADO, P. C.; SILVA, V. Trajetérias e movimentos na educacdo dos surdos.
Disponivel em: http://www.virtual.udesc.br/Midiateca/Publicacoes_Educacao_
de_Surdos/artigol1.htm. Acesso em: 25 mai. 2011

SKLIAR, Carlos (org). Atualidade da educagdo bilingue para surdos. vol 1 e 2.
12 ed. Porto Alegre: Mediacgdo, 1999.

STUMPF, Mariane Rossi. Mudangas estruturais para uma inclusao ética. In:
QUADROS, Ronice. Estudos Surdos III. Petrépolis, R]: Arara Azul, 2008.

THOMA, Adriana da Silva & LOPES, Maura Corcini. (orgs). A invengdo da
surdez II: espagos e tempos de aprendizagem na educagdo de surdos. Santa Cruz
do Sul: EDUNISC, 2006.

Apés o investimento nas leituras sobre educa¢do de surdos e bilinguismo,
o préximo passo para a constru¢do de um plano educacional é estabelecer alguns
principios orientadores das a¢des do plano. Veja:

4.1. Principios pedagdgicos para a organizacao de um plano educacional
a) Todo o aluno surdo deve estar em companhia de outros surdos.

b) Surdos com experiéncias e niveis linguisticos e de aprendizagem diferentes
estimulam o aprendizado uns dos outros.

c) Nem toda a experiéncia visual acarreta em aprendizado, mas todo o
aprendizado surdo passa por uma experiéncia visual.

d) A convivéncia surda deve ser estimulada ndo somente em hordarios de
trabalho previstos no AEE.

e) De preferéncia, em cada turma seja matriculado mais de um aluno surdo.
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f) A presenca de professores ouvintes fluentes em Libras e de professores
surdos na escola é fundamental para a realizagdo de atividades com os
alunos surdos.

g) Ter na escola profissionais intérpretes de Libras para mediar as aulas onde
os alunos surdos estiverem incluidos.

h) Todos os professores devem ter clareza que ser surdo é uma questdo de
identidade linguistico-cultural.

i) Ter um plano de difusio da Libras na escola.

j) A Libras é a primeira lingua dos alunos surdos, portanto, devem ser
priorizados os espagos de convivéncia com ela. A Lingua Portuguesa em
sua modalidade escrita é a segunda lingua dos surdos brasileiros e como tal
deve ser ensinada na escola.

k) Todas as atividades com os alunos devem ser planejadas com antecedéncia
para que providéncias em rela¢do a construg¢do visual do que sera ensinado
seja tomada.

1) Todas as atividades e as aulas planejadas pelos professores devem ser
repassadas, no minimo, um dia antes para o intérprete de Libras.

m) Intérprete nao é professor.

n) Professor no momento que estd em aula, nio consegue ser intérprete
concomitantemente.

Regra geral: a escola precisa ter em seu Projeto Politico Pedagdgico uma
concepcao de aluno surdo, de ensino e de aprendizagem coerente com uma proposta
bilingue de educagdo para surdos.

Outras regras poderiam ser colocadas em nosso quadro, porém sugerimos
que em parceria com os demais professores de sua escola, apds estudarem sobre a
perspectiva cultural de educacdo de surdos e de problematizarem as experiéncias
pedagégicas ja vividas com alunos surdos, outras regras pedagdgicas que orientarao o
trabalho com alunos surdos sejam pensadas e instituidas em sua escola.

ATENCAO:

Para que uma relagdo pedagogica se consolide em qualquer espago
promovido pela escola, é imprescindivel que um cédigo comunicativo
comum seja estabelecido entre aqueles que integram a instituicdo e
desenvolvem as atividades. No caso da educagdo de alunos surdos, a
lingua que permite o estabelecimento de um cédigo comum comunicativo é a Lingua

Brasileira de Sinais (Libras).

Prosseguindo na construg¢do do plano educacional para trabalhar com alunos
surdos e assumindo que tal trabalho deve ser da escola e ndo somente do professor,
torna-se importante fazer uma subdivisdo de responsabilidades na construcio de
um ambiente pedagdégico e linguistico favoravel para a educagdo de alunos surdos e
ouvintes. Para o desenvolvimento do trabalho, propomos uma divisao de questdes
orientadoras do planejamento, ou seja, questdes que sdo destinadas a escola
e questdes que sao destinadas aos professores que atuarido diretamente com os
alunos surdos.

4.2. Questdes orientadoras do planejamento para a escola:

a) Que espaco e que conceito de trabalho pedagégico com alunos surdos sua
escola possui?
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b)

<)

d)

f)

g)

h)

Ha interesse da escola em criar uma politica linguistica de formacio de
professores para trabalharem com alunos surdos?

Quem sdo os alunos que integrardo o espago pedagdgico de trabalho com
alunos surdos?

Quais sdo as condigdes de imersao linguistica que os alunos surdos possuem
na lingua de sinais fora e dentro do espago escolar? O que a escola podera
possibilitar para que a interagdo surdo-surdo e surdo-ouvinte aconteca sem
que haja prejuizos para os alunos surdos?

Que condi¢cbes a escola deve criar para possibilitar a convivéncia surda
dentro do espago escolar?

Com quais profissionais a escola pode contar para a educagdo de alunos
surdos em Libras? Se ndo ha profissionais, qual é o plano de formacao de
professores previsto para a escola?

Que condi¢des de trabalho serdo ofertadas aos professores que possuem
alunos surdos para que esses possam interagir pedagogicamente com o
aluno em Lingua de Sinais?

Que recursos financeiros e humanos a escola necessita disponibilizar para o
trabalho com alunos surdos dentro da proposta de trabalho pedagdgico que
esta sendo planejada pelos professores?

4.3. Questdes orientadoras de planejamento para os professores que atuario
com alunos surdos:

a)

b)

<)

d)

Por que os alunos surdos sdo encaminhados ao trabalho pedagégico
realizado a partir do espaco do AEE?

Além da convivéncia com outros surdos para o desenvolvimento da
identidade e lingua surda, que conhecimentos devem ser ensinados aos
alunos com surdez?

Como esta o nivel de compreensao de vocabulario em Lingua Portuguesa
dos alunos surdos?

Quais sdo as orientagdes dos profissionais que atuardo no espaco bilingue
para surdos que sdo importantes serem repassadas aos professores da sala
de aula inclusiva?

e) Como se dara o acompanhamento dos alunos surdos incluidos na sala de aula

f)

g)

h)

e durante o trabalho pedagégico realizado com eles no espago bilingue para
surdos?

Qual o lugar do aprendizado da Lingua Portuguesa escrita por parte do
aluno surdo e como esse sera avaliado pelos professores?

Que concepgdo de avaliacdo sera utilizada pelos professores da sala de
aula inclusiva e por aqueles que atuam com os alunos surdos no espago de
trabalho pedagogico surdo?

Como serdo feitos os registros da avaliagdo dos alunos surdos? O que
serd avaliado em relagdo ao desenvolvimento tanto linguistico quanto de
aprendizagem de conteudos escolares pelos alunos surdos?

Em a busca de respostas para os dois conjuntos de questdes organizados acima,
com o trabalho de inclusdo de alunos surdos tanto na comunidade surda quanto entre
ouvintes e com a vigildncia no cumprimento dos principios pedagogicos elencados
anteriormente, acreditamos que seja possivel a realizagdo de um trabalho diferenciado
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e digno com alunos surdos na escola inclusiva. Esperamos que vocés tenham nos
acompanhado durante o percurso proposto e que continuem definindo outros caminhos
pedagoégicos para contemplar a inclusdo junto com os integrantes da comunidade escolar.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educagdo. Inclusdo. Revista da Educacdo Especial. Politica Nacional de Edu-
cacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva. Secretaria de Educacdo Especial, v. 04. n 05.
Brasilia: SEESP, 2008a.

BRASIL. Diretrizes operacionais da educagdo especial para o atendimento educacional especializado
na educacdo basica. Ministério da educagao. Secretaria de educagao especial, 2009.

Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008c.
LOPES, Maura Corcini. Surdez & Educagdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

STUMPF, Mariane Rossi. Mudangas estruturais para uma incluséo ética. In: QUADROS, Ronice. Estudos
Surdos IlI. Petrépolis, R]: Arara Azul, 2008.

PERLIN, Gladis. A cultura surda e os intérpretes e Lingua de Sinais. In: ETD - Educagdo Temdtica Digi-
tal. Campinas, v.7, n.2, p.135-146, jun. 2006. p.135 - 146.
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CAPITULO IV
O Atendimento Educacional Especializado para pessoas surdas:
construindo o fazer cotidiano na escola

Ldzara Cristina da Silva

0 atendimento educacional especializado e a surdez

Ao organizarmos o AEE temos que estar atentos as varias questdes que, a
principio, nos parecem 6bvias e simples, mas que se ndo forem observadas podem
dificultar o trabalho a ser desenvolvido.

Se vamos pensar o AEE, seria bom pensarmos em compreendé-lo em todas as
suas dimensdes, especialmente naquelas relacionadas a ampliacdo das condi¢des de
entendimento e imersdo na vida social e escolar.

Como procedimento inicial, apresentamos a organizacio e a realizacdo de um
estudo de caso de um estudante surdo, em que buscaremos:

a) Compreender quem é esse aluno - Quais sdo as queixas apresentadas e
relacionadas ao seu contexto familiar e escolar? Como este sujeito esta se
percebendo no interior dessas experiéncias?

b) Compreender teoricamente a queixa - Qual a sua natureza? Quais sdo os
conceitos e compreensdes existentes que estio relacionados com tal queixa?
Quais os conceitos que respondem aos meus questionamentos? Quais sdo
minhas opgdes tedricas sobre essas queixas?

c) Planejamento e tomada de decisdes - Pensar e propor acdes a serem
desenvolvidas com a finalidade de se trabalhar com o aluno visando a
superacao das dificuldades inerentes a sua condi¢do manifestada na queixa.

Quando estamos realizando o estudo de caso, ficamos conhecendo o aluno e a
situacdo apresentada sobre o mesmo. Logo, é primordial que nido fiquemos preocupados
com o fazer imediatista, com realizacdo de atividades deslocadas para atender de forma
rapida e prestativa as demandas oriundas da escola e da familia. E preciso agir de forma
planejada, articulada, segura, portanto, pautada em um conhecimento real e articulado
da situacdo, ou seja, é preciso agir amparados em um saber cientifico e pedagégico.

Atividade 25 - Forum - Saber cientifico e pedagdégico

Vamos ao Forum conversar um pouco sobre a necessidade de esses dois
saberes fazerem parte do exercicio de nossa acdo enquanto professores.
Qual aimportancia de cada um desses saberes em nossa agdo profissional?
Qual deles é mais relevante?

Para realizar o atendimento especializado precisamos buscar elementos que
ampliem a nossa visdo sobre as condi¢des reais do educando, sempre impulsionados
pela crenca no seu potencial de desenvolvimento e de aprendizagem. Todo ser humano
aprende. O que modifica sdo as formas, o tempo, a profundidade e as condigdes em que
esta aprendizagem acontece.

Precisamos compreender que existem muitas formas e caminhos para serem
percorridos para que possamos aprender algo. Assim, torna-se necessaria a ampliagdo
de estratégias e recursos de ensino. Neste processo, precisamos selecionar recursos
que tenham por objetivo trabalhar as diferentes bases sensoriais e suas maultiplas
correlagdes, ou seja, precisamos utilizar recursos sonoros, portanto, auditivos, visuais,
sinestésicos, olfativos e até o paladar, se for o caso.
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Certamente, ndo ha sobreposicdo entre o saber cientifico e o pedagégico. No
entanto, a jung¢do dos dois é elementar para uma boa a¢do docente no interior das
diferentes praticas na escola e também no AEE.

O saber cientifico aqui apresentado nao se relaciona apenas com a compreensao
da condigdo fisica e emocional do estudante, ou seja, no caso de uma crianca com
alguma deficiéncia, com algum transtorno global do desenvolvimento e/ou com altas
habilidades/superdotagao, mas relaciona-se também com as areas de abrangéncia dos
“contetidos” a serem trabalhados.

O saber pedagdgico vincula-se aos processos de ensino e de aprendizagem. Como
iremos trabalhar de forma eficiente e eficaz com esse estudante, com vistas a promover
e ampliar suas condi¢des de desenvolvimento integral? Quais os procedimentos que
iremos utilizar? Que recursos didaticos podem ser utilizados?

Desta forma, é importante que o educador conhega o sujeito com o qual trabalhar3,
pois é durante o processo de conhecimento dele que o procedimento da anamnese é
instaurado como instrumento do estudo de caso e de aproximacdo com o aluno.-

Neste documento - Anamnese - vamos levantar todos os dados relativos ao
estudante que abrangem aspectos desde a gestacdo aos dias atuais. Os dados colhidos
serdo muito importantes para o planejamento do fazer pedagdgico com o aluno.

Assim fazendo, estaremos tomando a vida cotidiana do estudante como ponto de
partida para a exploragdo de outras possibilidades desse individuo ver e compreender
o mundo.

Atividade 26 - Tarefa - Preenchendo o diagndstico de um estudante

Nesta atividade, vocé deverd aplicar dois instrumentos de diagnoéstico
complementares: o diagnostico psicopedagégico e a Anamnese em um
estudante surdo da escola. Caso nao haja um estudante surdo na sua
escola, preencha o documento usando dados ficticios. E importante
estudar bem os instrumentos e preparar todos os materiais necessarios
para sua aplicagdo.

Clique aqui e baixe o instrumento do Diagnéstico Psicopedagégico
Clique aqui e baixe o instrumento da Anamnese.

Apoés preencher o documento, ndo se esqueca de datar e coletar a assinatura dos
informantes e do profissional que realizou o preenchimento deste documento.

De posse da anamnese, apds o estudo tedrico sobre as questdes relacionadas a queixa e
aos dados encontrados na anamnese, passa-se a elaboracao e realizagdo do diagnoéstico
psicopedagdégico. Este € o momento em que o profissional em contato direto com a
crianca ird conhecé-la, verificar a procedéncia dos fatos apontados anteriormente para
realizar a analise de todos os dados identificados, organizando o plano de atendimento
individual do aluno. Este plano precisard apresentar objetivos claros e atividades a
serem realizadas com foco nas dreas do desenvolvimento a serem desenvolvidas.

Atividade 27 - Tarefa - Preenchendo o Plano de Atendimento do
Estudante

No Plano de Atendimento do Estudante, temos que estabelecer objetivos
claros, mensuraveis e possiveis de serem alcangados a curto e médio
prazo. Temos que ficar atentos as areas: afetiva, cognitiva, sensorial,
comunicativa, l6gica matematica entre outras.

Vamos preencher o quadro do Plano de Atendimento Individualizado do
Estudante, tendo como referéncia a Anamnese realizada. Veja o modelo abaixo:
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Nome da Criancga:
Professor: Dias de

Periodo de Atendimento: atendimento
Série/Ano que estuda no Ensino Regular:

Area ('ie Objetivos Atividades Frequéncia da ativi- AValla(,‘flO
desenvolvimento dade Evolugao

Afetiva
Sensorial

Motora

Cognitiva
Linguagem
Expressdo verbal
Raciocinio l6gico-
matematico

Ap6s preencher o documento, ndo se esquega de datar e coletar a assinatura dos
informantes e do profissional que realizou o preenchimento deste documento.

De posse da anamnese, apds o estudo tedrico sobre as questdes relacionadas a
queixa e aos dados encontrados na anamnese, passa-se a elaboragio e realizacdo do
diagnoéstico pedagdgico. Este é o momento em que o profissional em contato direto com
a crianga ira conhecé-la, verificar a procedéncia dos fatos apontados anteriormente para
realizar a andlise de todos os dados identificados, organizando o plano de atendimento
individual do aluno. Este plano precisara apresentar objetivos claros e atividades a serem
realizadas com foco nas areas do desenvolvimento a serem desenvolvidas.

Apés o atendimento do aluno, é necessaria a elaboragdo de um relatério de
acompanhamento no qual sdo registradas as atividades realizadas e seus respectivos
resultados bem como os elementos considerados importantes observados durante
cada atendimento. E necessario que o professor registre suas analises e ponderagdes
sobre a evolucdo diaria de cada estudante, pois este é o momento de repensar e propor
novas acoes a serem desenvolvidas com a finalidade de trabalhar com o aluno visando a
superacdo das dificuldades inerentes a sua condi¢do manifestada durante a realizacao
das atividades propostas.

Esse processo € lento e complexo, mas necessario, pois é dele que encontramos os
elementos para podermos contribuir com o desenvolvimento integral das criangas que
nos sdo apresentadas.

Bom! Esperamos que até agora vocés estejam gostando do curso e aprendendo
muitas coisas conosco.

Continuando nosso trabalho, agora vamos abordar o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) focado nos estudantes surdos.

Como vimos até aqui, o AEE ndo tem a funcdo de escolarizar, mas de oferecer
condi¢cdes complementares ao desenvolvimento do aluno surdo para que ele consiga
se desenvolver na escola. Portanto, no AEE ndo iremos oferecer aulas de refor¢o aos
estudantes surdos. Pelo contrario, 14 iremos instrumentaliza-los para que nio precisem
deste tipo de recurso.

As condig¢des de aprendizagem dos sujeitos surdos normalmente ndo sdo limitadas.
Em geral, eles apenas utilizam outros caminhos para se comunicar e aprender. No AEE
devemos desenvolver e ampliar as condi¢des de uso desses “caminhos”, ou seja, oferecer
aos alunos recursos para que eles tenham todas as condi¢des necessarias para seu acesso
e permanéncia com qualidade no ensino regular. Portanto, o trabalho docente no AEE
precisa envolver trés momentos didatico-pedagégicos: um para o ensino de Libras, outro
para o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para os alunos surdos e um
posterior destinado a informacao e a cultura, conforme apresentado a seguir:

12 Momento - todos os alunos surdos tém direito a aulas de Libras a fim de
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favorecer o conhecimento e a aquisi¢do, principalmente, de termos cientificos. Esse
trabalho devera ser realizado pelo professor de Libras (preferencialmente surdo) e deve
estar de acordo com o estagio de desenvolvimento em Lingua de Sinais em que o aluno se
encontra. Esse trabalho devera ser planejado com base no diagnéstico do conhecimento
do aluno acerca da Lingua de Sinais.

22 Momento - No ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para os
alunos surdos deverdo ser trabalhadas especificidades dessa lingua para os alunos surdos.
Esse trabalho deve ser realizado todos os dias, a parte das aulas da turma comum, por um
professor de Lingua Portuguesa, graduado nessa area, preferencialmente. E importante
que o professor considere o nivel de conhecimento que cada aluno tem dessa lingua, o
que deve ser investigado por meio de diagndstico.

32 Momento - Ao se trabalhar com a informac¢do e a cultura, deve-se buscar
apresentar informag¢oes de mundo bdsicas de forma a aproximar os estudantes surdos
do nivel de conhecimentos e informa¢cdes que os ouvintes possuem. Apresentar-lhes
diferentes experiéncias culturais e sociais de forma que eles conhecam diferentes
manifestagdes culturais (teatro, esportes, a maneira como os surdos dancam e contam
histdrias etc.). Os estudantes surdos possuem o direito ao conhecimento acumulado pela
humanidade, logo, situagdes cotidianas mais essenciais ao processo de escolarizagido que
lhes sdo sonegadas pela forma de comunica¢do e contato com o mundo, precisam ser
trazidas para sua vida através da Libras.

Vamos conversar um pouco mais sobre isso e pensar sobre esses trés momentos
sempre apoiados numa visdo de educacdo bilingue para surdos. Por que pensarmos em
trabalhar a partir da concepg¢ao de uma educacio bilingue?

Porque essa abordagem garante ao surdo a manutenc¢ido de sua identidade, na
medida em que o sujeito surdo tem o direto de ser escolarizado, tendo a primeira lingua
como referéncia para seu aprendizado. Assim, a Lingua de Sinais é tomada como lingua
natural e prépria dos surdos, sendo, portanto, o caminho necessario a comunicagao, a
aprendizagem e a avaliagdo. A educagdo bilingue também garante ao sujeito surdo o
direito de aprender a lingua natural de seu pais na forma escrita ou falada e/ou ainda nas
duas formas. Logo, o professor tem a oportunidade de trabalhar com os alunos surdos
nas duas modalidades e estes tém outros canais de comunicagdo e aprendizagem a seu
favor.

Entretanto, faz-se necessario destacar que a educagio bilingue para alunos surdos
possui, como ja foi dito anteriormente, momentos distintos para se usar a Lingua de Sinais
e a Lingua Portuguesa. Nao se pode utilizar as duas modalidades ao mesmo tempo para
nido confundir os alunos. O importante é entender como usa-las para facilitar o processo
de comunicagdo dos alunos surdos e fazé-los entender que a segunda lingua dos surdos (a
Lingua Portuguesa) pode ser usada por eles como mecanismo de adaptacgdo a sociedade.
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ANEXOS

Anexo I: Anamnese
1- Identificacdo (Coletar todos os dados da crianga)
Nome da crianga:

Data de nascimento: / / Idade: Sexo:

Endereco:
Telefone:

1.2- Filiacgao:
Pai:

Idade: Profisséo:

Local de trabalho:

E-mail:

Telefones:

Mae:

Idade: Profissao:

Local de trabalho:

E-mail:

Telefones:

No caso de haver padrasto ou madrasta incluir os mesmos dados que para pai e méae.
1.3- Religido da Familia: Catélico

E praticante? ( ) Sim  ( ) Nio

2- Historico Familiar:

2.1- Quantos filhos vocé tem? Qual a idade e o sexo?

2.1- Algum dos filhos é adotivo? ( ) Sim ( ) Ndo Quantos?
2.2- Faleceu algum filho? ( ) Sim ( ) Ndo Com que idade?

Causa:

2.3- Alguém da familia faz ou ja fez tratamento psicoldégico ou psiquiatrico?

()Sim( ) Nao Quem? Por qué?

Concluiu o tratamento? ( ) Sim ( ) Ndo Por qué?

2.4- Houve alguma tentativa ou mesmo suicidio na familia? ( ) Sim ( ) Nao

Quem? Por qual motivo?

2.5- Houve alguma tentativa ou mesmo homicidio na familia? ( ) Sim ( ) Nado

Quem? Por qual motivo?

2.6- Ha alguém viciado na familia? ( ) Sim ( ) Ndo Quem?

Em qué? ( ) dlcool ( )fumo ( )drogas ( ) Qual?
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2.7- Como é a convivéncia dos pais entre si?

2.8- Habitos Familiares:

Sempre Algumas vezes Raramente Nunca

Léem revistas

Léem jornais

Léem livros

Ouvem musica

Freqiientam cinema

Outros (especificar)

3- Historico de Vida da Crianca:

Concepgao:

3.1- A criancga foi desejada? ( ) Sim ( ) Ndo ( ) Asvezes

Idade da mae: Idade do pai:

3.2- Os pais tinham alguma expectativa em relacdo ao sexo do bebe? ( ) Sim ( ) Nao ( ) Asvezes

Qual?

3.3- Duragédo da gestacgdo:
Fez pré-natal? ( ) Sim ( ) Ndo
3.4- Como foi o parto? ( ) Normal ( ) Cesariana ( ) Forceps

3.5- Houve alguma complicagdo durante o parto? ( ) Sim ( ) Ndo.Em caso afirmativo qual?

3.6- Foi necessario utilizar algum recurso?

( ) oxigénio ( )ressuscitador ( ) transfusdo sanguinea ( ) outros especificar

3.7- A méde apresentou algum problema durante a gravidez? ( ) Sim ( ) Nao ( ) As vezes.
( ) emocional ( )quedamés ( )medicamentos controlados

( )infec¢do ( )rubéola ( )sarampo ( ) toxoplasmose ( ) outro especificar

3.8- A crianga apresenta algum problema de satde? ( ) Sim ( ) Nao ( ) As vezes Qual?

3.9- Toma ou ja tomou algum remédio controlado? ( ) Sim ( ) Ndao ( ) Asvezes em caso afirmativo
especificar

3.10- A crianga faz ou ja fez algum tipo de tratamento?. ( ) Sim ( ) Ndo ( ) As vezes Qual?

Onde?

Continua o tratamento?. ( ) Sim ( ) Ndo

3.11- A crianga possui alguma deficiéncia? ( ) Sim () N&do Em caso afirmativo, qual?

3.12 - Se possui alguma deficiéncia quando adquiriu? No nascimento (momento do parto)
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3.13 - Possui laudo Médico informando o grau da deficiéncia? ( ) Sim ( ) Nao

Em caso afirmativo, qual?

4- Desenvolvimento da Crianca:
4.1- Com quanto tempo:

Sustentou a cabecga: Sentou:

Engatinhou: Andou?

Depois que comecou a andar, parou de fazé-lo em alguma ocasido? Qual?

Aceitou alimentos sélidos? ( ) Sim ( ) Ndao ( ) Asvezes
Deixou de receber laténcia materna? ( ) Sim ( ) Ndo ( ) Asvezes
4.2- Linguagem:

Comecou a falar com que idade?.

Depois que comecou a falar parou de fazé-lo? ( ) Sim ( ) Ndao ( ) As vezes. Em alguma ocasiao?

Fala corretamente? ( ) Sim ( ) Nao ( ) Asvezes

Troca ou omite letra? () Sim ( ) Ndo ( ) Asvezes Quais?

Gaguejou ou gagueja?. ( ) Sim ( ) Nao ( ) Asvezes
4.3- Esfincteres:

Com que idade controlou a urina durante o dia? E a noite?

Com que idade controlou as fezes durante o dia? E a noite?

Como foi educado para adquirir o controle?

Depois que conseguiu controlar os esfincteres, deixou de fazé-lo em alguma ocasido?

Nao possui controle de esfincteres.

5- Comportamentos e Habitos:
5.1- Como é o seu comportamento:

Em casa? Dependente para a efetivacdo da alimentacdo, higienizacdo e outros cuidados cotidianos.
Interage de forma saudavel com os irmaos.

Comamaée? ( )Sim ( )Nao ( )Asvezes

Com o pai? ( ) Sim ( ) Ndo ( )Asvezes

Com os irmdos? ( ) Sim ( ) Ndo ( ) Asvezes
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Na escola? ( ) Sim ( ) Nao ( ) Asvezes

Na casa de parentes? ( ) Sim ( ) Ndo ( ) Asvezes

Brincando com colegas?.? ( ) Sim ( ) Nao ( ) Asvezes

Em festas? ? () Sim ( ) Nao ( ) Asvezes

Na casa de pessoas amigas?.? ( ) Sim ( ) Ndo ( ) Asvezes

5.2- Compartilha brinquedos? ? ( ) Sim ( ) Ndo ( ) Asvezes

5.3- Gosta de brincar com outras criangas? De que idade? Preferéncia por sexo?

5.4- Tem preferéncia por algum tipo de brincadeira? ? ( ) Sim ( ) Ndo ( ) Asvezes Qual?

5.5- Tem algum tique? ( ) Sim ( ) Ndo. Qual?

5.6- A crianga dorme durante o dia? ( ) Sim ( ) Ndo ( ) Asvezes
5.7- Como é o seu sono? durante o dia e a noite?

5.8- A crianca possui independéncia em seus habitos diarios?

Sim Nio As vezes

Escovar o dentes

Dormir

Acordar

Estudar

Ir a escola

Tomar banho

Brincar

5.9- Tem curiosidade sexual? ( ) Sim ( ) Ndao ( ) Asvezes. Quando?
5.10- Faz perguntas sobre: ( ) nascimento () 6rgdos genitais

( )sexo ()outros( especificar):

5.11- Qual é a atitude dos pais frente a essas perguntas?

5.12- Quando a crianca faz algo que ndo é aceitavel pelos pais, existe algum tipo de puni¢do?

6- Condigdes Socioecondémicas:

6.1- Mora em casa:

() Prépria ( )Alugada ( ) Financiada ( )Emprestada

6.2- Quantos comodos tem a casa? Para quantas pessoas?

6.3- Renda familiar em saldrios minimos:

( J)Menosdel ()1 ()1a2 ()2a3 ( )3a5 ( )5a10 ( )maisde10

6.4- Possui convénio médico? ( ) Sim ( ) Ndo Qual?
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6.5- Assinale abaixo, quais objetos a familia possui:

Nao tem

Possui 1

Possui 2

Possui 3 ou mais

Automovel

Banheiro

Bicicletas

DVD

Geladeira

Maquina de lavar
roupas

Moto

Computador

Tanquinho

Telefone celular

TV a cores

TV preto e branco

Video Game

7.1- Quais escolas fr

7- Informagdes Escolares:

equentou?

Ano

Idade

Série

Escola

Desempenho

7.2- Atitude dos pais em relagdo a escola: Acompanham? Como veem a parceria escola/familia?

8- Observagodes ou laudos que ndo constam nesta anamnese e julga ser importante.

9) Reagbes emocionais dos entrevistados durante a entrevista.

Data e assinatura do entrevistador
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Anexo II DIAGNOSTICO PSICOPEDAGOGICO

Cabecgalho da Instituicao

DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

Nome do estudante:

Série que estuda no Ensino Regular:

Nome da professora do Ensino Regular:

L. O estudante tem reprovagado escolar? ( ) Sim ( ) Nao

Em caso afirmativo, quantas vezes foi reprovado? Em quais séries?

II. Ha indicios de que o estudante possua:

( ) Deficiéncia mental/intelectual ( ) Surdo ( ) Perda Auditivaleve/Moderada

() Baixa Visdo, tipo de residuo visual

( )Cego ( ) Superdotado em

( ) Deficiéncia Multipla

( ) Transtorno Global do Desenvolvimento

( ) Paralisia Cerebral

Obs.: O material para o diagndstico precisa ser acessivel a todos os estudantes em avaliagdo. No caso
de estudante surdo, deve-se anotar, em todas as atividades, se a comunicacao foi realizada por meio
da Lingua Brasileira de Sinais - Libras (neste caso, é necessario que o professor avalie os conhe-
cimentos em Libras que o aluno possui), por leitura labial, por mimica natural ou por outra forma
encontrada. No caso de estudante com baixa visdo, deve-se descobrir a fonte da letra, o contraste
necessario, etc., para compor o relatdrio final do diagnéstico.

ML Atividades para verificar a Inteligéncia Conceitual. (Refere-se as capacidades fundamentais
da inteligéncia, que envolvem suas dimensdes abstratas, a capacidade de raciocinio, planejamento,
solucdo de problemas, pensamento abstrato, compreensao de ideias complexas, rapidez de aprendi-
zagem e aprendizagem por meio da experiéncia, etc.)

a) Autorretrato (Folha em anexo): E importante determinar o espaco para que o desenho seja
realizado. No caso da crianga cega, solicite para que realize verbalmente a autodescri¢io, em
seguida, anote cuidadosamente todos os detalhes descritos por ela.

b) Retrato da familia (Folha em anexo): E importante determinar o espago para que o desenho
seja realizado. No caso da crianga cega, peca para que realize verbalmente a descrigdo, em
seguida, anote cuidadosamente todos os detalhes descritos por ela.

c) Apresente rétulos de produtos de uso cotidiano (refrigerante, balas, bolachas, cereais, higiene
pessoal, sabdo em po, esponja de aco, etc.). Pega para que a crianga reconheca os rétulos (lei-
tura de imagem), e para que fale sobre eles. No caso de criangas cegas, utilize bau sensorial
(caixa contendo materiais concretos para serem explorados e reconhecidos por meio do tato,
olfato e audigdo).

() Acrian¢arealizou a atividade sem dificuldades.
() A criancga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

( ) A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
( ) A crianca ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagdes realizadas durante a execu¢do da atividade solicitada. (Ndo se esqueca de ob-
servar a linguagem utilizada pela crian¢a durante a realiza¢do da atividade):
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d) Apresente a crianga rétulos de produtos de uso cotidiano (refrigerante, balas, bolachas, cere-
ais, higiene pessoal, sabdo em p6, esponja de a¢o, etc.). Solicite para que ela agrupe os rétulos,
e para que fale sobre os critérios utilizados para realizar esse agrupamento. No caso de crian-
¢as cegas, utilize bat sensorial (caixa contendo materiais concretos para serem explorados e
reconhecidos por meio do tato, olfato e audigdo):

() Acriangarealizou a atividade sem dificuldades.

() Acrianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

( ) A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagdes realizadas durante a execug¢do da atividade solicitada. (Ndo se esquega de ob-
servar a linguagem utilizada pela crianc¢a durante a realizagdo da atividade):

e) Apresente a crianca rétulos de produtos de uso cotidiano (refrigerante, balas, bolachas, cere-
ais, higiene pessoal, sabdo em po, esponja de ago, etc.). Solicite para que ela os classifique, e
para que fale sobre os critérios utilizados para realizar essa atividade. Em seguida, compare
as quantidades, e verifique se a crianga tem nog¢do de mais, menos, diferenca, etc. No caso de
criangas cegas, utilize bau sensorial (caixa contendo materiais concretos para serem explora-
dos e reconhecidos por meio do tato, olfato e audi¢do):

() Acrianga realizou a atividade sem dificuldades.

() A criancga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

( ) A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagdes realizadas durante a execugdo da atividade solicitada (Ndo se esquega de ob-
servar a linguagem utilizada pela crianc¢a durante a realizagdo da atividade):

f) Apresente a crianga revistas e/ou panfletos de supermercado, e pe¢a para que ela recorte
outras gravuras, e crie a sua cole¢do de rétulos, explicitando os critérios utilizados para reali-
zar essa atividade. No caso de criangas cegas, pe¢a para a crianga trazer de casa material para
construir o seu bau sensorial (caixa contendo materiais concretos para serem explorados e
reconhecidos por meio do tato, olfato e audigdo):

() Acrianga realizou a atividade sem dificuldades.

() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

( ) A crianga realizou a atividade com a ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagdes realizadas durante a execugdo da atividade solicitada (N&o se esqueca de ob-
servar a linguagem utilizada pela criang¢a durante a realizagdo da atividade):

g) Apresente a crianca bolinhas de massinha de modelar com cores e quantidades iguais; pau-
latinamente, vd modificando a forma. A cada alteracgdo, pega para que ela avalie se houve mo-
dificacdo na quantidade/peso. Apenas com relagio a variagdo da forma, explicite os critérios
utilizados para realizar essa variagio:

() Acrianga realizou a atividade sem dificuldades.
() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.
() A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.

() Acrianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.
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Anote as observagdes realizadas durante a execu¢do da atividade solicitada. (Ndo se esqueca de ob-
servar a linguagem utilizada pela crian¢a durante a realiza¢do da atividade):

h) Apresente a crianga bolinhas feitas com massinha de modelar, de cores diferentes e quanti-
dades iguais; paulatinamente, va modificando a forma. Em seguida, solicite para que ela ava-
lie se houve modificagdo na quantidade. Apenas com relagdo a variagdo da forma, explicite
os critérios utilizados para realizar essa variagdo. No caso de criangas cegas, utilize texturas
diferentes. Isso se consegue misturando sementes pequenas, areia, algoddo, velcro em p9,
purpurina, etc.:

() Acriancarealizou a atividade sem dificuldades.

() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

( ) A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagdes realizadas durante a execugdo da atividade solicitada. (N&do se esquecga de ob-
servar a linguagem utilizada pela crian¢a durante a realizagdo da atividade):

i) Apresente a crian¢a dois copos de dgua com a mesma quantidade desse liquido. Me¢a essa
quantidade na frente dela, coloque o recipiente em um copo com formato diferente e solicite
para que ela avalie se houve modificagdo na quantidade. Apenas com relagio a variagdo da
forma, explicite os critérios utilizados para essa variagdo. No caso da crianga cega, marque o
copo por fora com uma linha, ou aplique gliter ou cola colorida indicando o limite da 4gua nos
trés recipientes:

() Acriangarealizou a atividade sem dificuldades.

() Acrianca realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

( ) A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagdes realizadas durante a execu¢do da atividade solicitada. (Ndo se esquega de ob-
servar a linguagem utilizada pela crianc¢a durante a realizac¢do da atividade):

j) Apresente a crianga um jogo de quebra-cabeca e a convide para monta-lo. Solicite para que
ela explique os critérios utilizados para realizar essa atividade.

( ) Acriangarealizou a atividade sem dificuldades.

() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

() A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianca ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagdes realizadas durante a execugdo da atividade solicitada (Ndo se esquecga de ob-
servar a linguagem utilizada pela criang¢a durante a realiza¢do da atividade):

k) Apresente a crian¢a um jogo de memoria e jogue com ela. Solicite para que ela explique os
critérios utilizados para realizar essa atividade. No caso de crian¢a cega, construa um jogo
em alto relevo; para aquelas com baixa visdo, deve-se ser construir um material utilizando os
contrastes e tamanhos das imagens diferentes:

( ) Acriangarealizou a atividade sem dificuldades.

() Acrianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.
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( ) A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagoes realizadas durante a execugdo da atividade solicitada. (Ndo se esquega de ob-
servar a linguagem utilizada pela criang¢a durante a realizagdo da atividade).

1) Cante com a crian¢a uma musica que requer memorizagao e concentragdo como, por exemplo:
“A arvore da Montanha”, “Boneco de Lata”, “Galinho Amarelinho”, “Elefante amola muita gen-
te”. No caso de estudante surdo, apresente imagens e aproveite as vibragdes. Para aqueles que
sabem Libras, cante utilizando sinais.

() A crianga realizou a organizac¢do sem dificuldades.

() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

() A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga realizou a organizacdo solicitada ap6s a professora contar a histéria.

() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagdes realizadas durante a execugdo da atividade solicitada:

m) Faga um ditado com imagens e escrita (formiga, gato, boi, elefante, minhoca, etc.). Solicite
para que a crianca faga o desenho e escreva as palavras ditadas. No caso de crianga cega, dis-
ponibilize maquina em braile e/ou computador, reglete, materiais concretos, podera falar sua
hipétese de escrita:

() A crianga realizou a organizac¢do sem dificuldades.

() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

() A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A criancga realizou a organizagao solicitada apds a professora contar a histdria.

() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagdes realizadas durante a execugdo da atividade solicitada:

n) Apresente a crianga um texto para leitura com ilustragdo. Pega para que ela realize a leitura
silenciosa, explore a ilustragdo, e faga a leitura oral. (Deve-se apresentar a crianga o texto em
duas formas de letras/fonte; um texto deve ser escrito em letra maituscula, e o outro em letra
minuscula.) No caso de crianga surda, solicite a leitura em Libras; para criangas cegas apre-
sente o texto em braile, com ilustragdo em alto relevo; para criangas com baixa visdo utilize
contrates e fontes com letras acessiveis.

() A crianga realizou a organizag¢do sem dificuldades.

() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

( ) A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga realizou a organizacdo solicitada ap6s a professora contar a histéria.

() A criang¢a ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagdes realizadas durante a execuc¢do da atividade solicitada, e qual texto lido:

0) Apresente a crianga a ilustragdo de uma histéria seriada, e solicite para que ela organize as
partes por ordem dos acontecimentos. (Para crianga cega, coloque alto relevo nas imagens e,
para as com baixa visdo, utilize contrastes e contornos diferentes);
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() A crianga realizou a organizagao sem dificuldades.

() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

() A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga realizou a organizagao solicitada apés a professora contar a histéria.

( ) A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagdes realizadas durante a execugdo da atividade solicitada:

p) Apresente a crian¢a uma histéria seriada, em seguida, peca para que ela narre a histéria, le-
vando em considerac¢do a ordem dos acontecimentos. No caso de crianga surda, deixe-a narrar
a histéria em Libras.

() A crianga realizou a organizagdo sem dificuldades.

() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

( ) A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagdes realizadas durante a execugdo da atividade solicitada. (Observe a logica e a
sequéncia dos acontecimentos, os argumentos utilizados na histéria, a linguagem e a criatividade da
crianga, etc.):

q) Apresente a crianca o trava-lingua, e peca para que ela repita. (Essa atividade néo se aplica as
criancas surdas).

() A crianga realizou a organizac¢do sem dificuldades.

() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

( ) A criancga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagoes realizadas durante a execugdo da atividade solicitada. (Ndo se esquega de ob-
servar a linguagem utilizada pela criang¢a durante a realizacdo da atividade, e as letras que ela tem
dificuldade de pronunciar):

r) Apresente a crianga um problema matematico, e pega para que ela desenhe a histéria contida
e resolva o problema, explicitando os critérios utilizados. (Observe as sugestoes ja apresenta-
das para garantir a acessibilidade a todos):

() A crianga realizou a organizac¢do sem dificuldades.

() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

( ) A criancga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observacgdes realizadas durante a execugdo da atividade solicitada. (Ndo se esqueca de ob-
servar a linguagem utilizada pela crianga, os elementos destacados, e os recursos utilizados durante
arealizacdo da atividade):

s) Apresente a crianga um problema matematico, e pega para que ela retire os elementos solici-
tados e os resolva, explicitando os critérios utilizados. (Observe as sugestdes ja apresentadas
para garantir a acessibilidade a todos):

( ) A crianga realizou a organizag¢do sem dificuldades.
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() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.
( ) A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagoes realizadas durante a execugdo da atividade solicitada. (Ndo se esquega de ob-
servar a linguagem utilizada pela crianca, os elementos destacados, o raciocinio, e os recursos utiliza-
dos durante a realizagdo da atividade):

V. Atividades para verificar a Inteligéncia Pratica e sua dimensdo Adaptativa (Habilidade de
se manter e de se sustentar como uma pessoa independente nas atividades ordinarias da vida diaria.
As atividades propostas incluem capacidades como habilidades sensério-motoras, de autocuidado e
seguranca, de desempenho na comunidade e na vida académica, de trabalho e de lazer e autonomia).

a) Dé acrianga um sapato, e pega para que ela amarre o cadargo:

() A crianga realizou a organizagdo sem dificuldades.

() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

( ) A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagoes realizadas durante a execugdo da atividade solicitada. (Ndo se esquega de ob-
servar a linguagem utilizada pela crianga, os elementos destacados, os recursos utilizados durante a
realizagdo da atividade):

b) Convide a criang¢a para brincar de casinha, e pega para que ela arrume a mesa para um lanche
com 0s amigos:

() A crianga realizou a organizac¢do sem dificuldades.

() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

() A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagdes realizadas durante a execugdo da atividade solicitada. (Ndo se esqueca de ob-
servar a linguagem utilizada pela crianga, os elementos destacados, os recursos utilizados durante a
realizagdo da atividade):

c¢) Na brincadeira de casinha, pe¢a para que a crianga arrume a mesa para um o almogo com os
amigos:

() A crianga realizou a organizag¢do sem dificuldades.

() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

( ) A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianca ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagdes realizadas durante a execugdo da atividade solicitada. (Ndo se esqueca de ob-
servar a linguagem utilizada pela crianga, os elementos destacados, os recursos utilizados durante a
realiza¢do da atividade):

d) Na brincadeira de casinha, pe¢a para a crianga dar banho e vestir uma boneca:
() A crianga realizou a organizag¢do sem dificuldades.

() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.



() A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagoes realizadas durante a execugdo da atividade solicitada. (Ndo se esquega de ob-
servar a linguagem utilizada peal crianga, os elementos destacados, os recursos utilizados durante a
realizagdo da atividade):

e) Peca paraa crianga contar quais as atividades que realiza em casa, o que é de sua responsabi-
lidade, como realiza essas atividades, enfim, peca para ela contar sobre sua rotina didria. (Se
a crianga ndo se expressar verbalmente, deixe-a desenhar, ou se comunicar em Libras):

() A crianga realizou a organizac¢do sem dificuldades.

() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

( ) A criancga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagdes realizadas durante a execu¢do da atividade solicitada. (Ndo se esquecga de ob-
servar a linguagem utilizada pela crianga, os elementos destacados, os recursos utilizados durante a
realiza¢do da atividade):

f) Durante o momento que a crianga estiver contando as atividades de rotina diaria (lazer, estu-
do, trabalho doméstico, etc.), peca para que ela fale sobre o que gosta de fazer, e sobre o que
lhe da prazer. Nesse momento, deixe-a a vontade para contar os motivos que a fazem gostar
de realizar tais atividades. (Se a crianga ndo se expressar verbalmente, deixe-a desenhar ou se
expressar em Libras):

( ) A crianga realizou a organizag¢io sem dificuldades.

() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

( ) A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagdes realizadas durante a execu¢do da atividade solicitada. (Ndo se esqueca de ob-
servar a linguagem utilizada pela crianga, os elementos destacados, os recursos utilizados durante a
realizacdo da atividade):

g) Durante o momento que a crianga estiver contando as atividades de rotina didria (lazer, estu-
do, trabalho doméstico, etc.), peca para que ela conte o que NAO gosta de fazer, o que nio lhe
da prazer, e para explicar os motivos desse desprazer. (Se a crian¢a ndo se expressar verbal-
mente, deixe-a desenhar ou se expressar em Libras):

() A crianga realizou a organizag¢do sem dificuldades.

( ) A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

( ) A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagdes realizadas durante a execugdo da atividade solicitada. (Ndo se esquega de ob-
servar a linguagem utilizada pela crianga, os elementos destacados, os recursos utilizados durante a
realizagdo da atividade):

136 e Lazara Cristina da Silva | Marisa Pinheiro Mourio (Organizadoras)



V. Atividades para verificar a Inteligéncia Social (Habilidade para compreender as expectati-
vas sociais, 0 comportamento de outras pessoas, e para desempenhar comportamento adequado em
situagdes sociais).

a) Apresente a crianga diversas pec¢as de roupas e imagens de diferentes espagos sociais (clube,
igreja, escola, local de festa, etc.), e solicite para que ela aponte os locais apropriados para
utilizar essas roupas, explicando os critérios utilizados para realizar suas escolhas. No caso de
criangas cegas, utilize o bad sensorial novamente:

() A crianga realizou a organizag¢do sem dificuldades.

() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

( ) A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagdes realizadas durante a execug¢do da atividade solicitada. (Ndo se esquega de ob-
servar a linguagem utilizada pela crianc¢a, os elementos destacados, e os recursos utilizados durante
arealizagdo da atividade):

b) Apresente a crianga um filme de curta duragdo como, por exemplo, as Histérias da Monica;
essas historias ja possuem audiodescric¢do e Libras. Se preferir, conte uma histéria e pega para
que a crianga analise/fale sobre o comportamento das pessoas adultas do filme, ou das perso-
nagens da histéria contada.

() A crianga realizou a organizagdo sem dificuldades.

() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

( ) A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagdes realizadas durante a execugdo da atividade solicitada. (Ndo se esqueca de ob-
servar a linguagem utilizada pela crianca, os elementos destacados, e os recursos utilizados durante
arealizacdo da atividade):

VL Atividades para verificar a capacidade motora (Essa atividade deve ser realizada em uma
area externa)

a) Brinque de amarelinha com a crianga e observe se ela é ansiosa, tolerante, quais as estraté-
gias que utiliza para realizar com sucesso a atividade proposta, etc. No caso da crianga cega,
delimite espago com marcadores em alto relevo e orientar a crianga a utilizar recursos tateis
como a bengala:

() A crianga realizou a organizagdo sem dificuldades.

() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

() A crianca realizou a atividade com ajuda, isto ¢, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianc¢a ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagdes realizadas durante a execugdo da atividade solicitada. (Ndo se esqueca de ob-
servar a linguagem utilizada pela crianga, os elementos destacados, o equilibrio, os recursos utiliza-
dos durante a realizagdo da atividade):

b) Brinque de andar sobre objetos com a crianga, por exemplo, em um parque, para verificar se
ela é ansiosa, se possui equilibrio, se é medrosa. Observe quais as estratégias utilizadas por
ela para realizar com sucesso a atividade, etc.:

( ) A crianga realizou a organizagdo sem dificuldades.
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() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.
() A criancga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagoes realizadas durante a execugdo da atividade solicitada. (Ndo se esqueca de ob-
servar a linguagem utilizada pela criancga, os elementos destacados, os recursos utilizados durante a
realizagdo da atividade):

c) Brinque de boliche com a crianga, para verificar se possui pontaria, interesse, se é ansiosa,
tolerante, seu tonus muscular. Observe quais as estratégias utilizadas por ela para realizar
com sucesso a atividade proposta, etc.:

() A crianga realizou a organizac¢do sem dificuldades.

() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

( ) A criancga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagoes realizadas durante a execugdo da atividade solicitada. (Ndo se esquega de ob-
servar a linguagem utilizada pela crianga, os elementos destacados, os recursos utilizados durante a
realiza¢do da atividade):

d) Brinque de acertar argolas de diferentes tamanhos com a crianga, para verificar se ela possui
forga, controle, tdnus muscular, pontaria, persisténcia, se é ansiosa, tolerante. Observe quais
as estratégias utilizadas por ela para realizar com sucesso a atividade proposta, etc.:

() Acriangarealizou a atividade sem dificuldades.

() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

( ) A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() Acrianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagdes realizadas durante a execu¢do da atividade solicitada. (Ndo se esqueca de ob-
servar a linguagem utilizada pela crianga, os elementos destacados, e os recursos utilizados durante
arealizacdo da atividade):

e) Brinque de bola com a crianga, verifique sua respiragdo, a capacidade de equilibrio, a resistén-
cia, o interesse pela atividade, a capacidade de perder, as estratégias utilizadas para realizar a
atividade com sucesso (Utilize bola de guiso ao brincar com criangas cegas):

() Acriancarealizou a atividade sem dificuldades.

() Acrianca realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

( ) A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observagdes realizadas durante a execu¢do da atividade solicitada. (N&do se esquega de ob-
servar a linguagem utilizada pela criancga, os elementos destacados, e os recursos utilizados durante
arealizagdo da atividade):

f) Brinque de passar em labirintos, lugares estreitos com a crianga, depois repita a atividade
carregando objetos, e verifique sua respira¢do, a capacidade de equilibrio, a resisténcia, o in-
teresse pela atividade, se é ansiosa, tolerante, se possui no¢do espacial, e quais as estratégias
utilizadas por ela, para realizar com sucesso a atividade proposta.
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() Acrianga realizou a atividade sem dificuldades.

() A crianga realizou a atividade com dificuldades, mas sozinha.

( ) A crianga realizou a atividade com ajuda, isto é, a partir de pistas fornecidas pelo professor.
() A crianga ndo conseguiu realizar a atividade solicitada.

Anote as observag¢des realizadas durante a execugdo da atividade solicitada. (Ndo se esqueca de ob-

servar a linguagem utilizada pela crianca, os elementos destacados, os recursos utilizados durante a
realizagdo da atividade):

Outras atividades realizadas com a crianga:

Relatério de Diagnoéstico (Sintese de todos os itens avaliados)

Assinatura do avaliador, e data da realizagdo do diagnéstico.
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CAPITULO V

O surdo e o atendimento educacional especial: onde se aprende a
Libras? Em ambiente natural ou artificial?

Cristina Broglia Feitosa de Lacerda
Lara Ferreira dos Santos

Nesta parte do curso, vamos tentar compreender melhor os diferentes momentos
que fazem parte do Atendimento Educacional Especializado (AEE) destinado aos
estudantes surdos.

Em se tratando de processos alternativos de ensino e aprendizagem de alunos
surdos, é importante reconhecer de antemio que a escola, dadas suas caracteristicas
de funcionamento regular, ndo dara conta de atender adequadamente o alunado surdo,
considerando todas as suas necessidades e especificidades. Por isso, a escola, enquanto
uma das agéncias mais importantes de letramento,precisa ofertar um atendimento
complementar, o AEE, para dar conta das multiplas necessidades desse alunado.

Se pensarmos que grande parte dos alunos surdos chega a escola sem dominio
de uma lingua, ou seja, conhece de maneira precaria a Lingua Portuguesa e tem, em
geral, pouco ou nenhum contato com a Lingua de Sinais, a tarefa mais importante do
AEE é criar espago para propiciar a aquisicdo e a aprendizagem da Libras (Lingua
Brasileira de Sinais) por parte destes sujeitos.

A aquisicdo de uma lingua acontece em espagos de convivéncia com
interlocutores usuarios dessa lingua, e com a Libras nao é diferente. A crianga
surda ird aprendé-la na convivéncia com usudarios dessa lingua e, neste sentido,
o AEE precisa ser conduzido por instrutores/professores surdos capazes
de construir espagos de interlocu¢do nos quais a Libras seja a lingua de
dominio, criando situacdes para que alunos surdos conversem entre si e com o
interlocutor adulto fluente em Libras, de modo a constituirem-se como usudrios
dessa lingua.

Mas para que a aquisi¢do da Libras ocorra é fundamental que neste espaco a
lingua circule de forma natural, ou seja, ndo se trata de ensinar a Libras, assumindo
explicagdes sobre aspectos gramaticais ou lexicais, como frequentemente se
observa nos cursos de Libras. E preciso configurar esse ambiente como um local de
interlocugdo, no qual a lingua seja um instrumento que capacita o aluno para jogar,
brincar, se colocar, se expressar, perguntar, contar, narrar, ou seja, criar um ambiente
no qual a Libras seja central e permita o didlogo entre os interlocutores. Assim, nesse
ambiente a lingua estard em funcionamento pela necessidade de os interlocutores
interagirem e ndo em funcio de realizar exercicios ou treinamentos previamente
organizados para ‘aprender Libras’ E num ambiente com essas caracteristicas que
as criangas surdas poderdo, de fato, aprender Libras e adquirir a habilidade ou
proficiéncia nessa lingua.

Atividade 28 - Féorum - Conhecendo o cursista e sua relacio com a
Libras

Vamos ao Férum conversar um pouco sobre a Libras. O que vocés sabem
sobre essa lingua? O que queremos dizer quando falamos que a Libras é a
lingua naturalmente aprendida por pessoas surdas? O que vocés pensam
sobre isso?

No contexto educacional das pessoas surdas surgem outros profissionais,
diferentes daqueles que encontramos no cotidiano escolar das demais pessoas.
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Vamos conhecer quem sao esses profissionais e quais suas atribui¢des no processo de
escolarizagdo deste grupo de estudantes.

1) Discutindo a figura do instrutor surdo

O instrutor surdo é uma figura recente no contexto educacional por se tratar de
um profissional muito presente nas discussdes acerca da inclusdo escolar de alunos
surdos. O foco de seu trabalho esta centrado na aquisi¢do e/ou ensino da Lingua de
Sinais para pessoas surdas.

Os documentos oficiais mais recentes consideram o instrutor surdo aquele
que tem pleno dominio da Lingua de Sinais para transmiti-la aos seus alunos surdos
e ouvintes (BRASILI], 2005). O termo instrutor parece remeter-se a tarefa especifica
do ensino de uma lingua, mas seu trabalho nio se resume a isso: ele ensina criancas
surdas a compreender o mundo de uma forma peculiar, diferente do olhar dos ouvintes,
bem como possibilita a reflexdo e discussdo sobre os valores, os aspectos culturais, as
emocoes e percepgdes dos sujeitos surdos. Também ocupa a fungio de representante
da Lingua de Sinais e da cultura surda no ensino regular para alunos ouvintes.

7

A formalizagdo do ensino da Lingua de Sinais é bastante recente, pois,
historicamente, somente foi reconhecida ha bem pouco tempo pela sociedade. A
reivindicag¢do pelo ensino formal dessa lingua teve inicio somente quando a legislagdo
em favor da educagdo bilingue para surdos - nacional e internacional - comegou a
surgir e ganhar alguma importancia.

Assim, no Brasil, a Libras foi reconhecida apenas em 2002 e oficializada pela Lei
n.210.436 (BRASIL, 2002) como meio de comunicagdo e expressdo e como um sistema
linguistico de natureza visual-motora com estrutura gramatical prépria, oriunda de
comunidades de surdos do Brasil.

No momento em que a Libras passa a ser respeitada como uma lingua prépria
de um grupo social nota-se que os surdos adultos podem assumir um papel importante
no processo educacional de outros surdos, sobretudo de criangas e adolescentes.
A Lei n.2 10.436 foi regulamentada pelo Decreto n.2 5.626/05 (BRASIL, 2005) e
institucionalizou a formacao de professores bilingues, de Libras e de Intérpretes de
Libras (ILS) e endossou o direito de as pessoas surdas terem acesso as informagdes por
meio da Libras e de uma educagéo bilingue. Nesse Decreto ainda figuram o professor
surdo e o instrutor surdo de Libras, com um capitulo exclusivo destinado a formacao
desses profissionais. Esse fato, em especial, favorece a educacao dos surdos e interessa
a formacdo aqui proposta.

Em suma, apesar de ser uma figura ainda insuficientemente presente nos
contextos educacionais, o instrutor surdo vem ganhando espa¢o de atuagdo em
diferentes projetos, especialmente nos Centros de Atendimento a Surdez (CAS),
no ensino de Libras no ensino superior e nos demais niveis de ensino. No entanto,
constata-se uma interpretacido vaga ou indefinida quanto ao escopo dessa atuacgio, o
que indica a necessidade de se intensificar o debate sobre seu papel (GURGEL, 2004),
atuagao e formagao.

Para aprofundar tais reflexdes recorremos principalmente ao estudo
desenvolvido por Santos (2007), do qual extraimos depoimentos de uma instrutora
surda, atuante em um programa educacional bilingue de inclusdo de alunos surdos em
uma rede publica de uma cidade de médio porte do interior do pais. O programa visava
incorporar a Libras ao espaco escolar, repensando metodologias e desenvolvendo
didaticas apropriadas para esses alunos. A instrutora surda atuava com alunos
surdos da primeira etapa do ensino fundamental, no contraturno escolar, em dois
encontros semanais com durac¢ido de uma hora e meia cada. Seu papel era conduzir
esses encontros propiciando o desenvolvimento linguistico em Libras a partir de uma
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perspectiva dialdgica, criando espagos para que a Lingua de Sinais fosse vivenciada em
seu funcionamento efetivo.

Os depoimentos reportados visam maior conhecimento de aspectos da atuagao
e formacdo de instrutores surdos. A.,, como serd chamada a instrutora, com 26 anos
na época, tinha ensino médio completo e apenas ha trés anos vinha atuando no
ensino de Libras. Realizou estigio de observacgdo anterior junto a dois instrutores
surdos diferentes e recebeu capacitacdo de 50 horas para iniciar seu trabalho a fim
de discutir aspectos de sua atuacdo e dificuldades frequentemente encontradas no
espago educacional. Desde entdo, sua formacdo vinha acontecendo “em servigo”,
através de reunidoes semanais com os pesquisadores que assessoravam a implantagdo
do programa educacional bilingue.

Nessas reunides a instrutora narrava suas dificuldades, organizava atividades,
compartilhava conquistas e duvidas com outros profissionais e instrutores surdos,
discutia aspectos relacionados ao ensino e sobre as diferentes necessidades de
aprendizagem de cada grupo. Esses dados sdo trazidos por julgarmos relevante dar
voz a essa instrutora surda, visando contribuir para a formagdo de outros profissionais.
A entrevista foi realizada em Libras e foi transcrita para o Portugués para facilitar a
leitura.

1.1 Quanto ao ensino para criancas surdas

Tem, por exemplo, criancas de 8 e de 13 anos [nos encontros]. E dificil porque o nivel de
conhecimento da Libras é diferente, as atividades que gostam sdo diferentes, o jeito que
cada um gosta. O menor gosta de histérias, o maior gosta de conversar, sdo diferentes [...]
eu percebo as diferengas e planejo atividades de acordo com o que gostam, com o jeito
deles. Consigo preparar, mas é dificil. Preciso sempre treinar para evoluir (Relato de fala
da instrutora A).

Como podemos verificar no fragmento da fala da instrutora A, ela afirma sua
dificuldade em trabalhar com criancas de diferentes idades e niveis de conhecimento
num mesmo ambiente. Isso acontece porque no programa educacional bilingue sdo
agrupadas criangas de dois ciclos (I e II) para viabilizar seu atendimento nas “Oficinas
de Libras” (nome dado ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) realizado no
contraturno escolar).

De acordo com os pressupostos da Abordagem Bilingue (LODI, 2000), a primeira
lingua da crianca surda deve ser a Lingua de Sinais, que precisa ser ensinada o mais
precocemente possivel a fim de possibilitar a ela um desenvolvimento linguistico
adequado. Das criangas que a instrutora mencionou, poucas iniciaram sua vida escolar
com algum conhecimento da Libras e outras o fizeram com idade bastante avancada.
Assim, cabe a instrutora ensinar a Libras de maneira a abranger todo o grupo, com
atividades que interessem e despertem as capacidades linguisticas de todos os
envolvidos no processo. Lacerda e Caporali (2001) ressaltam que o ensino deve
acontecer de forma contextualizada, propiciando a aprendizagem adequada, de acordo
com a idade e os interesses de cada grupo.

Outro aspecto que precisamos refletir diz respeito a formacgao do instrutor:

demorou um ano até eu comecgar a entender. Eu fui treinando, participava de reunides
com a C. e a AC. [assessoras] em que discutiamos as coisas. Sofri muito, porque eu ndo
sabia nada! Eu nunca havia trabalhado antes, nunca! Era a primeira vez e eu ndo sabia
como trabalhar. Nas reunides elas me ajudavam, me explicavam como eu devia ensinar
os surdos, como preparar as atividades; me ajudavam (Relato instrutora A).

Neste discurso fica visivel aimportancia de uma formagao adequada do instrutor
surdo. Portanto, é de responsabilidade das assessoras do programa educacional

Atendimento educacional especializado para alunos surdos « 143



bilingue desenvolver com a instrutora os fundamentos necessarios para uma boa
atuacao.

Lacerda e Caporali (2001) abordam a dificuldade em encontrar instrutores
surdos com uma formacdo adequada ja consolidada. Neste sentido, é necessaria
formacdo continuada e aprofundada dos pressupostos tedricos que subjazem o
atendimento de sujeitos surdos a fim de que se que possibilite ao profissional adquirir
uma postura de educador e, portanto, atentar para as caracteristicas especificas de
cada grupo.

7

Apenas a fluéncia em Libras nao é suficiente para formar um bom professor/
instrutor; é importante também que este profissional, cada vez mais, aprofunde seu
conhecimento sobre alingua, compreenda seu funcionamento e reflita sobre seus aspectos.

Aatuacio eaformacido precisam ser prioridade paraainsercio do instrutor surdo
neste novo ambiente de trabalho, pois, historicamente, a discussdo sobre o processo
educacional do surdo € recente e sem se pensar nas alternativas possiveis de formacao
de profissionais qualificados para esse trabalho ndo é possivel oferecer ensino de
qualidade aos educandos surdos na atualidade. Assim, a formagdo continuada parece
ser a melhor maneira de preparar esses profissionais (enquanto o nimero de surdos
formados em cursos de nivel superior é insuficiente), buscando sempre a reflexdo, a
discussao junto a outros profissionais, os estudos e as atualizagdes sobre o tema. Assim
fazendo, o instrutor ndo sera “apenas” aquele que tem o dominio da Lingua de Sinais
para o ensino, mas tornar-se-a um verdadeiro educador, associando seus préprios
conhecimentos a uma percepg¢ao das necessidades de aprendizagem de seus alunos e
adequando sua forma de ensino as especificidades de cada grupo com o qual ele lida.

Atividade 29 - Forum - Conhecendo os instrutores surdos

Como vimos, é fundamental a presenca de pares surdos nas escolas que
possuem estudantes surdos. Por isso, a presenca deles no AEE destinado
ao Ensino da Libras também é de fundamental importancia.

Como ¢ a formacgdo dos adultos surdos de sua cidade? Eles retiinem as
condi¢Oes necessarias para atuarem no AEE? Se ndo, o que pode ser pensado para
garantir a parceria deles nas atividades de Lingua de Sinais a serem desenvolvidas no
AEE?

O Atendimento Educacional Especializado(AEE) precisa se configurar como
uma “Oficina de Libras”. Pode-se dizer, de um modo geral, que as criangas surdas
que frequentam a educagdo infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental s3o,
geralmente, filhas de pais ouvintes e, por isso, ndo compartilham uma lingua comum
com seus pais (que tém acesso a Lingua Portuguesa e ndo conhecem Libras). Essas
criancgas surdas, portanto, chegam as escolas com poucos conhecimentos culturais/
sociais desenvolvidos e aquelas que tiveram contato anterior com a Libras sabem de
maneira insuficiente lidar com essa lingua, fato que as coloca numa situacdo de atraso
em relagdo ao desenvolvimento da linguagem e, consequentemente, com defasagem na
apropria¢do de conhecimentos em geral.

Particularmente as criancas que frequentam a educagao infantil, por serem
pequenas/jovens como as demais criancas que frequentam esse nivel de ensino, tém
dificuldade em centrar a atengdo, obedecer a regras e entender aspectos da dindmica
da sala de aula. Assim, a constru¢do de regras relacionadas a essa dindmica deve
acontecer na e com a propria vivéncia escolar. Cabe, entdo, aos profissionais envolvidos
levar essas criangas a desenvolverem-se. Porém, o precario conhecimento de Libras
dos alunos faz com que se dispersem facilmente e pouco compreendam as propostas
escolares. Nestes casos, o professor precisa esforgar-se na tentativa de construir com
elas os conceitos almejados a partir das possibilidades que apresentam. Nesse sentido,
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o trabalho do instrutor surdo é fundamental para a aquisi¢do e desenvolvimento da
Libras que servira de base para todo o aproveitamento escolar.

No Ensino Fundamental, apesar da idade e dos conhecimentos dos alunos serem
diferentes da idade e dos conhecimentos apresentados pelas criancas da Educagao
Infantil, a realidade ndo é muito diversa. Como elas ndo tém um dominio consolidado
da Libras, problemas semelhantes sdo enfrentados com o agravante de que neste nivel
de ensino se pretende o letramento em uma segunda lingua (Lingua Portuguesa)
quando na maior parte dos casos a Libras é ainda incipiente.

Neste ponto é fundamental destacar que apenas o espaco do AEE, como
ambiente de uso e funcionamento dialégico exclusivo em Libras, é insuficiente. Luciano
e Lodi (2009) observaram longitudinalmente atividades realizadas em Oficinas de
Libras, tanto na Educagio Infantil como no Ensino Fundamental. Nesse espaco em
que a Libras é tnica lingua em circulagao, os pesquisadores encontraram nas crianc¢as
surdas evolug¢des linguisticas significativas. Os alunos mostraram-se mais abertos a
seus colegas, conversando e discutindo com os demais em diferentes momentos,
apropriando-se dos conteudos a partir de sua lingua.

No caso acompanhado, o Unico espa¢o de uso exclusivo da Libras eram as
Oficinas (AEE). Como as atividades nesse espaco eram realizadas em menor frequéncia
(apenas 3hs semanais) que as realizadas em sala de aula, as crian¢as dispunham de
um tempo infimo com pares adultos surdos usuarios dessa lingua. Assim, apesar do
desenvolvimento de linguagem observado, ndo se pode negar que as criangas tiveram
um desenvolvimento aquém do esperado (LUCIANO e LODI, 2009). Questiona-se, se as
restrigdes linguisticas observadas nao estao relacionadas as poucas oportunidades de
expressdo vivenciadas pelas criangas surdas em Libras na escola, visto que passam a
maior parte do tempo em sala de aula, na qual a lingua de dominio é sempre é a Lingua
Portuguesa . Em sala de aula, ainda que dialoguem com seus pares surdos, deve-se
considerar que elas também estido se desenvolvendo em Libras e o tnico interlocutor
fluente nesta lingua é o intérprete (nos casos em que este profissional esta presente).
Esta vivéncia pode nio propiciar as condi¢cdes almejadas para inser¢ao/imersao das
criangas na linguagem.

A resposta/solugdo para este questionamento depende da transformacgao das
situagdes lidicas e de ensino-aprendizagem desenvolvidas no espago escolar, de forma
alevar as criangas ao uso mais efetivo da linguagem. Sendo assim, ha a necessidade de
se realizar agdes que possibilitem, de fato, um contato mais amplo das criang¢as com a
Libras, seja em atividades desenvolvidas em sala de aula, seja no aumento do tempo
das Oficinas de Libras (LUCIANO e LODI, 2009; TURETTA, 2006).

Atividade 30 - Forum - Discutindo o trabalho com a Libras no AEE

Como trabalhar a Libras no espacgo das oficinas (AEE)? O que sdo essas
oficinas? Por que sdo chamadas Oficinas de Libras e ndo Aulas de Libras?

O termo Oficina de Libras, utilizado por nés, tem a finalidade de

diferenciar este trabalho daquele realizado em sala de aula, bem como de

especificar as fung¢des de professor e instrutor surdo. Essas oficinas, portanto, ndo tém

um periodo de duragio pré-definido, acontecem como atividade complementar para
alunos surdos ininterruptamente.

Ainda, diferentemente do que ocorre em uma sala de aula, o instrutor surdo ndo é
o responsavel pelo ensino formalizado; ele € um mediador da linguagem e conhecedor
da Lingua de Sinais, que vai partilhar seu saber de forma lidica, buscando a imerséo
das criangas no universo da Libras.

De acordo com Souza Neto (2005), oficina é o local onde se exerce um oficio, com
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pessoas que comungam da mesma possibilidade de conhecimentos e habilidades e onde
se deve encontrar a matéria-prima para o trabalho que acontecera. Apropriando-se de
tal conceito, as Oficinas de Libras podem ser consideradas o local em que membros
de uma mesma comunidade (pessoas surdas), partilhando de seus conhecimentos e
habilidades numa mesmalingua (Libras), buscardo, no desenvolvimento dalinguagem,
meios para enfrentar o processo de escolarizacdo e de desenvolvimento global. Assim,
o termo Oficina se mostra mais amplo que Aula e melhor aplicado aos propdsitos
desejados.

As Oficinas acontecem com o intuito de propiciar o desenvolvimento da
linguagem e ndo apenas o ensino de uma lingua. Nelas também ocorre a abordagem
de diversas peculiaridades que a Libras traz consigo, tais como questdes relacionadas
a identidade dos alunos e dos aspectos culturais préprios de sua comunidade. Souza
Neto (2005) ressalta a fungdo das oficinas, acreditando que:

a realizagdo de um oficio no interior de uma dada oficina cria, dentre outras coisas,
uma identidade entre os individuos e os objetos que estes manipulam, as ferramentas
que manuseiam, os processos com os quais interagem. E ainda mais, cria uma
identidade entre os individuos que sdo parceiros de rituais comuns, realizadores
de um dado oficio e situados no ambiente da mesma oficina. (SOUZA NETO, 2005,
p.250).

Em concordancia com as palavras desse autor, as Oficinas sé poderiam ser
ministradas por um adulto surdo, cuja fun¢do é a de promover a aquisi¢do e o
desenvolvimento de linguagem das criangas por imersao, ou seja, por meio da lingua
em uso, em funcionamento. Isso é feito de forma lidica e contextualizada, utilizando-
se de jogos, brincadeiras, histdrias infantis e atividades diversas que atraiam a atengdo
das criangas. O objetivo principal das oficinas é promover a fluéncia em Libras de
forma prazerosa, assim como o contato com os pares e também com um adulto surdo a
fim de que isto seja a base para o aprendizado de outros conhecimentos que circulam
no espago escolar, de acordo com os preceitos da abordagem bilingue, mas dentro dos
limites de uma escola inclusiva.

Atividade 31 - Férum - Explorando algumas experiéncias com Oficinas
de Libras

Agora, para compreendermos melhor como podemos explorar uma Oficina
de Libras, vamos conhecer algumas experiéncias envolvendo tal espaco.

Va até o ambiente virtual para conhecer os quatro episédios envolvendo
experiéncias com Libras. Veja o exemplo de um episédio:
Episédio 1
Este epis6dio aconteceu em um grupo que era formado por doze criangas,
com idades entre 7 e 12 anos, a instrutora surda e uma das pesquisadoras, autora
deste artigo. A instrutora surda retomou o tema da semana anterior — a construgao
da maquete de uma cidade e nela a constru¢do de uma igreja - para contextualizar
e prosseguir com o assunto que era a constru¢do da maquete da cidade. Assim, ela

narrou uma histéria para as criangas daquele grupo, utilizando a maquete como
apoio para os debates e focalizou, na ocasido, a praca da cidade.

IS5 . - FAZER IGREJA, LEMBRAR VOCES FAZER? CONVERSAR, LEMBRAR?
VOCES CONHECER IGREJA, CONHECER VOCES. CONHECER? IGREJA CONHECER?
(Mostra para A. a igreja na maquete) OK.

SLegenda dos participantes dos episédios: IS. - Instrutora Surda, P. - Pesquisadora e os nomes das
criangas surdas
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Agora, vamos compartilhar nossas impressdes a partir da leitura dos episdédios
que vocé acabou de fazer. Qual situacdo lhe chamou mais atencdo? Por qué?

Esperamos que os episédios e depoimentos da instrutora surda tenham
revelado a importincia de um Atendimento Educacional Especializado (AEE) que
focalize o desenvolvimento de Libras com alunos surdos para que eles possam,
efetivamente, constituirem-se como sujeitos de sua aprendizagem. Assim, para uma
acdo que contemple as necessidades de tais alunos, é imprescindivel que as atividades
despertem interesse e propiciem trocas de experiéncias entre os participantes e entre
professor e aluno. A atuagio da instrutora se modifica no processo de sua formagao em
servigo, em sua parceria com a pesquisadora e com o trabalho de orientagdo promovido
pelas assessoras do programa, indicando que este trabalho pode ser potencializado
pela reflexdo e pela agdo conjunta dos varios atores interessados no bom andamento
de um AEE.
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As atividades realizadas nas oficinas se mostram adequadas, pois permitem o
dialogo entre os presentes. O uso da maquete e a construg¢do conjunta da mesma fazem
com que as criangas participem do processo de ensino-aprendizagem e possibilitam
o manejo e a condugdo da atividade por caminhos que elas proprias determinam,
conforme o nivel de conhecimento em que se encontram. As criancas, nesse espaco,
deixam de ser receptoras e passam a ser construtoras do saber. Concordamos com
Pereira (1989), quando afirma que para uma vivéncia desejavel dessa lingua, a crianga
surda tem de ser exposta, o maior tempo possivel, a situacdes que permitam inseri-la
no funcionamento da lingua e no fluxo dialégico que constitui as intera¢gdes humanas.-

O ambiente escolar inclusivo privilegia, inevitavelmente, experiéncias com
alunos ouvintes. A oportunidade oferecida aos alunos surdos, nas Oficinas de Libras
, de contato entre pares e com um adulto surdo representante de sua cultura, mostra-
se fundamental ndo apenas para a aprendizagem escolar, mas para um resgate de
histdrias de vidas, anteriores as experiéncias escolares, o que nio é possivel em sala de
aula regular. Constata-se que somente aquele que vivencia a surdez, em seus aspectos
positivos e negativos, pode proporcionar aos alunos surdos uma educag¢ido equiparada
a oferecida aos alunos ouvintes.

Os epis6dios mostram a pertinéncia do trabalho conceitual promovido pela
instrutora surda. Tais conceitos favorecem uma participagdo mais adequada dos alunos
surdos nas atividades propostas em sala de aula pelos professores ouvintes para o
conjunto dos alunos. Assim, o trabalho da Libras nas Oficinas revela-se fundamental
para que as criang¢as surdas acompanhem o trabalho escolar como um todo.

Vale ressaltar que a solicitacdo para que esse trabalho desenvolvido pela
instrutora surda fosse feito na Oficina de Libras partiu dos préprios professores
que, por falta de tempo e/ou de conhecimentos aprofundados acerca da dindmica
de funcionamento do AEE para alunos surdos, ndo poderiam realizar um trabalho
suficientemente adequado em sala de aula com esses alunos. Isso comprova, mais uma
vez, a necessidade de haver dentro da escola o instrutor surdo para desempenhar seu
importante papel em ambientes que se pretendem inclusivos.
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CAPITULO VI

A familia do aluno surdo e a escola

Viviane Klaus

Para a discussdo desta tematica, vamos realizar a leitura de dois materiais
complementares. O primeiro, intitulado “Histéria da familia, da escola e da alianga
familia/escola” foi dividido em dois tépicos: “Histéria da familia” e “Histéria da escola
e da aliancga familia/escola”.

0 segundo, intitulado “Mecanismos de participacdo da familia na dindmica
escolar”, também foi dividido em dois tépicos: “Reconfiguracido do papel do Estado e a
gestdo democratica da escola publica” e “Participagdo da familia na escola”.

Leia os textos que estdo disponiveis em nosso Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), ambos de autoria de Viviane Klaus:

« Historia da familia, da escola e da alian¢a familia/escola
e Mecanismos de participacio da familia na dinamica escolar disponivel

Apoés termos realizado esse amplo passeio pela historia da escola e das relagoes
que foram sendo constituidas entre essa instituicdo e a familia, passaremos agora a
estabelecer conexdes especificas com o contexto familiar do aluno surdo.

Esta parte do curso terd um carater mais pratico em relacdo aos estudos dos
dois textos sobre a familia e a escola propostos como leitura complementar, para que
possamos articular as reflexdes, leituras e estudos realizados anteriormente com as
questdes especificas que a surdez nos coloca quando pensada por um viés cultural.

Vamos comecar com uma breve pesquisa e analise de uma dissertacdo intitulada
“Marcas surdas: escola, familia, associa¢cdo, comunidade e universidade constituindo
cultura e diferenca surda”. Vamos 1a?

Para iniciarmos esta andlise, realizaremos uma selec¢io prévia de alguns excertos
desta dissertacdo. Posteriormente, realizaremos a leitura do Capitulo III, intitulado
“Marcadores culturais: espagos que constituem formas particulares de ser surdo”.

Neste capitulo, a pesquisadora Vania Elizabeth Chiella traz em suas categorias analiticas
consideragdes sobre a escola, a familia e a comunidade surda, mostrando as relagoes
que se estabelecem entre esses elementos nas narrativas dos préprios surdos sobre
suas vivéncias.

Atividade 32 - Diario de Bordo - Estudo de texto

Leia os excertos elencados no quadro que se segue. A partir das palavras
destacadas em negrito, redija topicos sobre as relagdes que sdo observadas
entre familia, surdos e escola, de acordo com seu contexto de trabalho.

Dissertagao: “Marcas surdas: escola, familia, associagdo, comunidade
e universidade constituindo cultura e diferenca surda” da pesquisadora Vania Elizabeth
Chiella.

Disponivel em:

http://www.portaldeacessibilidade.rs.gov.br/uploads/1207159863Tese
Vania_Chiella.pdf
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Muitas vezes eu ndo entendia o que falavam ao redor da mesa durante o almoco,
ou durante as novelas na televisdo e muitas vezes implorava as pessoas pela pouca aten¢do
e explicagdo sobre tudo. [Karin Strobel,/dissertacdo de mestrado/p. 19]. (pag. 129)
A pessoa surda, quando ndo tem condi¢des de se comunicar ou de ter autonomia diante do que
vé, é sempre dependente de alguém que esteja ao seu lado. [André Reichert/dissertacdo de
mestrado/p.29)]. (pag. 136)

Minha mie pensou: “E agora? Como vai ser a vida dela, a educagio, o convivio com os
amigos?”. Enfim, uma série de dividas, e ela nem sabia por onde comecar. O médico lhe indicou
uma escola especial para criangas surdas que possuia um sistema educativo com enfoque oralista,
no Distrito Federal. Ele disse que eu comegaria com o tratamento de terapia da fala, usaria aparelho,
enfim, era o inicio de uma longa caminhada para nds duas. Ao completar quatro anos, minha mae
me colocou em meio periodo em uma escola regular. O meu convivio com as crian¢as ouvintes
nio era facil, nio me conseguia fazer ser entendida pelos colegas entdo ficava agressiva. As
maes das crian¢as ouvintes nio aceitavam, a discriminacio era imensa, ao ponto de as vezes
minha mée ouvir de certas maes que eu atrapalhava o desenvolvimento verbal de seus filhos.
[Flaviane Reis/dissertacdo de mestrado/ p.5] (pag. 133)

O surdo que participa da comunidade surda, quando encontra o grupo de surdos fica
muitas horas na festa, ou no encontro de rua, ou em qualquer lugar, para dar-se bem comunicando
com a lingua de sinais. As pessoas surdas que vivem na casa com a familia ouvinte se
comunicam muito pouco durante a semana. [Marianne Stumpf /tese de doutorado/ p.24-25]
(pag. 81)

Em casa, os surdos que moram com familia ouvinte, se nio tem comunicag¢io, como
pode desenvolver a Lingua de Sinais? Cultura Surda? Identidade Surda? Mesmo que a familia
sabe Lingua de Sinais, os familiares ouvintes ndo tém a vivéncia surdista. [Carolina H. Silveira /
projeto de dissertagdo/p. 13)]. (pag. 86)

Hoje aconselho a minha mie a respeitar a minha primeira lingua a se orgulhar pela
minha luta. Ela custava em entender a educacio de surdos, pois pensava que o oralismo
podia me ajudar, mas na verdade nio é. Agora com as devidas explica¢des ela compreendeu.
[Flaviane Reis/dissertacdo de mestrado/ p. 11]. (pag. 86)

Eu superei tudo porque tive uma mae que me deixava em liberdade de se expressar fora
de escola, por gestos ou aponta¢do. Minha mae ficou preocupada com a minha revolta e isolagcdo
e ao se informar a respeito do povo surdo descobriu a existéncia de uma associagio de surdos
e me levou la quando eu tinha 15 anos. O ter contato com a comunidade surda, o meu mundo
abriu-se as portas e eu pude explorar e expandir para fora tudo o que estava insuportavelmente
sufocado dentro de mim. [Karin L. Strobel/disserta¢do de mestrado/p. 11]. (pag. 87)

A forma de comunicagdo dos surdos ndo me dizia nada, pois convivia no mundo dos
ouvintes. Quando comecei a usar a lingua de sinais, comecei a ser outra pessoa, comecei
a conhecer o mundo. Ndo parei mais. Saia de casa pelo prazer de estar com surdos, viajava
com eles. Quando eu convidei muitos surdos para visitar minha casa para batermos papo, minha
mdie levou um susto. Eram muitos e ela perguntou o que comemoravamos? O que era aquilo?
Eu expliquei que era s6 para batermos papo e minha mée explicou que era preciso preparar-
se para receber visitas. E a partir deste dia, minha mae aceitava e adorava a visita dos surdos
em nossa casa. la a jogos, reunides, etc... Admirava os professores utilizando Lingua de Sinais, o
que minhas professoras da escola de ouvintes ndo faziam. Esta atitude foi decisiva para que
eu me aceitasse com identidade surda, o que antes nio fazia. Diante de ouvintes, eu tinha
vergonha de dizer que era surda, de mostrar que era diferente. Quando passei a me sentir
surda pela convivéncia com outras crianc¢as também surdas, achei aquilo natural para mim.
[Gisele Rangel/disserta¢do de mestrado/p.13] (pag. 105).

Que relacdes podem ser destacadas entre familia, surdos e escola a partir dos
excertos selecionados? Sugerimos as seguintes questdes para vocés pensarem p sobre
a atividade proposta anteriormente:

e A grande maioria dos surdos nasce em familias ouvintes;

e Dificilmente as familias tém conhecimento ou acesso a comunidade surda;
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e A identificagdo com a surdez cultural e o reconhecimento do ser surdo
ocorre prioritariamente no contato com pares surdos;

e Aescolaé o principal local de encontro dos surdos;

e E na escola que os surdos, geralmente, vao ter contato com a Lingua de
Sinais;
e A familia precisa aprender Lingua de Sinais para se comunicar com o surdo;

e A escola pode constituir um meio de acesso da familia a comunidade surda.

Elencamos essas questdes com a finalidade de argumentar que a escola pode
exercer uma func¢do fundamental nesse contexto de andlise e constituir-se num
elo entre familia, surdos e comunidade surda, promovendo concomitantemente
elos entre escola, Libras, surdos e familia. Com base numa perspectiva bilingue,
nio ha davida de que a Libras seja condicdo fundamental para o desenvolvimento
linguistico, cognitivo e social dos surdos. No entanto, nada garante que a familia
tenha o entendimento necessario sobre a importancia dessa lingua para esses
sujeitos. Além de ter que desenvolver a compreensao da centralidade da Lingua
de Sinais para os surdos, a familia precisa também aprender essa lingua para
estabelecer um cdédigo comum e eficaz de comunicagdo com seu/sua filho/a,
ampliando, inclusive, suas possibilidades de aprendizagem na escola. Nesse ponto
a escola pode posicionar-se como eixo central dessas relacdes, tendo em vista
também que essa mobiliza¢do da familia em relagao a Libras trara beneficios para
o rendimento escolar do aluno surdo.

De que formaa escola pode funcionar como eixo linguistico, cultural e pedagégico
entre os alunos surdos e suas familias?

e Promovendo encontros e reunioes entre as familias dos alunos;

e Possibilitando a participacdo de surdos adultos no contexto escolar em
atividades especificas;

e Tendo professores e/ou monitores surdos no quadro de funcionarios da
escola;

e Promovendo cursos de Lingua de Sinais para as familias (assim como para
os professores e demais colegas);

e Oferecendo palestras aos pais sobre a importancia da Lingua de Sinais
para o aprendizado dos surdos e sobre as suas relagdes com a cultura e a
comunidade surda;

e Possibilitando o contato das familias com surdos adultos em atividades na
propria escola ou na associacdo de surdos da cidade.

Atividade 33 - Forum - PARA REFLETIR

0 que a sua escola tem feito para promover a participagdo da familia dos
surdos nesse contexto?

O que os préprios surdos tém a nos dizer sobre isso?

No documento “A educacio que nés surdos queremos”, elaborado
pela comunidade surda a partir do Pré-Congresso ao V Congresso Latino Americano
de Educacao Bilingue para Surdos, realizado em Porto Alegre/RS, em 1999, ha dois
itens interessantes para a problematizacdo que estamos desenvolvendo, sdo eles:
“A relagdo entre a comunidade surda e a escola de surdos” e “As relagées com a
familia”.
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Atividade 34 - Diario de Bordo - PARA REFLETIR

Leia os excertos do documento “A educacio que nés surdos queremos”
(p. 7-8).

Disponivel em:

www.feneis.org.br/.../A%20EDUCAGCA0%20QUE%20N0S%20
SURDOS%20QUEREMOS.doc

7.1) Arelagao entre a comunidade surda e a escola de surdos

82. Fazer com que todos os surdos, inclusive criangas e adolescentes, tenham direito
a convivéncia e proximidade com a comunidade de surdos.

83. Recomendar como necessaria a interagdo entre escola de surdos e comunidade
surda.

84. Fornecer através da escola, Secretarias de Saude, S.U.S. e Associagdes um suporte
com informagdes qualificadas as familias a fim de auxilid-las a enfrentar as vivéncias
relativas a surdez.

85. Formar equipes com presenca de surdos, instrutores surdos, professores, agen-
tes comunitarios e membros da comunidade para trabalhar em conjunto com fami-
lias de surdos.

86. Prestar assisténcia aos pais surdos com filhos ouvintes, propiciando a presenca
de um intérprete em reunides na escola em que este estuda, fazendo com que os pais
ou a escola arquem com as despesas deste profissional intermediado.

87. Liberar do trabalho nos horarios necessarios os pais que tém filhos surdos para
realizarem cursos de lingua de sinais, conforme suas necessidades.

88. Promover esclarecimentos a pais com filhos surdos para que estes possam viver
e desfrutar de uma vida normal como surdos.

89. Transmitir aos pais, irmaos e familiares a orientagdo para que seja utilizada lin-
gua de sinais na comunicag¢do com a criang¢a surda.

Esse documento oferece varias possibilidades de estabelecermos relagdes entre
a familia e a escola, mas de que forma a proépria escola pode se colocar nessa relagao,
tendo em vista sua intencionalidade pedagégica com esses alunos? E de que forma a
escola pode colocar a familia nessa relagao, estabelecendo os limites necessarios entre

suas possibilidades de didlogo e interacdo? E preciso pensar sobre a necessidade/
limite da presencga da familia na escola. Vocé concorda com esse posicionamento?

Por mais que a participagdo da familia seja fundamental para o desenvolvimento
escolar da crianga surda, ha limites para a sua presenca e interferéncia no contexto
escolar. Cabe a familia acompanhar o cotidiano da crianga em relacido a seu rendimento
escolar e dar a escola um retorno sobre o desenvolvimento da mesma no ambiente
familiar frente ao que vem sendo trabalhado na escola. Trata-se de uma parceria que
se torna inteiramente produtiva ao ter como propoésito primordial a Lingua de Sinais,
posto que serd a base para o desenvolvimento pleno da crianga surda nos dois contextos.
O limite se estabelece exatamente no ponto onde a proposta pedagdgica se institui,
determinando, assim, o Ambito que compete apenas a escola e ndo mais a familia.

Se nossa intengdo é deslocar os surdos do viés da deficiéncia, para olharmos os
mesmos a partir de uma perspectiva cultural, a relacdo da escola com a familia nao

154 e Lazara Cristina da Silva | Marisa Pinheiro Mourio (Organizadoras)



passa pela tentativa de minimizar os prejuizos de um déficit, mas sim pela promog¢ao
de um ambiente bilingue para esses alunos no qual a sua diferenca seja respeitada e
contemplada ndo como marca de uma deficiéncia, mas como uma questao cultural.

Essa diferenciacdo precisa ser apresentada para as familias, assim como o
entendimento de que a Libras é uma lingua tdo complexa quanto a Lingua Portuguesa,
lingua majoritaria e oficial no nosso pais. Promover na escola a circulagdo dessas
informagdes propicia aos surdos a possibilidade de viver sua condigdo bilingue tanto
no contexto escolar quanto no contexto familiar sem que sua lingua seja vista como
um elemento compensatdério e provisério em relagdo ao aprendizado da Lingua
Portuguesa.

Atividade 35 - Diario de Bordo - PARA REFLETIR
Quadros (2005) afirma que

A escola que os surdos querem e a escola que o sistema “permite” estdo longe de
serem convergentes. Apesar do diadlogo estabelecido entre o estado e os grupos
sociais surdos, a educagido no estado de Santa Catarina ainda reflete os principios
da educagdo inclusiva traduzidos como a inclusdo de surdos na rede regular que ensina
na lingua portuguesa. Esse é o grande entrave do processo inclusivo dos surdos na
educacdo que reflete a incompatibilidade entre as propostas governamentais e os

anseios dos surdos.

Com a implementagdo da proposta, varias questdes precisam ser consideradas. Entre
elas destacam-se as seguintes: Como a escola regular vai garantir o processo de aquisi¢do
da lingua de sinais brasileira? Quem serdo os interlocutores das crian¢as surdas? Como
serd promovida a interagdo social entre os pares surdos? Como sera a constitui¢do do
sujeito surdo? Como os grupos exercerdo e reproduzirdo suas regras e seus principios
surdos? Como a coletividade sera garantida? Como a escola vai garantir o acesso aos
conhecimentos escolares na lingua de sinais em escolas que utilizam o portugués como
meio linguistico? (QUADROS, 2005, p.16)

Relacione essas perguntas propostas por Quadros (2005) com os excertos do
documento “A Educagdo que nés, surdos, queremos” e reflita: de que forma a escola pode
propiciar, em conjunto com as familias, condi¢des que garantam aos surdos o acesso ao
contexto cultural mais amplo que constitui a surdez e suas questdes linguisticas?

Sugerimos também a leitura do artigo completo, intitulado “A escola
que os surdos querem e a escola que o sistema “permite” criar:
estudo de caso do estado de Santa Catarina” da autora Ronice Miiller

http:/l u de Quadros, disponivel em:

www.anped.org.br/reunioes/28/textos/gt15/gt151544int.pdf.

Tornar a escola um espago bilingue é a principal forma de mostrarpara a familia
e para a sociedade que a surdez cultural ndo constitui uma deficiéncia e que a ampla
difusdo da Lingua de Sinais é um direito dos surdos. Pense... De que forma estamos
mobilizando a nossa escola para que ela venha se constituir como um espaco bilingue?
A Libras esta sendo contemplada na escola ou esta restrita a alguns professores e aos
atendimentos realizados noAEE?

Se nossa intenc¢do é transmitir as familias dos nossos alunos que a Lingua de
Sinais é fundamental para os surdos e que, com base nela, as relagdes familiares e
escolares se dardo de forma plena, precisamos avaliar se a Libras esta tendo realmente
status de lingua na escola.

Na escola, a Libras é condi¢cdo de aprendizado, de respeito, de construcio
de relagdes e amizades, de brincadeiras, de diferentes interacdes entre alunos e
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professores. Na familia, a Libras é condi¢do de relacionamento, de trocas afetivas,
de identificagdo, de aproximacdo. E o cddigo de comunicagdo que poderd produzir a
construcdo de lagos entre seus membros, sem isolamento, revolta ou solidao.

Atividade 36 - Forum - A Libras no cotidiano dos estudantes surdos

Com quem os surdos conversam em Libras na escola? Com quem os surdos
conversam em Libras em casa? Essas duas perguntas se complementam e
podem ser a base para (re)pensarmos nossas praticas e possibilidades de
articulacdo da familia dos nossos alunos surdos com o contexto escolar.

Atividade 37 - Féorum - Avaliacdo da III Unidade

Bom, encerramos aqui as reflexdes da III Unidade. Sabemos que foi longa,
porém, todas as reflexdes apresentadas sdo importantes e necessarias para
aconsolidacdo do conhecimento. Vamos avaliar as discussGes apresentadas
nesta parte do curso. Destaque os pontos positivos e negativos. Mas nao se
esquecam de apresentar sugestoes.

Lembre-se, a critica pela critica ndo tem sentido!
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UNIDADE IV
Nocoes Basicas de Lingua Brasileira de Sinais - (Libras)

Apresentacdo dos autores da Unidade

Flaviane Reis - Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Catélica de
Goias (2004) e Mestrado em Educacgdo pela Universidade Federal de Santa Catarina
(2006). Atualmente é doutoranda em Educagdo no Programa de Pés-Graduagdo
em Educagdo da UFU, professora de Libras na Universidade Federal de Uberlandia
(UFU). Tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase em Educagdo, atuando
principalmente nos seguintes temas: Lingua de Sinais, Educagdo, Surdos, Metodologia
e Expressdo Facial e Corporal.

Keli Maria de Souza Costa Silva - Graduagio em Letras - Licenciatura
Plena em Portugués e Literaturas pela Universidade Federal de Uberlandia (2003).
Especializacdo em Educacgdo Especial pela Universidade Federal de Uberlandia (2007).
Proficéncia em Libras - Lingua de Sinais Brasileira com certificado expedido pelo CAS
(Centro de Capacitacdo de Profissionais da educacdo e atendimento as pessoas com
surdez de Minas Gerais) e possui Certificagdo Nacional de Proficiéncia (ProLibras)
para traducdo e interpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa/Libras - nivel superior.
Atualmente, é professora-intérprete de Libras - Conservatodrio Estadual de Musica Cora
Pavan Capparelli e professora substituta da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Uberlandia, atuando na area de Tradugéo e Interpretacao de Libras e Lingua
Portuguesa. Tem experiéncia na area de Letras, com énfase em Linguistica e Educagio
de Surdos.
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Ol4, pessoal, estamos iniciando a Unidade IV do nosso curso.

Nesta parte do curso temos como objetivo oferecer aos professores que atuam
no Atendimento Educacional Especializado (AEE) conhecimentos acerca da Libras.

1) Nogdes basicas de Libras
A unidade esta assim organizada:

a) Primeiramente iremos conhecer e estudar alguns tépicos sobre a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), sua gramatica e estrutura linguistica;

b) Posteriormente, iremos explorar alguns elementos relacionados ao ensino
para surdos no AEE.

Iniciemos, entdo, conhecendo e estudando a Lingua Brasileira Sinais (Libras).
Nao nos esquegcamos de que ela é um direito dos surdos e que, por isso, precisa ser
utilizada pelos professores como meio de comunicagdo, ensino, aprendizagem e
avaliacdo.

Atividade 1 - Forum

Bom, pessoal, antes de comegar nosso estudo, gostariamos de convida-los
a refletir um pouco sobre o assunto em pauta. Pensem sobre as perguntas
apresentadas e, em seguida, tentem respondé-las:

a) O que vocé entende por Libras?
b) O que é o alfabeto manual?

c) Vocé acredita que a Libras pode ser utilizada para expressar tudo o que se
deseja?

d) Vocé ja ouviu falar nos Parametros da Libras?

e) Jateve algum contato com essa lingua anteriormente?
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CAPITULO |

Lingua Brasileira de Sinais

Keli Maria de Souza Costa Silva

1. O que é Libras?

Libras é a sigla da Lingua Brasileira de Sinais. As linguas de sinais sdo as
linguas naturais das comunidades surdas em todo o mundo.

Nao sdo mimicas ou gestos. E uma lingua com estrutura gramatical prépria.
O que denominamos palavra ou item lexical em Lingua Portuguesa é chamado de
“sinal” nas linguas de sinais.

Ao contrario da Lingua Portuguesa, que possui uma modalidade oral-auditiva,
a Libras possui uma modalidade visual-gestual, ou seja, é emitida por meio dos
sinais (gestos executados no espago) e percebida pela visdo. Possui status de lingua
porque, assim como as linguas orais, é composta pelos seguintes niveis linguisticos: o
fonolégico, o morfoldgico, o sintatico, o semantico e o pragmatico.

As linguas de sinais ndo sdo universais: cada pais tem sua proépria lingua de
sinais. A Libras tem sua origem na Lingua de Sinais Francesa. Vale esclarecer que essas
linguas nao se baseiam na lingua oral de cada pais, por isso, sdo independentes dela.

Os seus usuarios podem discutir qualquer assunto como filosofia ou politica
e até mesmo produzir poemas e pegas teatrais. Como qualquer outra lingua, ela
também possui expressodes que variam de regido para regido dentro do mesmo pais, os
chamados regionalismos.

1.1. Explorando o texto “Sistema de Transcricao para a Libras”

Caro aluno, antes de iniciarmos esse assunto, vejamos algumas convengdes
na grafia da Libras. Isso sera importante para que vocé possa compreender nossas
explicagoes.

Acesse o texto: “Sistema de Transcrigdo para a Libras” no enderego
eletronico

http://www.ead.ufu.br/file.php?file=%2F267%2Funidade4%2F4_
sistema.pdf

hitp:!l [
Importante: ao ler, va destacando os pontos mais relevantes e anote-os em seu
Diario de Bordo.
Boa leitura!
Atividade 2 - Diario de Bordo

Agoraquevocéjaleuotexto, vamosregistrar alguns elementosimportantes
dessa leitura.

Paraisso, responda as questdes abaixo relacionadas e anote em seu Diario
de Bordo:

a) Como se da a notagdo dos itens lexicais em Libras?

b) Quando os sinais sdo representados por mais de uma palavra em Libras, como
acontece a notacao?

c) Como se transcreve nomes proprios em Libras? Faca a transcri¢do dos seguintes
nomes: Luciana, Ricardo e Isabela.
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d) Por que se usaa “@” nas notagdes em Libras?
e) Quais consideragdes vocé acha importante fazer depois da leitura desse texto?
1.2. Parametros para realizacao dos sinais na Libras

Um sinal é formado a partir da alteracdo de combinag¢ées de cinco parametros:
configuragdo de mao, ponto de articulagao, orientagdo, movimento, expressao facial e/
ou corporal.

1.2.1. Configuracao de mao

E a forma que a mio assume ao realizar o sinal. Pode ser uma letra do
alfabeto manual ou outras formas feitas pela mdo dominante (mao direita para
os destros, mdo esquerda para os canhotos), ou pelas duas maos do sinalizador.
Ha sinais feitos com as duas maos configuradas na mesma forma.

Ha também os feitos com as duas maos em que cada mao esta configurada de
forma diferente da outra.

Exemplo:
TRABALHAR - As duas maos configuradas em L;
XICARA - Cada mao com uma configuragio diferente de outra.

Observe o quadro das configuragdes de mido e aproveite para ver alguns sinais
formados a partir delas.

Fonte: http://www.ines.gov.br/libras/principal.asp

1.2.2. Alfabeto Manual ou Datilologia
E a maneira de soletrar palavras com as maos.

As linguas de sinais se utilizam dele para dizer nomes préprios, para soletrar
palavras da lingua oral que ndo tém um sinal correspondente em Lingua de Sinais ou
para apresentar novas palavras da Lingua Oral para a pessoa surda.

As diferentes linguas de sinais utilizam diferentes alfabetos manuais, algumas
utilizam uma mao e outras, duas.
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Utiliza-se também o manual para soletrar palavras ou nomes que ndo tém sinal.
1.2.3. Ponto de Articulacido
E o lugar onde a mio dominante realiza o sinal.

Pode tocar alguma parte do corpo ou estar perto dela, ou estar em frente ao
corpo do emissor no chamado espacgo de enunciacdo (do meio do corpo até a cabecga).

Exemplos:
LIBRAS - Ponto de articulagido: espaco de enunciagao.
APRENDER - Ponto de articulagio: testa.

1.2.4. Movimento

Os sinais podem ter um movimento ou ndo. Os movimentos podem envolver
véarias formas e dire¢des. Podem estar nas maos, pulsos e antebraco.

Os movimentos podem ser classificados por tipo, direcionalidade, maneira
e frequéncia. A maneira é a categoria que descreve a qualidade, a tensdo e a
velocidade do movimento, e a frequéncia refere-se ao nimero de repetices de um

movimento.
1.2.5. Expressao facial e/ou corporal

Muitos sinais, além dos quatro parametros mencionados, tém também a
expressao facial e/ou corporal em sua configuragao.

Esses sinais podem traduzir alegria, tristeza, raiva, amor, encantamento etc.,
dando mais sentido a Libras e, em alguns casos, determinando o significado de um
sinal. (STROBEL E FERNANDES, 1998).

Ex.: O dedo indicador em [G] sobre a boca, com a expressao facial calma e
serena, significa siléncio; o mesmo sinal usado com um movimento mais rapido e
com a expressdo de zanga significa uma severa ordem: Cale a boca! (STROBEL E
FERNANDES, 1998).

Além disso, as expressdes faciais e/ou corporais marcam os tipos de frases:
interrogativa, exclamativa, negativa, afirmativa, etc.

Agora pense na jungdo de todos os parametros da Libras na formagdo do sinal
TRABALHAR.

Atividade 3 - Diario de Bordo
Pesquise a formacgio dos sinais abaixo apresentados e faga vocé também.
Brincar/Brincadeira

Fazer

Televisdo
Triste/Tristeza
Amigo
Més
No exemplo a seguir, observe quais os parametros utilizados para realizar
o sinal BRINCAR/BRINCADEIRA:
CM (Configuragdo de Mao): duas maos configuradas em Y, palmas voltadas
para dentro.

PA (Ponto de Articulagdo): espago de enunciagdo em frente ao peito.
MOV (Movimento): circular e continuo entre os dois dedos minimos.
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1.3. Estrutura Linguistica da Libras

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ndo pode ser estudada tendo como base

a Lingua Portuguesa, pois ela tem gramatica diferenciada e independente da
Lingua Oral.

A ordem dos sinais na construg¢io de um enunciado obedece a regras proprias.

Essas regras refletem a forma de o surdo processar suas ideias com base em sua
percepgao visual-espacial da realidade.

Leia o texto: “Estrutura Linguistica da Libras” disponivel no enderego
eletronico:

| ¥ http://www.ines.gov.br/ines_livros/35/35_PRINCIPAL.HTM

Esse texto aborda a formacdo de frases em Libras, tipos de frases e ordem
sintatica preferencial.

Atividade 4 - Féorum
Bem, agora que ja conhecemos um pouco mais sobre a Libras, vamos
participar do nosso segundo Férum de debate sobre esta tematica.

Vocé acredita que a Libras é uma lingua capaz de atender todas as
demandas de comunicag¢io necessarias a uma pessoa surda?

Em caso afirmativo ou negativo, aponte alguns elementos que justifiquem seu
posicionamento no Férum de discussao.

Depois da leitura do texto “Estrutura Linguistica da Libras” poderdo ocorrer
algumas davidas com relagdo a formagdo de frases nessa lingua, o que é natural, pois
essa é uma habilidade que vamos conquistando com o tempo.

E importante ressaltar com relacdo a este assunto que a Lingua de Sinais € uma
lingua que prefere a base sintatica “Tépico-Comentario”.

Portanto, fagamos um exercicio simples:

Sem nos preocuparmos com a Libras em si, vamos analisar
a seguinte frase escrita tomando como base a estrutura sin-
tatica SUJEITO-PREDICADO para entendermos a estrutura
L\ TOPICO-COMENTARIO:

Carlos entregou o livro ao professor.

SUJEITO (Carlos)/ PREDICADO (entregou o livro ao profes-
sor)

0 livro, Carlos entregou ao professor.

Tépico (O livro)/ Comentario (Carlos entregou ao profes-
sor)

Agora retiremos os artigos e preposi¢oes:

Livro, Carlos entregou professor.

Pronto!!! Estamos com uma formagao frasal em Libras.
Livro, C-A-R-L-O-S entregar professor.

Faca vocé também!

Observe que na formacgdo frasal, o nome préprio esta gravado com letra
maiuscula e separado por hifen. Isso indica que é feito através de Datilologia, ou seja,
por meio do Alfabeto Manual. O verbo podera ser deixado no infinitivo.
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E claro que existem outras sequéncias mais complexas, mas isso vai sendo
apreendido a medida que vocé for conhecendo e mantendo contato com essa lingua.

Agora, com base nessas explicagdes, faga a transferéncia das frases abaixo da
base SUJEITO-PREDICADO para a base TOPICO-COMENTARIO: Nio se preocupe, pois
pode haver variagdes nas respostas. Isso é normal e aceitavel, ok?

Eu gosto de morar no Brasil.
Empreste-me sua caneta.

Eu tenho dezenove anos.

Paulo gosta de fotografar.

Marina mora no 4° andar.

Gustavo esta na segunda série.

Eu e Flavia temos 50 reais.

Comprei um presente para meu filho.
Ela estd em ultimo lugar na fila.
Preciso ir ao banco pegar dinheiro.

1.4. Outros aspectos gramaticais da Libras
1.4.1. Género

A marcacgdo de género pode aparecer ou ndo nas diversas categorias gramaticais
ou classes de palavras de uma lingua. A Libras tem formas especificas de marcar género.

Os adjetivos apresentam-se na forma neutra, ndo havendo, portanto, marca para
género (masculino e feminino) nem para nimero (singular e plural). Geralmente, os
adjetivos aparecem na frase apds o substantivo que qualificam.

Para explicitar substantivos dentro de determinados contextos, a indicagdo de
sexo é feita pondo-se o sinal HOMEM ou MULHER apés o substantivo a que se refere. O
sinal usado é o mesmo para pessoas e animais.

Exemplos:
*LS - HOMEM LP - homem, masculino, macho.
LS - MULHER LP - mulher, feminina, fémea.
LS - FILH@ + MULHER LP - filha
LS - FILH@ + HOMEM LP - filho
*LS - Lingua de Sinais
Em uma conversagio em Libras, o género pode ser omitido quando, pelo contexto,

as pessoas que estdo interagindo sabem o género ao qual o sinal se refere ou quando o
género ja tiver sido citado anteriormente, por isso, ele ndo precisara ser repetido.

1.4.2. Pronomes Pessoais

A Libras possui um sistema pronominal para representar as seguintes pessoas
do discurso:

Primeira, segunda e terceira pessoa do singular - EU, TU, ELE/ELA: O sinal para
todas as pessoas é feito com a configuracdo da mdo dominante em D, o que diferencia
uma das outras é a orientagdo das mios que se vé apontar para a pessoa a que se refere.

a) Primeira Pessoa

Primeira pessoa do plural dual - NOS DOIS: a mio ficara configurada em V,
dedo indicador aponta para a segunda pessoa e dedo médio aponta para o emissor,
movendo-se para frente e para tras;
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Primeira pessoa do plural trial - NOS TRES: a mao assume a configuracio de W e
faz movimento circular horizontal diante do peito do emissor da mensagem;

Primeira pessoa do plural quatrial - NOS QUATRO: a méo sera configurada em 4,
dedos para cima, palma para o peito fazendo movimento circular horizontal diante do
peito do emissor;

Primeira pessoa do plural - NOS: ha dois sinais: mao dominante configurada em
D fazendo movimento circular horizontal diante do peito do emissor; sinal de primeira
pessoa do plural - NOS + sinal de GRUPO.

b) Segunda Pessoa

Segunda pessoa singular: VOCE - apontar para o interlocutor (a pessoa com
quem se fala);

Segunda pessoa dual: VOCES DOIS - apontar para os dois interlocutores, a frente,
com a mio configurada em V, na horizontal, movendo-se para os lados;

Segunda pessoa trial: VOCES TRES - apontar para os trés interlocutores, a frente,
com a mao configurada em W, na horizontal, movendo-se para os lados;

Segunda pessoa quatrial: VOCES QUATRO - apontar para os quatro interlocutores,
a frente, com a mio configurada em 4, na horizontal, movendo-se para os lados;

Segunda pessoa do plural: VOCE + GRUPO ou VOCE + TODOS.
c) Terceira Pessoa

Terceira pessoa do Singular: ELA/ELE - apontar para uma pessoa que ndo esta
na conversa ou para um local ao lado que o emissor convencionara ser o lugar ficticio
onde o interlocutor estaria;

Terceira pessoa dual: ELAS/ELES DOIS - apontar para dois interlocutores (reais
ou imaginarios) ao lado, com a méo configurada em V, na horizontal, movendo-se para
os lados;

Terceira pessoa trial: ELAS/ELES TRES - apontar para trés interlocutores (reais
ou imaginarios) ao lado, com a mao configurada em W, na horizontal, movendo-se para
os lados;

Terceira pessoa quatrial: ELAS/ELES QUATRO - apontar para quatro
interlocutores (reais ou imaginarios) ao lado, com a méao configurada em 4, na
horizontal, movendo-se para os lados;

Terceira pessoa do plural : ELAS/ELES + GRUPO ou ELAS/ELES + TODOS.
1.4.3 Pronomes Demonstrativos e Advérbios de Lugar

Na Libras, os pronomes demonstrativos e os advérbios de lugar tém o mesmo
sinal, sendo diferenciados de acordo com o contexto.
Configuracdo de mao em D:

ESTE (ou ESTA) / AQUI - olhar para o lugar apontado, perto
da 12 pessoa

ESSE (ou ESSA) / Al - olhar para o lugar apontado, perto da
22 pessoa.

AQUELE (ou AQUELA) / LA - olhar para o lugar distante
apontado.
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a) Pronomes Possessivos

Os pronomes possessivos ndo possuem marca para género e estdo relacionados
as pessoas do discurso e ndo a coisa possuida, como acontece em Portugués:

EU: MEU/ MINHA: méao configurada em P batendo no peito do emissor.

TU/VOCE: TEU/TUA SEU/SUA: mio configurada em P, movimento em diregéo a
pessoa referida.

ELE / ELA: SEU/SUA: maéo configurada em P, movimento em dire¢do a pessoa
referida.

1.4.4. Verbos
Os verbos em Lingua de Sinais estdo divididos em dois grupos:
a) Verbos sem concordancia (ndo-direcionais); e
b) Verbos com concordancia (direcionais).
a) Verbos sem concordincia (nao-direcionais)

Nido sdo flexionados em pessoa e niumero. Ndo incorporam afixos locativos.
Exigem argumentos explicitos uma vez que ndo ha marca alguma no verbo com os
argumentos da frase.

Exemplos: conhecer, aprender, amar, saber, gostar, ter e outros.
Estes verbos estdo divididos em duas subclasses:
Ancorados no corpo:

Sao realizados com contato muito préximo ao corpo - verbos de estado cognitivo,
emotivo ou experienciais.

Ex.: pensar, entender, gostar, falar...

Verbos de agdo

Ex.: conversar, pagar, falar

Verbos que incorporam o objeto:
COMER (mag3, bolacha, pipoca)
TOMAR/BEBER (café, 4gua, pinga)
CORTAR TESOURA (cabelo, unha, papel)
CORTAR FACA (corpo/operar, fatia)

b) Verbos com concordancia (direcionais)

Sao flexionados em pessoa e nimero. Incorporam afixos locativos. Marcas nao
manuais - movimento direcional. Marca no ponto inicial o sujeito e no final o objeto.

Estes verbos podem ser subdivididos em:

e Verbos que possuem concordancia nimero-pessoal.
e Verbos que possuem concordancia de género.

e Verbos que possuem concordancia com a localizacdo
e Verbos que possuem concordincia nimero-pessoal

A orientagdo marca as pessoas do discurso. O ponto inicial marca o sujeito e o
final marca o objeto.
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Exemplo:

PERGUNTAR

(12 pessoa) PERGUNTAR (22 pessoa) - Eu pergunto a vocé.
(22 pessoa) PERGUNTAR (12 pessoa) - Vocé me pergunta.

Esses tipos de concordancia podem coexistir em um mesmo verbo. Assim, ha
verbos que possuem concordancia de género e localizagdo, como o verbo COLOCAR. E
ha verbos que possuem concordancia nimero-pessoal e de género, como o verbo DAR.

Concluindo, pode-se esquematizar o sistema de concordancia verbal, na Libras,
da seguinte maneira:

Concordancia nimero-pessoal
Parametro: ORIENTAGAO
Concordancia de género e nimero
Parametro: CONFIGURACAO DE MAO
Concordancia de lugar

Parametro: PONTO DE ARTICULAGCAO

1.4.5. Incorporacao
a) Incorporacao do plural
Certos verbos deste grupo podem incorporar o plural pelo movimento das maos.
Exemplo: MOSTRAR
Incorporacdo do advérbio:

As modificagdbes do movimento, sempre acompanhadas de uma expressao
apropriada do rosto, podem incorporar o advérbio no verbo.

Incorporagio do classificador:

Algumas vezes um verbo desse grupo pode incorporar um classificador.

Exemplos: DAR um copo.
b) Incorporac¢ao da negacao

Existem alguns sinais que podem incorporar a negac¢do conforme identificado
por Ferreira-Brito (1995). A autora menciona que

Por meio de varios processos, o item a ser negado sofre alteragdo em um dos parametros,
especialmente o parametro movimento, acarretando, assim, o aparecimento de um
item de estrutura fonético-fonolégico diferente daquele que é a sua base, ou seja, o
aparecimento de uma contraparte negativa (FERREIRA-BRITO, 1995, p.77).

Exemplos:

TER

NAO-TER

GOSTAR

NAO-GOSTAR
1.4.6. Casos Especiais

e Verbos de deslocamento
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e Verbos de preensao
e Verbo ter

a) Verbos de deslocamento

Quando sinalizamos estes verbos, uma série de informagdes é transmitida com
um sinal apenas. O classificador indica o sujeito. O movimento e a expressio do rosto
indicam a maneira do deslocamento. A dire¢do do movimento indica o local da agdo.

b) Verbos de preensio

Para os verbos de preensao, utiliza-se frequentemente um classificador para
representar o complemento do verbo: uma coisa que ndo pode se mover por ela
mesma. Deve-se entdo pega-la.

c) Emprego do Verbo TER

Em Lingua Portuguesa usamos o verbo TER para indicar posse e o verbo ESTAR
para indicar presenga. Em Libras existe um unico sinal para indicar posse e presenga,
é o sinal TER.
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Atividade 5 - Forum

Agora que ja conhecemos um pouco a Libras, vamos participar de um debate
sobre a suarelevancia na educagdo do sujeito surdo. Para isso, vamos utilizar
a ferramenta Férum de nosso curso.

Neste espaco vamos discutir sobre:
a) Qual o papel da Libras nas salas de aula que possuem alunos surdos?

b) A Libras consegue responder as necessidades de comunicagdo, ensino e
aprendizagem em processos educacionais que envolvem estudantes surdos?

Nio se preocupe em aprender tudo de uma inica vez! Sabemos que ndo podemos
aprender uma lingua em um curso tdo rapido! Aqui estio sendo apresentados os
conhecimentos basicos que vocé futuramente podera aprofundar. Nio desanime, pois
como qualquer outra lingua a Libras é complexa e é necessario tempo para aprendé-
la.! De agora em diante, vamos comegar a conhecer algumas metodologias de ensino
voltadas para o trabalho em sala de aula com estudantes surdos.
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CAPITULO II
Pensando a Metodologia de Ensino para Surdos no AEE

Flaviane Reis

1. Que metodologia podemos usar para ensinar a Libras?

Com o avango das tecnologias e dos meios de comunicagdo, o acesso a informagao
esta cada dia mais facil, o que tem contribuido significativamente para o ensino e a
aprendizagem dos alunos surdos. Assim, podemos afirmar que as novas tecnologias
da informa¢do e da comunicacdo sdo recursos valiosissimos quando se pretende
sistematizar uma metodologia de trabalho com os alunos surdos.

Durante o planejamento das atividades especializadas, é necessario ter
sempre em mente a priorizacdo da questdo visual. Assim, pelo fato dos sujeitos
surdos possuirem a percepg¢do visual muito agucada, este torna-se o melhor canal a
ser privilegiado durante as atividades realizadas no AEE. Portanto, ao desenvolver
suas atividades selecione e priorize videos, paginas de internet, blogs, comunidades
virtuais, e-mails, chats, webcam, escrita de Lingua de Sinais, mensagens de celular,
retroprojetores e televisores, pois essas ferramentas tecnoldgicas oportunizam a
participagdo dos alunos e os motivam a interagir.

Desse modo, como Ferramenta Pedagdégica para o Ensino de Alunos Surdos,
indicamos a utilizagdo da Libras como recurso de comunicag¢io, ensino e avaliagdo. ara
que o processo de ensino da Libras seja mais pratico, sugerimos que o retroprojetor,
o data show e demais equipamentos que projetam a imagem sejam utilizados, pois
sdo recursos que facilitam a aprendizagem da Lingua de Sinais e dos contetidos que se
precisa ensinar.

Atualmente existem bons DVDs com histérias infantis em Lingua de
Sinais que facilitam o aprendizado. Por meio de histérias comuns, tais
como Os Trés Ursos e o Patinho Feio, pode-se desenvolver estratégias
de ensino da Lingua de inais que cativam o aluno e convida-o a
interacdo. Para conhecer essas e outras histdrias, acesse o sitio da
Editora Arara Azul para selecionar material para suas aulas:

http://www.editora-arara-azul.com.br/estudos2.pdf

Outra forma de explorar a literatura com os alunos surdos é possibilitar-lhes a
criagdo de historias em que eles proprios utilizem os recursos tecnolégicos. Que tal
aprender a criar histérias para criangas surdas?

Atividade 6 - Tarefa - Elaborando historias em quadrinhos

Veja o site da “Turma da Moénica” e crie a sua prépria histdria.

http:/l » ) http://www.maquinadequadrinhos.com.br/HistoriasPublicadas.aspx

Depois que criar sua histéria envie-a para seu Tutor.

Como dissemos anteriormente, a tecnologia é uma excelente parceira neste
nosso trabalho. E vocé, sabe utilizar a tecnologia como Estratégia de Ensino de Libras?

E importante destacar que o trabalho do AEE para o ensino de Libras deve
contribuir para promover um ambiente educacional bilingue, por isso, o professor que
ministra aulas em Libras deve ser qualificado para evitar a pratica do bimodalismo, ou
seja, a mistura da Libras com a Lingua Portuguesa, que sdo duas linguas que possuem
estruturas diferentes.
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2. 0 AEE para o ensino da Libras na escola comum

No planejamento de aulas do Atendimento Educacional Especializado (AEE) é
aconselhavel que o professor faca largo uso de todo tipo de referéncia e de imagens
que possam colaborar com o aprendizado dos contetdos curriculares em estudo na
sala de aula comum. Os materiais e recursos para esse fim precisam estar presentes
na sala de AEE, por exemplo: mural de avisos e noticias, biblioteca da sala, painel de
gravuras e fotos sobre temas da aula, roteiro de planejamento, fichas de atividades,
dentre outros.

O AEE em Libras fornece a base conceitual dessa lingua e do contetido curricular
estudado na sala de aula comum. Por isso, os professores das salas de AEE, ao
planejarem suas aulas, precisam utilizar imagens e recursos visuais para favorecer o
processo de ensino. Quando o conceito a ser estudado for muito abstrato, é necessario
que o professor recorra a outros recursos como, por exemplo, o teatro.

Uma atitude importante por parte dos professores que realizam o atendimento
nas salas de AEE é a de registrar em detalhes a relagdo de todos os conceitos estudados
pelos alunos nos atendimentos, organizando-os em forma de desenhos e gravuras,
que ficam no caderno de registros dos alunos, bem como o desenvolvimento cognitivo
e o envolvimento de cada aluno nas atividades realizadas. Assim, os dados ficardao
registrados e, quando necessario, poderao ser consultados para se verificar o progresso
do aluno em relagdo aos contetidos estudados.

Atividade 7 - Tarefa - Elaborando atividades diferenciadas para
explorar o ensino de Libras no AEE

Escolha a drea/o tema que sera o pano de fundo de suas atividades (meios
de transporte - alimentos - lugares - etc.). Em seguida, busque apoio de
recursos visuais para incrementar o processo de ensino e, finalmente,
elabore o material.

a) Bingo de imagens e Libras.
b) Boliche Libras e atividade area escolhida.
c) Jogo da Memoria.
d) Atividade variada de sua escolha/criagdo.
Atividade 8 - Forum - Troca de ideias e informacgdes

Compartilhe com seus colegas o material que vocé criou na atividade
anterior. Como foi elaborar esse material? Vocé pode aplicid-lo com seus
alunos surdos? Se vocé ja o aplicou no trabalho com estudantes surdos, qual
foi o resultado encontrado?

O AEE para o ensino de Libras na escola comum precisa ser iniciado com o
diagnostico sobre o nivel de conhecimento que o aluno possui sobre a Lingua
de Sinais (LIBRAS). Esse diagndstico deve ser realizado pelo professor de Libras
(preferencialmente surdo) que precisa ter o cuidado de pesquisar, de forma fidedigna,
em livros, diciondrios especializados ou mesmo por meio de entrevistas com adultos
surdos, usuarios da Lingua de Sinais, os sinais em Libras dos termos cientificos do
contetido que a turma estiver estudando na sala de aula. No entanto, caso ndo existam
sinais para designar determinados termos cientificos, devem ser considerados os
termos do contexto em estudo e o professor deve procurar entendé-los a partir das
explicagdes dos demais professores das areas especificas (Matematica, Geografia,
Histéria, Ciéncias etc.).

Outro trabalho que precisa ser realizado pelo professor nessas salas de
atendimento é o de avaliar a criagdo dos termos cientificos em Libras a partir da sua
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propria estrutura linguistica, por analogia entre conceitos ja existentes, de acordo com
o dominio semantico e/ou por empréstimos linguisticos.

Os termos cientificos em sinais sdo registrados para serem utilizados nas aulas
em Libras.

y Os professores de Libras do AEE precisam realizar permanentemente
avaliag¢des para verificagdo da aprendizagem dos alunos em relagao
a evolugdo conceitual da Lingua de Sinais.

E importante destacar que o trabalho do AEE para o ensino de

Libras deve contribuir para promover um ambiente educacional

bilingue, por isso, o professor que ministra aulas em Libras deve ser
qualificado para evitar a pratica do bimodalismo, ou seja, a mistura da Libras com a
Lingua Portuguesa, que sdo duas Linguas de estruturas diferentes.

3. Pensando um trabalho coletivo e articulado no AEE

A seguir, propomos algumas dicas para o desenvolvimento do trabalho educativo
do AEE com os estudantes surdos:

a) O planejamento precisa ser sempre coletivo e deve envolver todos os
profissionais: professores que ministram aulas em Libras,professores da
classe comum e professores de Lingua Portuguesa;

b) Esse planejamento precisa iniciar com a definigdo do contetido curricular,
elaboracdo do plano de ensino e prepara¢do dos cadernos de estudos do
aluno, nos quais os contetidos devem estar inter-relacionados;

c) No planejamento das aulas em Libras, o professor precisa fazer o estudo dos
termos cientificos do contetido a ser estudado nessa lingua;

d) Todos os professores precisam selecionar e elaborar os recursos didaticos
para o AEE em Libras e em Lingua Portuguesa, respeitando as diferencgas
entre os alunos surdos e os momentos didatico-pedagégicos em que serao
utilizados;

e) Os alunos surdos precisam ser observados por todos os profissionais que,
direta ou indiretamente, trabalham com eles. A observagdo precisa incidir
nos seguintes aspectos: sociabilidade, cogni¢do, linguagem (oral, escrita, viso-
espacial), afetividade, motricidade, aptiddes, interesses, habilidades e talento.

Dicas de recursos e materiais para o AEE para surdos

Para consolidar o que aprendemos sobre AEE e educagio das pessoas
surdas, vamos sugerir a leitura do texto: “A escrita do surdo: relagido
texto e concep¢ao”.

Acesse o endereco eletronico:
http://Librasuirapuru2009.blog.terra.com.br/calegory/sem-categoria

Neste endereco vocé pode visualizar diversas fotos que mostram os materiais
didaticos confeccionados por professores de AEE nas diferentes disciplinas do
curriculo.

Dica de leitura complementar:

http://143.54.226.61/~vclotilde/disciplinas/laboratorio/deficientes_
auditivos.ppt

Essa leitura aborda o ensino de Matematica para surdos e pode contribuir
para o desempenho dos professores junto a alunos nas classes de AEE.
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Atividade 9 - Forum - Avaliacao da Unidade IV
Vamos avaliar o trabalho realizado na Unidade IV de nosso curso.

a) O que vocés acharam desta unidade?

b) Quais pontos positivos e negativos podem ser apontados nesta
unidade?

Parabéns, vocé encerrou a pentltima unidade de nosso curso.

Lembre-se de verificar se realizou todas as atividades previstas. Caso esteja tudo
em dia, inicie, a seguir, a tltima unidade do curso.
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UNIDADE V
Nocoes Basicas de Portugués como Segunda Lingua

Apresentacio dos autores da Unidade

Ana Claudia Balieiro Lodi - Graduada em Fonoaudiologia pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo (1987), Mestre em Educagdo pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo (1996) e Doutora em Linguistica Aplicada e Estudos
da Linguagem (2004) pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo. Atualmente é
Professora Doutora da Universidade de Sao Paulo (USPRP), na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto - Departamento de Psicologia e Educagdo. Tem
experiéncia na area de Educacdo, Linguistica Aplicada e Fonoaudiologia, realizando
pesquisas principalmente nos seguintes temas: Estudos sobre a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), Desenvolvimento de Linguagem (Libras) por Sujeitos Surdos, Ensino da
Lingua Portuguesa como Segunda Lingua para Surdos, Educagdo de Surdos e Formacgao
de Tradutor-Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa.

Cristina Broglia Feitosa de Lacerda - Graduagdo em Fonoaudiologia pela
Universidade de Sao Paulo (1984), Mestre em Educacio pela Universidade Estadual
de Campinas (1992) e Doutora em Educagao pela Universidade Estadual de Campinas
(1996). Atualmente é Professora Adjunta II da Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar) no Curso de Licenciatura em Educag¢do Especial e no Programa de Pés-
Graduac¢do em Educagao Especial (PPGEEs). Tem experiéncia na area da Fonoaudiologia,
com énfase em surdez, e atuagdo na area educacional desde 1996. Coordenou por 5
anos o programa de Educacdo Inclusiva Bilingue junto a rede municipal de ensino em
Piracicaba e atualmente coordena o Programa de Educacao Inclusiva Bilingiie junto a
rede municipal de ensino de Campinas. Possui Pds-Doutorado no Centro de Pesquisa
Italiano (CNR ROMA) em 2003. Trabalha como consultora de diversas agéncias de
fomento, e assessora a area de surdez.

Nelma Cristina de Carvalho - Possui Graduagio em Licenciatura em Pedagogia
pela Pontificia Universidade Catélica de Campinas (1993). Atualmente, é professora
assistente do Instituto Educacional Jaguai Campos II.

Monica Astuto Lopes Martins - Graduada em Pedagogia pela UER] (1999) e
Mestre em Educacdo pela UNIMEP-SP (2010) na linha de pesquisa sobre formacao de
professores na area de Educagdo de Surdos e bilinguismo. Pesquisadora surda que tem
focalizado sua investigacdo na figura e na atuagdo do Professor Surdo e na importancia
do seu papel no atual cenario educacional junto a alunos surdos em seu processo de
ensino-aprendizagem e escolarizagdo. Participou de varios projetos e possui experiéncia
no desenvolvimento da linguagem, nas praticas pedagdgicas e no desenvolvimento da
LIBRAS por parte das criangas surdas como também no letramento dessas criangas da
Lingua Portuguesa como segunda lingua. E professora concursada da Prefeitura do Rio
de Janeiro ha 15 anos (1994) e, atualmente, trabalha como professora do Laboratério
de LIBRAS e como capacitadora de professores da rede municipal do Rio de Janeiro
na area de surdez com énfase na abordagem bilingue e na divulgagdo / disseminagdo
da LIBRAS no Instituto Municipal Helena Antipoff desde o ano de 2005. Também é
professora docente ha 7 anos no curso de formacgao de professores do ISER] (Instituto
Superior de Educacio do Rio de Janeiro).
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CAPITULO |
Ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua no AEE

Ana Claudia Balieiro Lodi

Nesta unidade estudaremos sobre o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua no AEE.

Falar sobre o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas nao é tarefa facil, pois embora esta discussao seja tema de diversos estudos
e esteja presente nos eventos cientificos da area, muitas vezes as experiéncias descritas e/
ou discutidas teoricamente apontam para caminhos que nem sempre se convergem.

Vocés sabem por que essa convergéncia nem sempre acontece? Porque todo
processo de ensino-aprendizagem tem como base uma perspectiva tedrica que
determina o papel do professor, a forma pela qual olhamos para nossos alunos e a
maneira como desenvolvemos nosso trabalho. Infelizmente, nem sempre temos
clareza do que esta subjacente a nossa pratica e, muitas vezes, proferimos um discurso
que ndo se mostra coerente com as atividades que propomos. Essa incoeréncia teérico-
pratica faz com que muitas de nossas a¢des ndo alcancem os objetivos desejados. Por
exemplo: Tenho como objetivo que meus alunos surdos entendam a leitura de um
texto; no entanto, antes de apresenta-lo, trabalho com palavras soltas, dicionarizadas,
significadas a partir de um unico sentido, para que eles iniciem a leitura com o
conhecimento do 1éxico que terdo que usar para ler e compreender o texto. Esta pratica
é possivel para que meus objetivos sejam alcang¢ados?

Sabemos que as palavras de nossa lingua ganham diferentes significacdes
conforme o contexto em que estdo inseridas. Seria, entdo, o trabalho lexical a melhor
pratica para possibilitar aos alunos surdos a compreensao textual? Acredito que néo,
mas esta minha resposta s6é ganha sustentagdo porque parto de uma determinada
concepcao de lingua, linguagem e ensino-aprendizagem. Assim, se meu objetivo é que
os alunos compreendam textos, devo, necessariamente, realizar meu trabalho a partir
de uma perspectiva que o satisfaca e que me possibilite alcanga-lo.

Assim, para mantermos uma linguagem comum para o desenvolvimento desta
disciplina, primeiramente optei por elaborar um texto tedrico, trazendo para este
nosso didlogo os principios que devem ser garantidos para que o ensino-aprendizagem
da Lingua Portuguesa para alunos surdos ocorra de forma a possibilitar a constituigdo
de sujeitos surdos bilingues.

Posteriormente, em um segundo texto, tratei das praticas que podem ser
utilizadas neste processo, a partir de uma concepgio coerente (teoria-pratica) sobre
como realizar o trabalho.

Assim sendo, torna-se necessario abordar alguns conceitos que serdo a base
para o desenvolvimento do trabalho nos espagos pedagogicos. E por ter como base
os fundamentos dos tedricos da escola soviética, em particular, Mikhail Bakhtin e Lev
Vygotsky, acredito que todo e qualquer sujeito tem uma histéria que influencia direta
ou indiretamente todas as relagdes e agdes que mantém ao longo de sua vida. Assim
sendo, convido todos vocés a reviverem sua formacdo profissional, a retomarem a
formacdo recebida na universidade, as leituras realizadas até o momento, buscando
entender o que vocés fazem enquanto educadores e por que o fazem. Isso os ajudara
a compreender as praticas que sdo desenvolvidas e a controlar as expectativas que
se deve ter com os alunos surdos e, em particular, com este curso. Este movimento
facilitara, em muito, nosso dialogo a partir de agora.
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Com o objetivo de estabelecermos um didlogo com a histéria de formagao de
cada um, inicio minhas colocagdes realizando uma breve retrospectiva sobre como o
processo de ensino-aprendizagem de sujeitos surdos tem sido entendido nos ultimos
70 anos (LODI, 1996). Assim, pode-se perceber, neste breve relato, que os ecos que
existiam naquela época ainda podem ser ouvidos nos dias de hoje e, provavelmente,
algumas das concepgdes aqui apresentadas tenham sido a base da formacgao de vocés,
fazendo-se, assim, presentes em algumas praticas realizadas.

1. Uma breve retrospectiva sobre as concepc¢des que embasaram o ensino-
aprendizagem de alunos surdos

Por muito tempo, acreditou-se que a dificuldade na aprendizagem da linguagem
escrita por criancas surdas fosse causada por um déficit cognitivo imposto pela prépria
surdez. Essa visdo determinou a realizacdo de pesquisas com o objetivo de tentar
compreender a natureza do processo intelectual de individuos surdos. Para jogar luz
sobre esse assunto, destaco, com base na retrospectiva histérica realizada por Moores
(1978), alguns trabalhos que julgo serem os mais representativos das abordagens e
concepgdes vigentes ao longo do século passado.

O primeiro trabalho foi o de Pintner, Eisenson e Stanton, realizado em 1941.
Nesse periodo, a concepgdo de inteligéncia era reduzida a tudo que pudesse ser
medido por intermédio de testes psicométricos - testes de Quoeficiente Intelectual
(Q.1). Esses autores, apds submeterem sujeitos surdos a tais testes, concluiram que
estes apresentavam rebaixamento intelectual em diversas areas da cogni¢do, como
inteligéncia, memoria e pensamento abstrato, além de apresentarem dificuldades
comunicativas e na inter-relacdo social. Como se sabe hoje, testes de Q.I., além de
mostrarem um desempenho artificial, sé podem ser considerados validos se aplicados
a populagdo para a qual eles foram padronizados; deste modo, qualquer individuo
que se diferencia dessa populagdo, quando submetido ao teste, ndo apresentara um
resultado confidvel e, portanto, valido. Vale destacar, no que diz respeito aos sujeitos
surdos, que a realizacdo desses testes requeria proficiéncia de fala, leitura oro-facial
e/ou conhecimento do inglés padrao. Como, entao, sair-se bem nesta testagem? Essa
visdo determinou a institucionalizacdo de criangas surdas, cuja consequéncia foi a
exclusdo delas das escolas. Infelizmente, esta realidade ainda é vivida por alguns jovens
e criangas surdos em nosso pais.

Representando o periodo de 1950 e 1960, Moores (1978) destacou os estudos
de Myklebust (1953) que, ao rever as pesquisas realizadas na década anterior, concluiu
ser a inteligéncia das criancas surdas quantitativamente igual a das criancas ouvintes,
porém aquelas criancas apresentavam uma diferenca qualitativa em relacdo as
criangas normais nos aspectos relativos ao funcionamento perceptual e conceitual, o
que determinava uma inteligéncia vinculada ao concreto e observavel. Cabe dizer que
na época das testagens realizadas, ainda ndo se considerava o fato de ndo haver uma
lingua compartilhada entre entrevistadores e surdos.

Interessante observar que ainda hoje ouvimos colocagdes que apontam para esta
visdo. Lodi, Harrison e Campos (2002) exemplificam a presenca do reflexo desta forma
de se entender os processos de ensino-aprendizagem de alunos surdos com o relato de
um fato veridico ocorrido em uma reunido de equipe em uma escola para criangas surdas.
Nessa reunido, os professores, discursivamente, apontavam as mudancgas positivas
ocorridas em suas praticas educacionais, apds a entrada de um instrutor surdo na
institui¢do. Exemplificavam essa transformacgdo com a coloca¢do da ndo necessidade de
utilizacdo de materiais concretos para a transmissao de conceitos relativos as disciplinas
ministradas, a partir do momento em que a Libras passou a circular em sala de aula.
No entanto, um professor foi convidado a relatar uma experiéncia pratica e, nesta, a
contradi¢do entre discurso e pratica pode ser evidenciada. Ao sentir dificuldade na
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explicacdo do conceito “data de nascimento” a um aluno, o professor pediu ao instrutor
surdo que interviesse e solicitasse ao aluno o documento de identidade para que o
profissional pudesse trabalhar concretamente tal conceito. A busca pelo concreto, pela
materialidade verificada de forma palpavel, foi entendida como a tinica forma possivel de
levar o jovem a compreensao do conceito em foco.

Atividade 1 - Diario

Gostaria que parassem um pouquinho a leitura deste texto e pensassem

se a falta de material de apoio (concreto) também ocorre no cotidiano

de vocés. Quantos conceitos deixam de ser aprofundados porque falta

material de apoio (concreto) para possibilitar a compreensao dos alunos
surdos? Esses materiais sdo imprescindiveis? Como vocés imaginam que a situagio
exemplificada acima poderia ser resolvida?

Registre em seu Diario de Bordo as respostas dessas questoes.
Continuando o relato das autoras:

O instrutor surdo, ao entender o que o profissional pretendia, posicionou-se
contrariamente a esta pratica e passou a explicar ao aluno surdo, em Libras, o conceito,
colocando em didlogo outras informagdes e as experiéncias de vida do préprio aluno.

Partir do que o aluno sabe, de suas experiéncias, visando a construgdo de
relagdes entre conceitos na elaboragdo de um novo conceito. Vygotsky ja apontava
para essa necessidade - relagdo entre conceitos do cotidiano para a construgdo dos
conceitos cientificos, no ano de 1934. Serd que nos lembramos disso em nossas
praticas? Quantas vezes nos esquecemos de buscar os conhecimentos daqueles que
ensinamos, construidos nas relagdes sociais cotidianas, no espago extra-escolar e
escolar, na construgdo de um novo conceito?

Mas vamos voltar a histéria. A igualdade intelectual entre surdos e ouvintes
s6 foi reconhecida em 1961, a partir dos estudos de Rosenstein (1961), que
ponderou que essa igualdade s6 poderia ser conseguida se os fatores linguisticos
apresentados aos surdos estivessem de acordo com as experiéncias verbais
desses sujeitos. Essa conclusdo foi ratificada, posteriormente, por Hans Furth
(1966), com base nos postulados piagetianos referentes ao desenvolvimento
da inteligéncia, segundo os quais o pensamento légico tem como base principal
as atividades sensdrio-motoras e ndo a linguagem. Furth (1966) realizou uma
série de experimentos e preocupou-se em nao utilizar testes do tipo verbal-oral,
considerando que estes comprovariam, apenas, a capacidade dos individuos na
compreensdo e uso da linguagem oral.

A partir da aplicacdo de testes ndo verbais, com a garantia de compreensao
dos enunciados e atividades que deveriam ser realizadas pelos individuos, Furth
(1966) comprovou a igualdade na competéncia cognitiva entre surdos e ouvintes;
porém, ele também concluiu que a progressdo das capacidades intelectuais dos
sujeitos surdos apresentava um processamento mais lento. Furth (1966) discutiu
que este fato era decorrente do pouco dominio da linguagem apresentada pelos
surdos e, portanto, como algo sério e que deveria ser olhado com maior cuidado,
pois a falta de rela¢cdes socioculturais poderia inviabilizar o avanco intelectual
desses sujeitos, impedindo-os de atingirem os estdgios mais avang¢ados de
desenvolvimento cognitivo.

E importante lembrar que, no periodo aqui descrito, a educa¢io de surdos
estava sob a égide do oralismo e, portanto, todo o trabalho educacional e clinico visava,
unicamente, ao desenvolvimento da fala pelos surdos, o que interferia, diretamente,
nos processos de ensino-aprendizagem da linguagem escrita, compreendido como
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dependente do desenvolvimento da linguagem oral. Felizmente, essa historia ficou
para tras, mas tenho receio de que a forma de se compreender o ensino-aprendizagem
de surdos mantenha-se, ainda, nesta perspectiva. Muitas vezes, sou questionada sobre
como possibilitar a aprendizagem da linguagem escrita sem haver o desenvolvimento
da fala, considerando que a natureza da Lingua Portuguesa é alfabética. Ndo tenho
duavida de que o processo de aprendizagem da lingua escrita pode ser descolado
da oralidade. Isso é perfeitamente possivel, desde que as praticas de ensino sejam
construidas sob outras bases. Em breve chegaremos a elas.

7

Nesta histéria é importante relatar ainda que os pressupostos da teoria
cognitivista piagetiana, arcabouc¢o dos estudos de Ferreiro e Teberosky (1988),
serviram também de base para o desenvolvimento de trabalhos em nosso pais
que visaram a compreensdo dos processos implicados no ensino-aprendizagem
da linguagem escrita para surdos (GESUELI, 1988; CRUZ, 1992). Determinados
por este olhar tedrico, as autoras deste texto observaram que as criancas surdas,
algumas vezes, buscavam basear suas produgdes escritas na oralidade; no entanto,
elas também descreveram dados que demonstraram que os surdos exploravam
o contexto visual de maneira distinta do que era comumente observado em
criangas ouvintes e, as vezes, eles substituiam o ato de silabar palavras pelo uso da
datilologia. Torna-se necessario comentar que este processo s6 pode ser entendido
a partir da forma como os profissionais da escola se comunicavam com as criangas
e do que era delas exigido. Portanto, neste periodo, predominava a comunicagéo
bimodal.

Datilologia - uso do alfabeto manual

para silabar/soletrar as palavras em

Lingua Portuguesa. A datilologia é mais

usada para expressar nome de pessoas,

localidades e outras palavras que nao

possuem um sinal especifico. As vezes,
uma palavra da Lingua Portuguesa que por empréstimo
passou a pertencer a Libras, por ser expressa pelo
alfabeto manual com uma incorporagdo de movimento
préprio desta lingua, serd apresentada pela soletragdo
ou parte da soletragdo como, por exemplo, as palavras
“reais” e “nunca”.

Com base nos pressupostos piagetianos, que os processos de

desenvolvimento cognitivo das criangas eram considerados universais;

esperava-se que as criangas surdas passassem pelas mesmas fases pelas

quais as criang¢as ouvintes passam quando estdo aprendendo a linguagem

escrita. A diferenca, pensava-se, residia nas habilidades orais-auditivas
entre os dois grupos em questdo. Assim, fica configurada aqui a razdo pela qual os
educadores insistiam no desenvolvimento dos conhecimentos linguisticos orais dos
surdos.

Independentemente das concepg¢bes que subsidiavam os trabalhos realizados,
a metodologia empregada acabava restringindo as criangas surdas a um ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa realizado a partir de palavras isoladas do contexto
enunciativo (as quais eram atribuidos valores monossémicos, ou seja, a cada palavra
era atribuida uma tnica significagdo). Tais palavras, colocadas em frases simples
(muitas vezes sem possibilidade de uso social) eram percebidas e avaliadas a partir das
estruturas gramaticais que as constituiam. Esse tipo de metodologia determina, ainda,
uma relagdo dos alunos com a linguagem escrita que nao possibilita o estabelecimento
de uma ligacdo discursiva efetiva com o texto e, portanto, a compreensdo fica
comprometida.
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Faco neste momento um paréntese para refletirmos sobre o que temos discutido.

Embora estejamos comentando as concepc¢des elaboradas ha algum
Pnnf tempo, quando pensamos em ensino-aprendizagem da linguagem escrita
da Lingua Portuguesa para surdos atualmente, sera que esta visdo se
LPP alterou de forma significativa? Pensem em conversas que tenham tido com
colegas, revejam as praticas por vocés realizadas, pensem nos objetivos

das atividades que vocés propdem aos alunos para responderem a vocés mesmos.

No mesmo periodo em que esses trabalhos estavam sendo desenvolvidos,
discussdes envolvendo a necessidade de implantagcdo de uma politica educacional
bilingue para surdos ganhavam for¢a nos Estados Unidos, em paises da Europa e da
América Latina e tinham inicio aqui no Brasil. A partir da compreensao dos processos
implicados nas préaticas bilingues, novas perspectivas foram abertas para o ensino-
aprendizagem das pessoas surdas. Desta forma, concepgbes que abordam diferencas
intelectuais (quantitativa ou qualitativamente) e que mantém relacdo de dependéncia
entre linguagem oral e escrita devem ser deixadas de lado. E chegado o momento de dar
inicio a um novo projeto e, para tanto, vocés, professores, tém um papel fundamental,
seja nas salas de aula regulares, seja nos AEEs.

Quais sdo, entio, as bases/os principios para o desenvolvimento deste processo?
2. Desenvolvimento de Linguagem

Do ponto de vista teérico por mim assumido e que compartilho com vocés
neste texto, é impossivel falar de ensino-aprendizagem sem discutirmos, antes,
desenvolvimento de linguagem, considerando que ela é a base para a construgdo
de todas as fung¢des mentais superiores. Por sua natureza, em esséncia, social, a
linguagem desenvolve-se nas relagdes que estabelecemos com outro(s), nos diferentes
contextos sociais em que somos inseridos; desse modo, para desenvolvé-la, devemos
estar em relagdo com aqueles que utilizam uma lingua que nos seja acessivel - no
caso de criangas surdas, a Lingua de Sinais. Apenas deste modo, o desenvolvimento da
linguagem e da primeira lingua entre criangas ouvintes e surdas pode ser entendido
como analogo.

Visando a uma maior compreensdo e proximidade de vocés com os

conceitos aqui abordados, acredito que a leitura de alguns textos se

fard necessaria (se ndo neste momento do curso, posteriormente).

Sugiro a leitura da obra “Pensamento e Linguagem” de Vygotsky

(1934/1982) e do capitulo “Pré-histéria da linguagem escrita”
(VYGOTSKY, 1931/1984). Trago para este texto apenas as ideias principais destes
trabalhos.

Desde o nascimento, o bebé humano é colocado em relagées peculiares com os
adultos que estdo ao seuredor; desta forma, todo seu contato com arealidade (incluindo
aqueles relacionados as fung¢des bioldgicas mais elementares) é socialmente mediado.
Nestas relagdes, ocorre o que Pino (2005) denominou “desenvolvimento cultural”, ou
seja, o processo no qual ha “uma espécie de transposi¢do coletiva para o individuo,
transposi¢do que tem lugar ao longo da existéncia do individuo pela conversdo das
func¢des sociais em fungdes pessoais” (PINO, 2005, p.50). Para esse autor, se ha neste
processo uma conversao, é porque existe um mediador responsavel por ela da ordem
da significagdo - logo, da linguagem - por meio do qual o bebé serd inserido nas
relagdes humanas e nas praticas sociais pelo outro.

Compreende-se, desta forma, que todo desenvolvimento da crian¢a depende da
presenca do outro, daquele que possui dominio da linguagem para, dialeticamente,

constituir-se como sujeito da e pelalinguagem, pois se entende que a trajetdria principal
do desenvolvimento psicolégico da crianca é de progressiva individualizagdo, ou seja,
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é um processo que se origina nas relagdes sociais, interpessoais e transforma-se em
individual, intrapessoal. Desse modo, pode-se concluir que a linguagem da crianga,
desde seu inicio, é essencialmente social e desenvolve-se no plano das interagdes
sociais, no decorrer dos processos de significacio realizados pelos adultos relativos as
acbes da crianga e de suas a¢des para com a crianga.

Outro aspecto que merece ser abordado ao se considerar a perspectiva
vygotskyana de desenvolvimento humano, diz respeito ao fato de os processos
envolvendo linguagem serem unificados; portanto, para se compreender os processos
implicados no ensino-aprendizagem da escrita (tema que nos interessa), é necessario
conhecer toda a histéria do desenvolvimento dos signos da crian¢a, que pode ser
representado, esquematicamente, da seguinte forma:

s R -

De forma bastante breve (o que pode dar uma visio equivocada de simplificacdo
nao pretendidaneste texto),em suadescri¢ido do processo unificado de desenvolvimento
de linguagem, Vygotsky defende que os gestos, inicialmente o de apontar, sdo a origem
de todo o processo de desenvolvimento de linguagem da crianga. Este movimento
caracteriza-se pela extensdo do brago que balanga no ar, com os dedos realizando
movimentos indicativos, assinalando, objetivamente, o que se pretende pegar. Quando
este gesto é interpretado pelo adulto como sendo a indicagdo de algo que a crianga
quer, ha uma mudanga radical de toda situagdo, pois este gesto converte-se em gesto
realizado para o outro. Neste processo, “a propria fungido do movimento se modifica:
de estar dirigido ao objeto passa a ser dirigido a outra pessoa, se converte em um meio
de relacdo” (VYGOTSKY, 1934/1982, p.149).

Da mesma forma ocorre o desenvolvimento da linguagem oral da crianga ouvinte
e deveria ocorrer em Libras para as criangas surdas. Ou seja, inicialmente, as primeiras
vocalizagbes/gestos da criangca, embora tenham uma fung¢do comunicativa, ndo
carregam em si uma intencao de dizer algo. Serdo as interpretagdes do outro, colocando
esta crian¢a no lugar de interlocutor, que alterardo e transformarao as produgdes da
crianca em linguagem propriamente dita. Neste processo, a crian¢a comega a dominar
o discurso exterior, que determinara seu papel social como interlocutor. No decorrer
deste processo, inicia-se o desenvolvimento do pensamento (discurso interior), ou
seja, a formagdo dos conceitos, dos significados de mundo que estdo sendo postos para
a crianga em suas experiéncias e relagdes sociais.

Este processo reforga a importancia dos interlocutores serem usuarios de Libras
para assumirem o papel de mediadores no desenvolvimento da linguagem em criancgas
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surdas, na medida em que a familia ouvinte, por desconhecer a lingua, pode significar
apenas parcialmente as vocalizagdes/gestos das criangas.

= T T EW A medida que as criancas crescem, a
: porcentagem de ag¢des gestuais diminui e a
‘ linguagem verbal come¢a a predominar (no
caso de criangas surdas, os gestos
¥ transformam-se em sinais e logo adquirem o
status de linguagem). No decorrer de seu

iy desenvolvimento simbdlico, a crianga passa a
} transferir suas representacdes para o papel:
os “rabiscos” iniciais das criancgas,
compreendidos como gestos realizados no
papel, quando tentam registrar a narrativa de
eventos e de histérias nas esferas ludicas de
atividade simbdlica. Posteriormente, estes gestos se transformam em desenhos, que
surgem quando a linguagem da crianga (oral/Libras) ja esta mais desenvolvida, razdo
pela qual, inicialmente, seus primeiros desenhos sdo realizados por meio do contar
histérias. Posteriormente, a crianga percebe que seus desenhos também podem
significar e, portanto, prescindem da linguagem verbal.

O processo aqui descrito é esperado tanto de criang¢as ouvintes quanto de
criangas surdas, caso estas ultimas tenham a possibilidade de se comunicarem com
interlocutores em Libras. No entanto, infelizmente, esta ndo é realidade da maioria
das criangas surdas, razdo pela qual se torna necessario conhecer este processo
para que ele seja propiciado antes de pensarmos no ensino-aprendizagem da
linguagem escrita. Ou seja, sem haver desenvolvimento de linguagem (Libras)
torna-se impossivel pensarmos na aprendizagem de uma segunda lingua. Esta
afirmativa pode ser feita na medida em que, coerentemente com os pressupostos
aqui assumidos quando discutimos a aquisicdo da linguagem escrita, ndo a
estejamos tomando apenas a partir de seu atributo grafico, mas considerando que
os “pontos de viragem” para sua apropriagdo estdo nos processos de significagdo,
logo, na esfera da linguagem.

Como propiciar o processo de apropriacdo da linguagem, considerando

PARE que a maioria das criangas surdas nio teve a oportunidade de desenvolvé-
la no periodo esperado e, muitas vezes, elas chegam a escola com

f defasagem no desenvolvimento da linguagem? Devemos considerar
ainda que essa defasagem pode materializar-se em fun¢do de um
conhecimento ainda incipiente da Libras ou, as vezes, de um total desconhecimento

dessa lingua. Sendo assim, como proceder frente a esta realidade?

a) A importancia de haver interlocutores surdos, membros de referéncia
da comunidade surda e de professores ouvintes bilingues

O processo de apropriacdo da linguagem por alunos surdos, apontado acima, s6
sera construido, plenamente, se houver interacdo com adultos surdos, pois apenas eles
tém dominio das diferentes linguagens constitutivas da Libras, instrumento de mediagiao
dos processos psicolégicos superiores e das praticas de letramento em Libras, necessarias
para a transformacao das criangas surdas em criangas bilingues letradas. E, assim, como
interlocutores privilegiados para a imersao de seus pares na Lingua de Sinais, estes adultos
poderio interferir ideologicamente, por meio dela, nos padrdes culturais e de interpretagdo
de mundo fundadas nas relagdes com a linguagem. Por esta razdo, os surdos adultos
envolvidos neste processo devem ser necessariamente usuarios de Libras, participantes
da comunidade surda e membros de referéncia da cultura surda.
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Compreendo que a presenga do profissional surdo nas escolas nem sempre é
possivel por diferentes fatores,aponto e discuto trés deles:

i) Os gestores educacionais, por desconhecerem os processos que sdo especificos das
criancas surdas, ndo aceitam esta participac¢io (para argumentar a este favor, recorrer
a legislacdo - em especial o Decreto n.2 5.626/05 - pode auxiliar na negocia¢do com
os gestores, pois neste Decreto a importancia da Libras é enfatizada como direito das
criangas surdas);

ii) Os professores ndo véem a relevancia da participacdo desse profissional surdo nas
praticas escolares, considerando que a maioria deles ndo tem formagao pedagogica
e podem, pelas relacées que irdo estabelecer com as criancas, dar a falsa ideia de
estar substituindo as fun¢des dos professores em sala. Na realidade, convivemos
com esta situagdo, pois sdo poucos os adultos surdos que possuem formagao
pedagoégica adequada, razdo pela qual o trabalho de construgdo da linguagem devera
ser desenvolvido com a participagdo e a presenca dos professores especialistas que
assumem as salas de AEE. Cabe a esses professores orientar o adulto surdo, auxilia-
lo na elaboragido das atividades de forma a possibilitar o pleno desenvolvimento
da linguagem das crian¢as surdas, incluindo praticas de letramento em Libras.
Entretanto, para que isso ocorra, os professores devem ser fluentes em Libras, ou
seja, devem ser bilingues;

iii) A pressdo exercida pelo sistema educacional, que cobra resultados rapidos
quanto a aprendizagem da linguagem escrita pela crianga que apresenta surdez,
desconsidera, muitas vezes, os processos que antecedem esta aprendizagem no que
se refere ao desenvolvimento de linguagem. No entanto, sem a inser¢do da Libras
nas praticas escolares com alunos surdos, dificilmente (para ndo dizer impossivel)
a escrita, em sua dimensdo de linguagem, podera ser apropriada pelas criangas
surdas e, portanto, a ideia de que esse contato/trabalho atrasard os processos de
ensino-aprendizagem das criangas surdas torna-se falsa. Repito: na verdade, a
Libras possibilitara a aprendizagem e facilitara, posteriormente, a aprendizagem da
linguagem escrita. No caso da inviabilidade deste processo ser mediado por surdos
adultos, caberd, entdo, aos professores ouvintes bilingues assumirem, mesmo com
limitagGes, este papel.

b) Convivéncia com pares no interior das salas de AEE

Além de assegurar aos alunos surdos a relagdo com surdos adultos e com
professores bilingues, torna-se necessario, também, no ambiente escolar, que as
criangas surdas convivam com seus pares e, portanto, as salas de AEE devem conter
grupos de criangas surdas. Assim, a diversidade linguistica tende a ser minimizada,
pois arelacao estabelecida entre os alunos e destes com os adultos fluentes em Libras e
com professores bilingues auxiliara no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos
surdos.

Antes de centrar minhas discussdes nos processos de ensino-aprendizagem
da linguagem escrita da Lingua Portuguesa, apresento a seguir um breve resumo das
discussoes realizadas até aqui, base para os processos subsequentes.

3. Aprendizagem da linguagem escrita por criancas surdas: um dialogo
entre linguas

Vimos que o primeiro aspecto a ser vencido na escola é a garantia as criancas
surdas do direito de seu pleno desenvolvimento de linguagem por meio da Libras.
Feito isso, pode-se pensar, entdo, no ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em
sua modalidade escrita.
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Voltando as discussdes iniciais relativas ao continuo de desenvolvimento
de linguagem, conforme compreendido por Vygotsky (1934/1982, 1931/1984), e
entendendo que, no caso de criangas surdas, este continuo implica, além das dificuldades
inerentes aos processos de aprendizagem da linguagem escrita, em um processo
envolvendo duas linguas, como pensar nas possibilidades de desenvolvimento de
relagdes entre Libras e Lingua Portuguesa?

Inicialmente, temos que entender que as duas linguas em jogo neste processo (Libras
e Lingua Portuguesa) diferenciam-se quanto a estrutura e ao modo de funcionamento:
apropriar-se da linguagem escrita exige da crianga (surda ou ouvinte) um alto grau de
abstracdo com relagdo ao mundo e aos objetos. Na crianga surda, esse nivel de abstracao
s6 é alcancado no decorrer do desenvolvimento da Libras. Assim, a escrita é entendida
como uma linguagem do pensamento, das ideias, e estabelece, desse modo, uma relagao
com a linguagem interior construida no processo de apropriacdo da primeira lingua (ou
da linguagem oral no caso de criancas ouvintes). Para Vygotsky (1934/1982, p. 231), “se
o desenvolvimento da linguagem exterior precede a interior, a linguagem escrita aparece
depois da interior e pressupde sua existéncia” No entanto, embora o desenvolvimento
da linguagem dependa de um dialogo continuo com o discurso interior (condensado ao
extremo), diferencia-se deste por ser desenvolvida e refinada ao maximo. Deste modo, no
caso de criangas surdas, cuja aprendizagem pressupde aprender outra lingua (Libras), é
imprescindivel propiciar a elas o estabelecimento de um didlogo com sua primeira lingua.

Este processo, conforme discutiu Vygotsky (1934/1982), deve ser continuamente
cuidado, pois aprender uma lingua estrangeira depende de certo grau de maturidade
na primeira lingua, na medida em que aprender uma segunda lingua constitui-se em
um processo singular, que tem como ponto de partida os repertérios semanticos da
primeira, construidos ao longo do desenvolvimento. Esse autor destaca ainda outra
caracteristica pouco considerada quando se pensa no ensino-aprendizagem de uma
segunda lingua: da mesma forma que os conhecimentos da primeira lingua terdo
influéncia na aprendizagem da segunda, esta influenciara também o desenvolvimento
da primeira, pois conhecer uma lingua estrangeira possibilita a crianga pensar tanto
nas formas da lingua quanto nos fendmenos da mesma, permitindo que ela utilize a
palavra de forma mais consciente, como instrumento do pensamento e como expressdo
de um conceito. Isto acontece porque aprender um idioma estrangeiro constitui-se em
uma aprendizagem consciente e intencional que, se bem realizado, podera possibilitar
a crianga o pensar e o refletir sobre sua prépria lingua (visto que esta é sua base de
conhecimento para a nova aprendizagem). Essa aprendizagem faz com que a crianga
consiga dominar elementos de sua primeira lingua que antes ndo dominava.

O fato de uma crianga dominar elementos de sua primeira lingua que antes nao
dominava pode ser explicado a medida que se considera que os processos de apropriacao
da primeira lingua e de aprendizagem da segunda, embora distintos, em esséncia, se
referem a uma classe tnica de processos que envolvem o desenvolvimento da linguagem.
Esquematicamente, podemos representar o processo acima da seguinte forma:

Libras como primeira
lingua L1

Libras como primeira
lingua L1

Continuo de desenvolvimento da linguagem
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Outro aspecto discutido por Vygotsky (1934/1982) diz respeito ao fato de
a escrita constituir-se em uma linguagem que nio possui um interlocutor presente.
Neste ponto, torna-se necessario um didlogo com as discussdes realizadas por Bakhtin
(1929/1997; 1952-1953/2000) no que se refere aos processos de enunciagdo e a
conceituacdo de géneros do discurso.

Para Bakhtin (1929/1997, p.181), o discurso é concebido como “a lingua em sua
integridade concreta e viva” que, ao se materializar nas enunciagdes, constitui-se como
o verdadeiro campo vivo da lingua. Um enunciado é entendido, assim, como a unidade
da comunicacgdo verbal. Ele nunca esta isolado e existe, apenas, se for compreendido
na cadeia discursiva; portanto, é delimitado e constituido por outros enunciados que o
antecedem e que o sucedem como enunciados resposta dos outros. Assim, compreender
e/ou produzir um enunciado (em Libras, na linguagem oral e na linguagem escrita)
significa orientar-se em relagdo a enunciagcdo de outrem, encontrando seu lugar
adequado no contexto correspondente.

Desse modo, embora Vygotsky (1934/1982) considere a escrita, muitas vezes,
como uma linguagem sem interlocutor presente, a crianca, por estar na esfera do
discurso, estara se relacionando com outros, mesmo que este outro seja ela mesma,
pois o locutor/escritor e o interlocutor/leitor sdo também respondentes de discursos
anteriores (deles mesmos e de outros). Por esta razio, esse autor, em suas discussoes,
critica a pratica escolar na qual o ensino-aprendizagem da linguagem escrita visa
ensinar as criancas a desenhar letras e a construir palavras com elas. Ao pensarmos
nos processos envolvendo criancas surdas, podemos acrescentar: o ensino que visa a
escrita de palavras isoladas e de frases simples que objetivem a correta estruturagao
gramatical da Lingua Portuguesando se constitui como uma pratica de ensino adequada.
Tais praticas, conforme discutiu Vygotsky (1931/1984), obscurecem a linguagem
escrita como processo de interlocucdo e a distancia de sua esséncia primeira - a de ser
linguagem.

Visto por essa perspectiva, o processo de aprendizagem da escrita deve
possibilitar as criancas atribuir sentido, levando-as a terem motiva¢do pelo
estabelecimento de uma relagdo com a linguagem. Nesta relagido, poderdo aprender
e relacionar-se com o(s) outro(s) por meio de novos modos de discurso e, portanto,
poderdo construir uma nova insercdo cultural. Deste modo, “apropriar-se dalinguagem
escrita”’_passa a ser, conforme apontou Vygotsky (1931/1984, p.134), um “processo
natural de desenvolvimento da linguagem e ndo um “treinamento imposto de fora para
dentro”.

Devemos considerar ainda que, conforme discutiu Bakhtin (1952-1953/2000,
p-301), todo o desenvolvimento de linguagem ocorre por meio de “enunciados
concretos que ouvimos e reproduzimos durante a comunicag¢ao verbal viva que se
efetua com individuos que nos rodeiam” modulados por géneros do discurso.

Por géneros do discurso, Bakhtin (1952-1953/2000) compreende as “formas
relativamente estaveis de enunciados, elaborados segundo condi¢des especificas da
atividade”. Como em cada esfera de utilizacdo da lingua, os enunciados produzidos
encontram-se e entrelacam-se com varias vozes sociais. Assim, os géneros devem
ser compreendidos enquanto um conceito plural, que se reportam as “formacdes
combinatdrias da linguagem em suas dimensdes verbal e extraverbal. Além disso,
articula[m] formas discursivas criadoras da linguagem, de vises de mundo e de sistema
de valores configurados por pontos de vista determinados” (MACHADO, 1997, p.143).

No entanto, para usar um determinado género é preciso domina-lo (o que nem
sempre ocorre em todas as esferas de atividade), pois, para a produgdo/compreensao
de um enunciado, necessitamos conhecer as formas prescritivas da lingua -
componentes e estruturas gramaticais — e as formas estabilizadas do enunciado -
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géneros do discurso, pois ambos sido indissociaveis para um entendimento reciproco
entre interlocutores (LODI, 2004).

Visando deixar mais claro o conceito bakhtiniano de género e a importancia de
conhecermos os géneros discursivos no trabalho de apropriacdo da linguagem escrita,
apresento um caso que me foi contado e que demandou uma série de discussdes sobre
a tematica em foco.

Estava em um Congresso, quando fui abordada por uma professora de

adolescentes surdos. Embora a professora compartilhasse dos pontos

por mim defendidos em minha apresentagdo, questionava a

possibilidade da relagdo entre as duas linguas em jogo (Libras e

Lingua Portuguesa escrita). Segundo essa professora, ela desenvolvia

uma pratica educacional com alunos surdos fluentes em Libras,
considerava-se fluente também na lingua, mas sentia dificuldades em possibilitar
que os alunos lessem reportagens da esfera jornalistica. Dizia a professora que antes
da leitura dos textos, buscava reportagens que abordassem a mesma tematica em
jornais televisivos, que eram traduzidos aos alunos por adultos surdos, de forma a
possibilitar-lhes o conhecimento do tema antes da aproximacao do texto escrito. No
entanto, algo ocorria neste processo, pois embora os alunos fossem usudrios da
Libras, eles demonstravam dificuldade em compreender a tradugao realizada e mais
ainda a leitura do texto.

Ap6s um longo didlogo sobre os processos em jogo, concordando plenamente com a
pratica por ela desenvolvida - possibilitar o conhecimento do tema no didlogo com
os conhecimentos anteriores dos alunos em Libras, discussdo da tematica para que
todos assumissem um posicionamento para posterior trabalho com textos em Lingua
Portuguesa - perguntei a ela se era realizado um trabalho anterior para que os alunos
conhecessem o género jornalistico. Ou seja, se ela trabalhava, antes de iniciar a
leitura do género, a linguagem utilizada, a organiza¢do discursiva e a maneira como a
tematica é tratada pelo autor. A professora estranhou minha pergunta, considerando
que os alunos eram fluentes em Libras. No entanto, a professora esqueceu-se de
considerar que ndo basta dominarmos a lingua para transitarmos/dominarmos um
género. O desconhecimento do género e da esfera por onde ele circula, muitas vezes,
pode se tornar um impedimento para a compreensdo de um texto.

Pensem na trajetéria de vocés quando iniciaram seus processos

PARE formativos. Como era compreender um artigo cientifico? Ou um livro

que abordasse concepgbes de ensino-aprendizagem, tratando-as,

m apenas, do ponto de vista teérico? E aqueles (as) que ndo tém o habito de
ler jornal, como é compreender um editorial?

Paracadagénero discursivo, utilizamos praticas de linguagem diversas. Assim, conhecer
0 género torna-se necessario para a plena compreensio do texto. E por esta razio que
muitos autores defendem que os géneros orais presentes no cotidiano escolar (como,
por exemplo, apresentacdo de seminarios) sejam também objeto de ensino de forma a
possibilitar o conhecimento/dominio dos alunos para que eles venham a produzi-los
da forma como esperado (ROJO, 2000; SCHNEUWLY e DOLZ, 2004).

Recapitulando e trazendo a teoria para a nossa pratica:

Considerando a teoria até agora apresentada, é valido ressaltar que o trabalho
com alunos surdos deve viabilizar o conhecimento de diferentes praticas sociais de
linguagem, ou seja, inserir esses alunos em um continuo indissociavel de linguagem
que, no caso de criangas surdas, implica em um didlogo entre as duas principais
linguas, Libras e Lingua Portuguesa. Decorre dai que conhecer um determinado género
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discursivo em Lingua Portuguesa significa ter contato de forma significativa com ele,
inicialmente em Libras e, posteriormente, em Portugués e essa relagdo da Libras
com a segunda lingua deve ocorrer, inicialmente, pela leitura. Para isso, a construcgao
destas praticas de linguagem envolve o estabelecimento de relagdes sociais que tomam
como base o uso de materiais escritos construidos também em periodos anteriores a
aprendizagem formal da escrita nas diferentes agéncias de letramento, o que possibilita
as criancas o relacionamento, de forma privilegiada, com a linguagem escrita e sua
respectiva constituicdo como sujeitos letrados.

Desta forma, a inserc¢dao dos alunos no universo da linguagem escrita deve ser
realizadaa partir daleiturade diversos géneros discursivos, considerando, inicialmente,
os discursos em Libras trazidos pelos alunos. Para isso, deve-se trabalhar com textos
de diferentes esferas de circulagdo social (cotidiana, jornalistica, juridica, escolar
etc.) historicamente determinados, sempre postos em didlogo com outros textos,
pois a pratica de leitura é entendida como um dialogo infinito com os conhecimentos
apreendidos e desenvolvidos no decorrer da vida, com os discursos dos outros e com
os diferentes textos constitutivos daquele em foco na leitura.

Apenas a partir deste conhecimento é que sera possivel levar os alunos a
producdo escrita, considerando o conhecimento do tema anteriormente discutido em
Libras, a realizacdo de discussdes para se conhecer o posicionamento dos alunos e o
conhecimento do género que sera trabalhado.

Gostaria de chamar a atenc¢do neste ponto para a forma como o

ensino-aprendizagem da linguagem escrita é compreendido. Ensinar

a linguagem escrita a alunos surdos implica numa inversdo dos

processos tradicionalmente desenvolvidos na escola. Antes de

pensarmos na producdo escrita de uma segunda lingua, devemos

possibilitar aos alunos o conhecimento da leitura que lhes garantira
conhecimento do texto em sua dimensdo genérica (do género discursivo que o
constitui), nas formas de enunciar na segunda lingua e nas formas linguisticas
(vocabulario).

Pelo exposto acima, pode-se concluir que o ensino-aprendizagem da linguagem
escrita, em sua dimensdo discursiva, torna-se inviavel de ser desenvolvido unicamente
nos espacos de sala de aula. O AEE transforma-se, assim, no espaco privilegiado para
esta apropriagcdo e, portanto, deve possibilitar que os processos acima descritos
ocorram.

Retomei, até agora, os processos que devem ser propiciados as criangas, de forma
genérica, e deixei para cada um de vocés a tarefa de reconhecer os processos em que
se encontram as criancas/adolescentes com quem atuam, considerando a diversidade
de sujeitos que frequentam o AEE e os conhecimentos linguisticos e de mundo que sdo
postos em diadlogo para que vocés reflitam sobre como possibilitar a aprendizagem da
Lingua Portuguesa para os sujeitos surdos.

Chamo atenc¢do para o fato de que, nesta parte do curso, ndo abordarei
atividades que podem vir a ser realizadas, pois este sera tema da nossa préxima etapa.
Irei me deter, portanto, nos pressupostos tedricos implicados no processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa para surdos.

Antes de dar inicio ao processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa,
torna-se imprescindivel realizar um trabalho que leve os sujeitos surdos ao
desenvolvimento da linguagem de Libras . Deve-se ter consciéncia de que sem
este processo ndo ha como pensar na apropriagdo de outra lingua (mesmo com as
pressdes educacionais a que os professores estio expostos), pois se as criangas/
adolescentes ndo tiverem a possibilidade de dizer, de narrar a si mesmos, ndo terao
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a oportunidade de, posteriormente, ler e compreender um texto. Este processo sé
podera ocorrer nas interacdes sociais, com professores que possibilitem a imersio das
criangas/adolescentes no fluxo discursivo, que sejam co-construtores desse dizer, (re)
organizando-os discursivamente.

0 ato de contar histérias (respeitando-se a faixa etaria e os interesses dos alunos)
é uma atividade riquissima, pois possibilita a constru¢do de narrativas que colocam em
dialogo o que esta sendo focalizado na atividade com os conhecimentos ja construidos
anteriormente pelas criancas. O didlogo durante a construcdo dessas narrativas é
fundamental e quando ndo se permite que ele ocorra, por se pensar que esta havendo
um deslocamento do tema em questao, esta impossibilitando a crianga/ao adolescente
a construcdo de sentidos/conceitos que, posteriormente, serdo generalizados para
outros contextos e socializados com outros interlocutores. Durante o desenvolvimento
da linguagem escrita que, na maioria das vezes, envolve a leitura de livros, as criangas/
os adolescentes surdos vao se apropriando de aspectos importantes, tais como: da
linguagem Libras, da temporalidade que envolve as enunciagdes, das referéncias
necessarias para que os textos sejam compreendidos, dos processos de manutengao
da tematica em foco, dentre outros aspectos. A apropriacdo de tais aspectos serve de
base para que, posteriormente, os alunos possam por em didlogo este conhecimento
com a nova lingua que lhes sera apresentada.

No entanto, ndo ha como negar que no decorrer do processo de aquisi¢do da
linguagem escrita estas criancgas/estes adolescentes ja estejam em contato com a Lingua
Portuguesa escrita em seu cotidiano escolar e extraescolar e que, muitas vezes, trardo para
o AEE o reconhecimento de palavras escritas. Obviamente, este reconhecimento nio pode
ser ignorado, porém ndo podemos ser ingénuos de pensar que estas palavras, que sdo
reconhecidas em determinados contextos, e o ensino-aprendizagem de outras (de forma
isolada) por si sé possibilitardo a leitura e a compreensio de textos. Portanto, deve-se ter
cuidado com a forma de tratar tanto o vocabulario trazido de casa pelo aluno quanto o
que ele vai aprender na escola, a fim de ndo determinar suas significagdes em um tnico
e mesmo sentido. Para isso, a contextualizacido deste conhecimento faz-se necessaria, de
preferéncia, buscando coloca-la em didlogo com situagdes do cotidiano, em Libras.

Muitas vezes, a crianga traz para o espago do AEE o processo de desenvolvimento
da linguagem escrita ja fechado, construido na relagdo com familiares ou com pessoas
que conhecem a Lingua de Sinais, mas que desconhecem os processos discursivos da
Libras. A guisa de exemplificagido, vamos pensar no verbo abrir: esta “palavra”, além
dos diversos sentidos que ganha dependendo do contexto, ird implicar em formas
de enunciar em Libras também diferentes. Tomemos para esta discussio este verbo
em apenas uma das suas diversas significacdes: “Mover (porta, janela etc., fechada ou
cerrada); descerrar” (FERREIRA, 1999, p.16). Para enunciarmos em Libras a expressao
“abrir uma porta ou janela”, o enunciado deve ser posto em relagdo com o tipo de porta
ou janela em questdo, o que implica no uso de enunciados diferentes.

E de fundamental importancia que esta diferenciagio enunciativa ocorra desde
o inicio dos processos de apropriacdo da Libras, pois ela sera determinante para o
estabelecimento de uma relagdo com a Lingua Portuguesa que se diferencia daquela
geralmente observada nas praticas de leitura de sujeitos surdos, ou seja, a leitura de
palavras desvinculada do contexto enunciativo, o que inviabiliza a compreensio do
texto. Por esta razdo, a presenca de adultos surdos e de professores bilingues em sala
de aula é tdo importante, pois a centralidade ndo deve ser posta na palavra em si, mas
sim no sentido que ela carrega, nos diferentes contextos em que a palavra estd inserida,
implicando em diversas formas de enunciar em Libras.

Ainda no decorrer dos processos de desenvolvimento de linguagem (Libras),
praticas de leituras devem ser iniciadas: leitura de figuras, que inicialmente ganharao
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um carater mais descritivo; em seguida, estas passam a ter temporalidade e relacées
podem ser estabelecidas entre elas. A linguagem escrita, que sempre esteve presente,
passa a ter sentido para as criangas e adolescentes e os processos de reconhecimento das
palavras se intensificam. Se esses processos forem tratados da forma como discutimos
acima, possibilitara aos sujeitos surdos o entendimento do que € leitura: um processo de
compreensao ativa, no qual os multiplos sentidos em circulagdo no texto sdo constituidos
a partir de uma relacdo dialégica estabelecida entre autor e leitor, entre leitor e texto e
entre os multiplos enunciados, as multiplas vozes e linguagens sociais que ecoam no texto.
Portanto, a leitura é um momento de constituicdo do texto, um processo de interagdo
verbal, na medida em que nela se desencadeia o processo de significacao (LODI, 2004).

As atividades de produgio escrita entram também em jogo neste processo, porém
estas pressupdem desenvolvimento de linguagem e conhecimento de como se produz
textos, desenvolvido a partir das praticas de leitura. Considerando o processo descrito
por Vygotsky (1931/1984), os desenhos inicialmente serdo as formas de significacdo
possiveis para as criangas/adolescentes dizerem o que desejam na linguagem escrita
que, gradativamente, se respeitado o processo descrito acima, serdo substituidos pela
escrita de enunciados (verbais). Estes terdo como base a forma de enunciar em Libras
e, posteriormente, em uma relagdo interdiscursiva e interlinguistica em enunciados
que respeitam os processos enunciativos da Lingua Portuguesa. Novamente, neste
momento, o professor bilingue torna-se fundamental, pois apenas um professor que
conhece os processos enunciativos em ambas as linguas podera trabalhar a analise
entre os enunciados em ambas as linguas de forma a favorecer esta aprendizagem.

Nio podemos nos esquecer de que os processos de transferéncia dos elementos
da primeira para a segunda lingua é um fendmeno esperado para qualquer aprendiz,
pois usar outra lingua é “dialogar com ela, significa encontrar-se num territério
desconhecido de signos e significagées em outra lingua (L2) e, por essa razio, o falante
transfere os signos da primeira lingua (L1) como se eles fossem apropriados, como se o
falante ndo tivesse saido de seu contexto nessa primeira lingua (L1) (LODI, 2004, p.36).

Nesta parte do curso, procurei fundamentar os processos para o desenvolvimento
de linguagem e aprendizagem da linguagem escrita como segunda lingua (L2)
por sujeitos surdos e os principios que devem ser considerados para propiciar o
desenvolvimento dessa aprendizagem. De agora em diante, vamos discutir estes
processos a partir de uma discussdo que envolva a pratica, por meio da sugestdo
de atividades e maneiras de desenvolvé-las de forma a possibilitar a reflexdo sobre
os processos aqui discutidos para a proposi¢do de outras praticas e atividades por
parte de vocés. Sugiro, no entanto, que vocés reflitam sobre os pontos principais
apresentados neste texto, colocando-os em didlogo com os processos vivenciados por
vocés na pratica cotidiana escolar com os alunos surdos.

Atividade 2 - Forum - Compartilhando descobertas

0 que vocé achou das informagdes apresentadas nesta parte do curso?
Vocé ja havia pensado na necessidade de haver um professor bilingue para
atuar no AEE de Ensino de Lingua Portuguesa como condi¢do primeira
para a possibilidade da constru¢dao de um bom trabalho? Compartilhe suas
reflexdes com seus colegas de turma.
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CAPITULO II
Ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua no AEE:
dialogando com atividades

Ana Claudia Balieiro Lodi

Esta parte do curso tem como objetivo dar continuidade as discussées iniciadas
sobre os processos de ensino-aprendizagem da modalidade escrita da Lingua
Portuguesa para sujeitos surdos, trazendo sugestdes de atividades praticas que podem
ser desenvolvidas no AEE. Deste modo, este estudo deve ser posto em continuo didlogo
com o texto anterior “Ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua no AEE”, que
discute as bases teéricas que subsidiam as praticas aqui sugeridas.

Considerando que a aprendizagem da lingua escrita deve ser tomada como
parte de um continuo de desenvolvimento da linguagem, muitas das atividades e
discussdes aqui propostas poderdo ocorrer de forma sobreposta. No entanto, para fins
unicamente didaticos, as discussdes serdo separadas em trés topicos: Desenvolvimento
de Linguagem, Praticas de Leitura e Producdo Escrita.

1. Desenvolvimento de Linguagem

Conforme exposto anteriormente, antes de pensarmos no ensino-aprendizagem
da Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita, devemos possibilitar as criancas
o desenvolvimento da linguagem, base para que elas venham narrar a si mesmas,
relatando o que acontece em seu cotidiano, suas experiéncias, a fim de que possam,
posteriormente, realizar as praticas de linguagem em segunda lingua.

Umaboa estratégia que contribui para desenvolver praticas efetivas de linguagem
é a oferta de atividades que envolvam o ato de contar histérias, “considerando que
esta pratica propicia a imersdo das criancas em atividades discursivo-enunciativas
por meio das quais as situagdes vivenciadas nos livros possam ser postas em didlogo
com a vivéncia de cada uma” (LODI e LUCIANO, 2009, p.43). Além disso, conforme
discutiram as autoras do capitulo anterior, estas atividades possibilitam o contato das
criangas /dos jovens surdos com praticas de letramento que interferirdo, de maneira
significativa, em seu processo posterior de aprendizagem da modalidade escrita da
Lingua Portuguesa, contribuindo para o desenvolvimento da crianca/do jovem em
diferentes esferas de atividade simbdlica.

Para exemplificar este processo, apresento duas situagdes escolares nas quais
uma educadora surda (ES), em oficinas de Libras, contava histérias para as criancas
(C) e, em seguida, convidava-as a narrar as mesmas histérias. Destaco, na primeira
situacdo, o didlogo realizado entre a educadora e uma crianga, que relaciona os fatos
presentes no livro com a vida dela.

0 livro trabalhado era “Quem tem medo de dentista?”? no qual os autores narram
uma histéria de uma menina que estava com dor de dente, mas tinha medo de se tratar®.

! Estes dados foram apresentados e discutidos por Lodi e Luciano (2009, p.45).

2JOLY, F; ROCHUT, J.N. Quem tem medo de dentista? Sdo Paulo: Scipione, 1990.

3Na coluna da esquerda os dados aparecem da forma como apresentado por Lodi e Luciano (2009),
ou seja, enunciados realizados em Libras e transcritos, respeitando-se os processos enunciativos
desta lingua. Na coluna da direita, os enunciados foram traduzidos para a Lingua Portuguesa a fim de
facilitar a compreensdo daqueles que nio possuem dominio da Libras.
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()
ES: MENINA BONECA BRINCAR.

SUSTO (leva a mao até a bochecha).
DOR, DOR, DOR.

C: (bate com sua mao na bochecha).

ES: NAO, BATER NAO. DENTE (leva a
mao na boca e indica seu dente). DOR.

C: (imita a educadora surda e indica
seu dente)

ES: (coloca a mao na bochecha). DOR,
DOR.

C: (indica que a educadora surda
deveria ver algo em sua boca).

ES: JA VOCE?

C: (movimenta afirmativamente
a cabeca e leva a mao na boca,
mostrando para a educadora surda
seu dente que, provavelmente, estava
mole)

ES: (aproxima-se da crianga para
observar sua boca; em seguida, leva

()

ES: A menina estd brincando de boneca.
Assusta-se (leva a mao até a bochecha) ao
sentir uma forte dor.

C: (bate com sua mao na bochecha).

ES: Ela ndo bateu o rosto, ndo (leva a mao na
boca e indica seu dente). Estd com dor.

C: (imita a educadora surda e indica seu
dente)

ES: (coloca a mao na bochecha). Déi muito.

C: (indica que a educadora surda deveria
ver algo em sua boca).

ES: Vocé ja?

C: (movimenta  afirmativamente a
cabeca e leva a mdo na boca, mostrando
para a educadora surda seu dente que,
provavelmente, estava mole)

ES: (aproxima-se da crianga para observar
sua boca; em seguida, leva sua méo préximo
a sua boca). Vocé?

C: (sinaliza afirmativamente com a cabega e

sua méo préximo a sua boca). VOCE? .
sorri).

()

C: (sinaliza afirmativamente com a
cabeca e sorri).

.

Pode-se observar pela situagdo apresentada que, para demonstrar compreensao
da narrativa, a criang¢a traz fatos de sua vida pessoal para dialogar com a histdria
- bater o rosto e sentir dor. A educadora, ao acolher a resposta da crianca, torna-a
participante da narrativa e busca, por meio do didlogo, subsidios para esclarecer o
que estava acontecendo com a menina da histéria. A compreensao rapidamente ocorre
e a criang¢a, em dialogo com o livro, traz para o grupo um fato ocorrido com ela: um
problema dentario que, considerando sua idade, foi compreendido como a existéncia
de dente mole. A crianca ainda insistiu para que a educadora surda olhasse sua boca
e ela, compreendendo o enunciado da crianga, questionou-a sobre sua dentigio,
possibilitando-lhe estabelecer esse didlogo de forma efetiva. Dessa forma, ao aceitar
as enunciagdes da crianca, a educadora aceitou o didlogo estabelecido no que se refere
a relacdo livro x vida, com o intuito de assemelhar o dado trazido pela crianca com a
histéria do livro.

Nestas interagdes, o adulto fluente em Libras pode ainda aproveitar para chamar
a atengdo das criangas sobre aspectos especificos da Libras como, por exemplo, as
relagdes espaciais constitutivas dos processos de significagdo.

Vamos a mais um exemplo, também retirado do texto de Lodi e Luciano (2009,
p-44), em que a educadora surda narra a histéria “Luciana na casa da vové™*.

+ ALMEIDA, F.L. Luciana na casa da vové. Sio Paulo: Ed. Atica, 1985.
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ES: O0-QUE-E? (abre o livro, | ES: O que estd acontecendo aqui? (abre o
mostrando-o para Vinicius). livro, mostrando-o para Vinicius).

C: ABRACAR (sinaliza como se | C: Abracar (sinaliza como se estivesse
estivesse abragando alguém). abragando alguém).

ES: (sorri) VOVO ABRACAR VOCE | ES: (sorri) A vové estd abragando vocé?
vovo? )

(.

Conforme apontado pelas autoras, para convidar as criangas a narrarem a
histéria contada, a educadora surda as questiona sobre as figuras presentes no livro.
Uma das criangas, atenta as solicitagdes, responde a pergunta da educadora surda,
realizando o sinal de abracar. No entanto, em sua enunciacio, a crianga trouxe para si
a acdo sem fazer uso de referentes que indicassem quem a vovo estaria abragando, se
seria a propria crianga ou a menina da histéria. Ao fazer isso, a educadora chamou a
atencio da crianga sobre um aspecto particular da Libras que ¢é a relagdo pronominal
realizada no espago da enunciagao.

Destaca-se que ndo era objetivo da educadora surda, nesse momento, discutir a
gramatica da Libras com a criang¢a, mas torna-la consciente dos processos enunciativos
desta lingua para que, posteriormente, a crian¢a pudesse colocar esse conhecimento
em relacdo com as formas de enunciar em Portugués. Acredita-se que o contato
com histoérias é determinante para que as criancas venham a tornar-se leitoras e se
apropriem de textos/historias/fatos a partir de seus processos discursivos. Tal pratica,
portanto, distancia-se daquelas que visam, unicamente, a atribuigido de significagdo as
palavras, tratando-as de forma desvinculada do contexto, fato que distancia o leitor da
possibilidade de construir sentidos em textos lidos.

Os materiais que podem ser utilizados para o desenvolvimento da capacidade
de narrar sdo inumeros e devem respeitar os interesses e a faixa etaria das criancas
para que elas venham a se envolver, efetivamente, no processo. Assim, além de livros de
histérias infanto-juvenis, contos de fadas, fabulas, também podem ser utilizados filmes
em DVD a fim de propiciar as criangas o contato e o estabelecimento de uma relagido
discursiva de construgdo de sentidos com variados géneros discursivos, conforme
compreendido por Bakhtin (1952-1953/2000). Estas atividades, gradativamente,
tornam-se a base para o inicio do processo de leitura das criancas.

2. Praticas de Leitura

Inicialmente, a construgdo da leitura da crian¢a deve partir dos aspectos visuais
constitutivos dos textos escritos. Pereira e Nakasato (2001), ao analisarem relatos de
sujeitos surdos de diferentes idades e niveis de escolarizagdo, observaram que cada um
deles construia suas narrativas de diferentes maneiras. Segundo esses autores, as criancas
mais novas “nomeavam objetos e a¢Ges presentes nas figuras dos livros”; ja as mais velhas
“eram capazes de construir narrativas com comeg¢o-meio-fim, incluiam muitos detalhes e
ndo necessitavam da presenca do livro para fazé-lo” (PEREIRA e NAKASATO, 2001, p.355).

Cabe esclarecer que os sujeitos analisados por Pereira e Nakasato (2001)
estudavam em uma instituicdo de ensino para criancas surdas que possuia, em seu
quadro de funciondrios, instrutores/professores surdos que, desde o inicio dos
processos educacionais, estavam em continua interagdo com os alunos. Desta forma,
tornou-se possivel a diferenciacdo dos processos narrativos efetivados pelos sujeitos
em termos de faixa etaria. No entanto, por ndo ser esta a realidade da maioria de nossas
escolas que recebe criangas surdas, torna-se necessaria uma releitura dos dados acima,
a fim de deixar evidenciado o processo de desenvolvimento da linguagem a partir do
dominio da lingua de Libras pelas criancas.
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De qualquer forma, pode-se dizer que os dados discutidos pelos autores
indicam um processo de construgdo de narrativa semelhante ao descrito na literatura
para crianc¢as ouvintes. Outro fato de extrema importancia observado por Pereira e
Nakasato (2001) diz respeito a analise dos recursos cinésicos utilizados pelas criancas
surdas para a articulagdo dos eventos discursivos no relato da histdria que envolviam
o olhar, as expressoes faciais, o uso do espaco, o uso de sinais realizados com as duas
maos para a expressao de simultaneidade de a¢des e de movimentos corporais como
marcadores discursivos de mudanca de cena ou de contexto.

Estes dados vém enfatizar a importancia e a necessidade de contato com adultos
fluentes em Libras para o desenvolvimento de linguagem das criangas a fim de ser
possivel perceber e significar os processos discursivo-enunciativos especificos da
Libras a serem postos em dialogo com os da Lingua Portuguesa escrita.

Outro fato que ndo pode ser negligenciado nos processos iniciais de leitura das
criangas é a necessidade do conhecimento da tematica e do género discursivo em foco.
Desta forma, os materiais escolhidos para serem trabalhados com as criangas e jovens
surdos devem, se possivel, ser apresentados em Libras e/ou acompanhados de imagens
(filmes, desenhos, ilustragdes etc.) com o objetivo de favorecer a compreensio das
significagdes possiveis no texto, visando ao desenvolvimento dos processos de leitura
realizados pelas criangas para posterior produc¢do de enunciados.

Atividade 3 - Forum - Pensando nossa pratica de ensino

Apresento a seguir trés experiéncias: duas realizadas com crian¢as e uma
com um grupo de adolescentes surdos, envolvendo trés géneros discursivos
distintos - contos de fadas, fibulas e relato de vida.

Leiam estas experiéncias, anotem os pontos mais enriquecedores e troquem
ideias com seus colegas.

a) Experiéncia com Fabulas:

Trago para este texto mais uma experiéncia de leitura envolvendo a fabula “A
Lebre e a Tartaruga”® retirada do trabalho de Lacerda e Lodi (2009, p.152). Vale lembrar
que antes de iniciarmos o trabalho com fibulas devemos possibilitar as crian¢as o
conhecimento desse género do discurso. Inicialmente, a fabula foi apresentada ao grupo
de criancas surdas em Libras, por meio de um video® sinalizado por surdos adultos. A
pratica de assistir a fadbula possibilitou que uma série de discussdes fosse realizada com
as criangas, envolvendo, além dos aspectos constitutivos do género, outros relativos as
caracteristicas dos personagens e ao jeito de cada um enunciar em Libras. Em seguida,
esta mesma fabula foi dramatizada pelas criangas e observou-se que os aspectos
discutidos por e com elas anteriormente foram incorporados aos seus enunciados,
sendo possivel perceber as “vozes” dos personagens nas enunciagdes realizadas por
elas. Posteriormente, foi apresentada as criangas a fibula escrita em um livro. O texto
foi lido por elas a partir das figuras constitutivas do texto e das experiéncias visuais
possibilitadas pelo video e pela dramatizagdo. Por meio do conhecimento construido,
as criangas puderam interagir com o texto escrito, realizando uma leitura do material.
Durante a leitura, elas puderam destacar aspectos visuais que lhes eram mais
significativos: nomes dos personagens, adjetivos relativos as principais caracteristicas
de cada um deles, palavras conhecidas de experiéncias anteriores com textos escritos,
dentre outros aspectos.

Essas experiéncias apontam para uma mudan¢a no comportamento das
crianc¢as quando ficam expostas a atividades significativas de leitura e escrita, pois elas

5 A Lebre e a Tartaruga. Cole¢do Fabulas de Esopo. Blumenau: Ed. Todolivro, 2006.
¢ A Lebre e a Tartaruga. DVD. INES/MEC, 2007
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“procuram com maior frequéncia extrair significados, apontam nos textos palavras e
trechos conhecidos, assumindo a postura de leitores” (LACERDA e LODI, 2009, p.152-
153). Destacar o que se conhece e construir sentidos a partir do que se sabe sao
aspectos que temos destacado em nossos estudos. Outra pratica interessante pode ser
melhor observada na experiéncia que descrevo a seguir.

b) Experiéncia com Contos de Fadas:

Alguns contos de fadas sdo faceis de serem encontradas em video. Mostrar a
histéria para as criangas, discutir com elas, em Libras, os aspectos que lhes chamam
mais atengdo podem ser estratégias significativas para as criangas iniciarem a leitura
da histéria. Apresento a seguir, um relato como exemplo.

Em um primeiro momento, assistiu-se com um grupo de criangas surdas o filme
“Cinderela”, tomando-se o cuidado para que este estivesse legendado, a fim de que as
criangas, mesmo sem serem cobradas a ler, iniciassem a atividade sendo expostas a
modalidade escrita da Lingua Portuguesa. Posteriormente, esta historia, ja discutida com
o grupo, foi apresentada as criangas por meio de um livro que tinha ilustragées grandes,
bonitas e coloridas. O grupo foi convidado a recontar a histéria em Libras, tendo como
base as ilustragdes do livro. Esta narrativa, entao, foi sendo construida em parceria com
um educador adulto de forma a garantir a temporalidade dos fatos e o texto produzido
coletivamente foi escrito por esse adulto na lousa. A histéria foi dividida em partes, em
parceria com as criangas, e escrita em folhas separadas pelas préprias criangas a partir
da escrita realizada pelo adulto. Em seguida, elas foram convidadas a ler o texto também
coletivamente e a ilustrar o material, produzindo, desta forma, seus proprios livros:
ilustrados com seus desenhos e escritos a partir do texto coletivo.
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Pode-se observar que, neste momento, a cépia do texto ja significado anteriormente
no e pelo grupo ainda mostrava-se dificil para as criangas compreenderem; mesmo
assim, o conhecimento da histdria tornava possivel uma “leitura” do texto, determinando
o envolvimento das crian¢as com a atividade, que as colocava no lugar de leitoras/
interlocutoras do texto.

c) Experiéncia com Relato de Vida:

Este género foi trabalhado com um grupo de adolescentes surdos que dizia ter
muita dificuldade em desenvolver atividades de leitura e escrita. Por isso, eles buscavam
“estudar as palavras” em casa, mas percebiam que, quando inseridas no texto, mesmo
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eles sabendo o significado delas, ndo compreendiam o contetido que precisaria ser
apropriado para o acompanhamento das aulas. Considerando a forma como este grupo se
relacionava com a linguagem escrita e a faixa etaria dos integrantes, foi escolhido o livro
“Maios fazendo historia”” para o desenvolvimento do trabalho . Este livro é constituido
por quatorze capitulos, contendo histérias de vida de quatorze adultos surdos. Apés
folhearem o livro, os alunos selecionaram o capitulo a ser estudado, que foi a histéria de
vida de uma pessoa conhecida pela maioria deles. Todos receberam uma cdpia do texto
e foram orientados a ler individualmente ou em dupla. O texto foi, entdo, transcrito na
lousa, respeitando a divisdao do texto original, e o grupo foi orientado a socializar o que
entendeu com a leitura e a explicitar os motivos que os levaram aquela compreensao.

E importante destacar que o grupo em questio foi constituido por dois
subgrupos: um que ja estava sendo trabalhado a partir de uma pratica de leitura que
deslocava o sentido para o foco na palavra; e outro que havia integrado o grupo maior
recentemente. Por ter sido observada duas praticas de leitura distintas, algumas
discussoes foram realizadas separadamente.

Na impossibilidade de transcrever o material original, pela extensdo do mesmo,
apresento apenas uma parte do texto trabalhado. As palavras que aparecem aqui
sublinhadas foram destacadas pelo grupo. As pessoas envolvidas nas discussdes sdo
identificadas por P (professora) e S1,2,3,4 (surdos participantes do grupo). Destaco,
ainda, que esta discussdo s6 se tornou possivel porque o trabalho realizado foi
registrado por meio de filmagem para acompanhamento do desenvolvimento do grupo.

Da infancia ndo lembra quase nada, estava sempre de lado, ndo o convidavam para nada
ndo sabia brincar como os ouvintes, ndo entendia as regras dos jogos [..] (LORTHIOIS,
CRUZ, OLIVEIRA, 2003, p.134)

O grupo que iniciava as atividades resistia em destacar as palavras que (re)
conhecia e que poderiam ser a base para a compreensao do texto. Mesmo considerando
esta uma histéria conhecida pela maioria dos alunos, compartilhada com o grupo antes
de iniciarem a leitura, o deslocamento que se conseguiu realizar com os alunos foi com
base em didlogos feitos a partir de suas histérias de vida, resultando, hoje, em grande
dificuldade de leitura por parte desse grupo de alunos.

S1: PESSOA SURDA SABER NADA,
BRINCAR NAO-SABER, NADA.

S2: AMIGO NAO-TER, LER MUITO
DIFICIL, GRUPO CERTO. EU LER NAO-
SABER. OLHAR NADA SABER, NADA.
OLHAR SABER NADA, AMIGO LER
NADA, TRISTE CASA SOZINHO.

S1: APRENDER PALAVRA SEPARADA.

S2: OUVINTE, OUVINTE PRIMEIRO,
SEGUNDO SURDO, BRINCAR,
PERGUNTAR, LER, ENTENDER. EU
LER NADA, AJUDAR NAO NADA.

P: VOCES ENTENDER ELE SOZINHO?

S2: EU ANTES OUVINTES MUITOS,
EU SOZINHO, ESTUDAR, ESCREVER
SOZINHO.

S1: as pessoas surdas ndo sabem nada, ndo
sabem brincar, nada.

S2:ndo tinha amigos, é muito dificil ler, estar
no grupo certo. Eu ndo sei ler. Olho e ndo sei
nada. Olho e ndo sei nada. Meus amigos nao
léem nada, fico em casa triste, sozinho.

S1: preciso aprender as palavras separadas

S2: ouvinte em primeiro lugar, o surdo
fica em segundo, brincar, perguntar, ler,
entender. Eu ndo leio nada, ninguém me
ajuda em nada.

P: vocés entenderam que ele era sozinho?

S2: antes eu tinha muitos amigos ouvintes,
mas eu estava sempre sozinho, estudando e
escrevendo sozinho.

7 VERGAMINI, S.A.A. (Org.) Mdos Fazendo Histdria. Petrépolis, R]: Ed. Arara Azul, 2003.
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Pode-se observar que, embora tenha havido compreensio do texto,
entendimento este determinado, em grande parte, pelas discussdes anteriores, o
posicionamento assumido pelo grupo que iniciava os trabalhos buscava relacionar
as histoérias deles com a do adulto surdo da histéria. Esse fato determinou, em alguns
momentos, que eles préprios falassem sobre si mesmos a partir do que havia sido
discutido no e pelo grupo. Porém, um fato era continuamente destacado por eles: o
de ndo conseguirem ler.

Enquanto essa discussdo era realizada, o grupo que estava acostumado com as
praticas de leitura - que visavam a compreensdo do texto e ndo o conhecimento do
vocabulario que constitui o texto - realizava, entre eles, outra discussdo, compartilhada
com os demais posteriormente.

S3: ANTES CRIANCA LEMBRAR NAO.
CRIANCA ESQUECER, LEMBRAR NAO.
AMIGO CONVIDAR NAO BRINCAR.
OUVINTE SURDO BRINCAR JUNTO NAO

S3: ndo se lembra de quando era crianga,
se esqueceu, ndo lembra. Tinha amigos,
que ndo o convidavam para brincar.
Ouvintes ndo brincavam junto com
surdos.

Aproximar-se do texto buscando a compreensao a partir do conhecimento do
tema e dar significagdo as palavras que reconhecem foi o que determinou a postura
daqueles que estavam comegando a dominar a leitura. Esse fato fez com que houvesse
a seguinte discussao frente a leitura do trecho abaixo:

Quando era pequeno foi trabalhado oralmente, ndo podia usar as mios, o seu vocabulario
era pobre as palavras eram soltas.

Quando comegou a usar a Lingua de Sinais sua comunica¢do também era pobre, teve
muita dificuldade na escola, nos passeios e no trabalho [...] (LORTHIOIS, CRUZ, OLIVEIRA,
2003, p.134-135).

S2: ANTES,PEQUENO SINAIS APRENDER

S4: SINAIS NAO, FALAR ANTES. TEXTO
OLHAR (aponta na lousa “nio usar as
maos”).

S3: POBRE? DINHEIRO NAO-TER? NAO...

S2: Antes, quando pequeno aprendeu
sinais
S4: Nao usava sinais, antes aprendeu

falar. Olha o texto (aponta na lousa “nédo
usar as maos”).

POBRE 0-QUE-E?

P: POBRE  AQUI  SIGNIFICAR
CONHECER PALAVRAS POUCO, DIFICIL
COMUNICAGAO.

S3: Pobre? Nao ter dinheiro?. Nao é... O
que significa pobre?

P: Pobre, aqui, significa conhecer poucas
palavras, ser dificil a comunicag¢ao

S4: ENTENDER... O-R-A-L (segmentando
a palavra oralmente) IGUAL FALAR?
TRABALHAR AQUI (apontando
a primeira linha do texto) IGUAL
FONOAUDIOLOGA IR APRENDER
FALAR?

P: MUITO BOM. GRUPO EXPLICAR.

S4: Entendi.. Oral (segmentando a
palavra oralmente) é igual a falar?
Trabalhar aqui (apontando a primeira
linha do texto) significairafonoaudiéloga

aprender a falar?

P: Muito bom! Explica para o grupo.

Pode-se observar no trecho acima que os adolescentes que vinham sendo
trabalhados para o desenvolvimento de uma pratica de leitura que buscava a
construcdo de sentidos no texto, e ndo o reconhecimento de palavras isolada do
contexto enunciativo, puderam refletir sobre o texto lido. Ndo era mais necessario
conhecer todas as palavras, mas ler o texto, no sentido de compreendé-lo.

Atendimento educacional especializado para alunos surdos « 199



Tenho certeza de que se a pratica de leitura com base na construcgdo dos sentidos
do texto for iniciada logo, muitas criangas poderdo desenvolvé-la, o que minimizaria as
dificuldades enfrentadas hoje pelas pessoas surdas.

Portanto, ficou evidenciado que a construcdo de sentidos sé é possivel caso
os conhecimentos em circulagdo nos textos escritos sejam postos em didlogo com os
conhecimentos anteriores, construidos a partir da Libras, e que as praticas escolares
transformem-se e sejam, de fato, significativas. E preciso assumir que a Libras nio é
um instrumento para a aprendizagem da Lingua Portuguesa, mas sim a base para a
reflexdo sobre o texto, a esséncia do processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa.
Além disso, vale ressaltar que praticas que visam o trabalho com palavras, de forma
dicionarizada, sem coloca-las em didlogo com o texto, também precisam ser deixadas
de lado.

Vocés ja tiveram experiéncias semelhantes? Se j4, o que houve de semelhante ou
de diferente dos exemplos que apresentamos aqui?

Sabemos que as praticas aqui defendidas ndo sdo faceis de serem
implantadas, principalmente por serem bastante diferentes daquelas que
vivenciamos e que aprendemos em nossa formagado. Mas acredito que, se
quisermos mudar efetivamente o processo de desenvolvimento da
linguagem em criancas surdas, temos que comegar a rever o que fazemos,
buscando o novo, o diferente. Tenho certeza de que esta foi uma das
causas que fizeram vocés se inscreverem neste curso.

3. Producdes Escritas

Conforme dito anteriormente, separamos as atividades voltadas ao
desenvolvimento de praticas de leitura e de producio escrita apenas para fins didaticos,
pois muitas destas praticas sobrepdem-se no decorrer do processo. A continuidade no
desenvolvimento dessas praticas auxilia criangas e jovens surdos a se apropriarem da
Lingua Portuguesa.

O desenvolvimento do processo narrativo s6 adquire significagdo quando a
crianga pode narrar fatos de sua vida, de seu cotidiano, narrar a si mesma e transferir
esse processo para a leitura de textos. Esse processo, inicialmente, tem como base os
aspectos visuais constitutivos do texto (figuras e ilustragdes) para, posteriormente,
serem considerados os aspectos verbais e textuais. De inicio, estas narrativas
constituem-se em nomeacgdes e/ou descricoes daquilo que esta sendo observado para,
em seguida, transformar essa leitura em constru¢do de uma histéria propriamente
dita. A utilizacdo de textos ndo-verbais (sé com imagens) pode ser um bom inicio para
o desenvolvimento de praticas de leitura e escrita, como os livros da Coleg¢do Bruxa
Onilda, da Editora Scipione.

Vejamos um exemplo de texto sem escrita. O texto abaixo indica a primeira
aproximacao das crian¢as com a leitura da historia.
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Esta leitura, mediada pelo adulto, pode levar a transformacdo do texto descritivo
na construg¢do de uma histéria, como pode ser observado nos textos a seguir:

0 trabalho com histérias em quadrinhos pode ser outra estratégia para aproximar as
criancas e os jovens surdos da pratica da leitura, dada a riqueza de informac¢ées que podem
ser apropriadas visualmente e que facilitam o processo de produgio escrita. A experiéncia
abaixo, desenvolvida com um grupo de criangas que estavam iniciando formalmente o
contato com a linguagem escrita, foi retirada do texto de Lacerda e Lodi (2009, p.153-154).

Escolheu-se para o trabalho que seria desenvolvido com as criangas o episédio
“Concurso de Beleza” do video comercial “Cine Gibi I da Turma da Moénica”® . Além de
apresentar uma linguagem de facil compreensao, este video possui uma janela com
interpretagdoem Libras,o que motivouaparticipacio das criangas por conterasinformagoes
referentes aos didlogos dos personagens em uma lingua que lhes era acessivel. Além da
interpretacdo em Libras, optou-se ainda por deixar aparente a legenda em Portugués, o
que determinou que as criancgas estabelecessem dialogo entre as duas linguas: a do texto
interpretado em Libras e a de Lingua Portuguesa na modalidade escrita, pois elas podiam,
por exemplo, reconhecer, na legenda, o nome dos personagens que apareciam no video.

Porsolicitagdo das criancgas, o episédio “Concurso de Beleza” foi assistido diversas
vezes. Isso facilitou a construgio de narrativas, pois o texto foi recontado pelas criancas
em Libras a partir das compreensdes individuais e transformado/expandido a partir
da contribuicdo de todos. Esse fato auxiliou os adultos responsaveis pela condugao
do trabalho a perceberem quais aspectos da histéria mereciam ser discutidos no e
com o grupo. Posteriormente, as crian¢as foram convidadas a dramatizar a histéria, a
desenhar trechos, a ler, pelas ilustragdes, a mesma histéria® e a produzir seu préprio
texto em Libras, que foi escrito em Portugués pelos adultos.

0 texto produzido em Libras pelas criangas e transcrito para a Lingua Portuguesa
pelos adultos que conduziam a atividade foi disponibilizado as criangas, que foram
convidadas a lé-lo, considerando o conhecimento que ji possuiam da histéria.
Conforme relataram as autoras, a partir desta pratica, “as criangas mostraram-se
muito motivadas para ler algo que conheciam e pareciam surpresas ao conseguirem

8 Cine Gibi 1. O filme. DVD. Paramount Pictures, 2004
9 Cine Gibi 1, a Revista. Editora Globo, 2004.
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reconhecer palavras, criar hipdteses ou discordar dos colegas com base em seus
conhecimentos” (LACERDA e LODI, 2009, p.154).

Tornar as criangas escritoras é o nosso objetivo principal e se, inicialmente, elas
ainda ndo tém autonomia para realizar tal pratica, um adulto pode assumir a func¢ao
de escritor, servindo de co-autor dos textos socializados pelas criancas. Elas tém
o que dizer e precisam perceber isso, além de tornarem-se conscientes de que suas
narrativas podem ser registradas em uma lingua que, a principio, lhes é inacessivel.
Posteriormente, com maior dominio da escrita e conhecimento de como o género se
constitui, elas podem escrever seus proprios textos em Lingua Portuguesa.

Atividade 4 - Forum - Compartilhando as possibilidades de criacio
de historias em quadrinhos

Vaaositio http://www.monica.com.br/index.htm e veja muitas ideias para
o trabalho com a producdo escrita, utilizando a histéria em quadrinhos.
Essa atividade encanta em todas as idades. Depois compartilhe com seus
colegas a experiéncia realizada.

Outra estratégia utilizada para o desenvolvimento das capacidades de
leitura e escrita das criangas surdas, que se mostrou bastante significativa
na tarefa de fazer as criangas escreverem de forma espontanea, foi o
trabalho com filmes. A experiéncia abaixo foi desenvolvida a partir do
filme “Procurando Nemo™ O filme em questdo foi assistido e discutido
com um grupo de criangas entre 10 e 12 anos que, posteriormente, foi convidado a narrar
a histéria (Procurando Nemo. DVD. Cole¢do Disney/Pixar, 2003).

A narrativa inicial foi construida coletivamente e, posteriormente, cada crianca
narrou sua prépria histéria individualmente. As narragdes feitas pelas criangas foram
filmadas e, em seguida, elas puderam assistir as préoprias narrativas em Libras. A partir
deste registro, escreveram a histéria do filme, realizando uma espécie de “tradugao” do
texto narrado em Libras para a escrita em Lingua Portuguesa.

Essa proposta visou reduzir as dificuldades iniciais de se produzir um texto
escrito, na medida em que as criangas surdas devem pensar a histéria em uma lingua,
ao mesmo tempo em que precisam refletir sobre as formas de escrever em outra. Com
o registro em Libras de suas proprias histérias, elas tiveram que enfrentar “apenas”
o desafio de transformar o registro de Libras em Portugués, tarefa esta que, como
sabemos, é bastante dificil.

O texto abaixo, fruto deste trabalho, foi o primeiro redigido autonomamente por
uma das criancgas.
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Com isso, acreditamos ser importante realizar duas discussées que sdo centrais
para a transformacao da relacdo estabelecida pelas criancas e jovens surdos da Libras
com a linguagem escrita da Lingua Portuguesa.

A primeira delas diz respeito a presenca de desenhos em grande parte das
producdes realizadas pelas criangas (como pode ser observado na produgio acima).
Coerente com os pressupostos da teoria que subsidia as praticas apresentadas neste
texto, entendemos que as “atividades com/na linguagem, mediadas pelas esferas
simbélicas, permitem modos de dizer que exigem outros modos de lidar com a
significacdo: as atividades simbolicas efetivam-se como modos de expressdo e de
interpretacdo que a crianca efetua sobre o mundo” (ARAU]JO, 2008, p.50).

Nesta perspectiva o desenho é compreendido como a forma com que a crianga
reflete seu conhecimento, dando sentido a suas ideias, produtos de seu pensamento.
Por intermédio de desenhos e de imagens, a crianga pode “registrar percepgoes,
conhecimentos, emocdes, vontade, imaginagdo e memoaria no desenvolvimento de uma
forma de interagdo social, apropriada as suas condi¢des fisicas, psiquicas, historicas e
culturais” (ARAUJO, 2008, p.70).

Deste modo, a busca por significagdo do que se quer dizer e o pouco dominio
da Lingua Portuguesa levam as criangas a recorrerem, muitas vezes, ao desenho,
como base para os processos de construcao de sentidos pretendidos. Portanto, esta
pratica, se compreendida como decorrente do desenvolvimento de linguagem e como
apropriac¢do da segunda lingua, deve ser tratada pelos professores como algo esperado
e, por isso mesmo, deve ser constantemente incentivada como forma de possibilitar
aos sujeitos surdos diferentes formas de dizer.

0 segundo aspecto que merece ser discutido no que se refere ao estabelecimento
de relagdes entre a Libras e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita diz respeito ao
aceitar, pelo menos inicialmente, a forma como as criangas escrevem (que tem a Libras
como base), sem haver a preocupag¢do com a gramatica da Lingua Portuguesa (como
pode ser observado nos textos trazidos para este trabalho). Se a proposta é desenvolver
nessas criangas e jovens surdos a pratica da escrita em Lingua Portuguesa, precisamos,
primeiro, possibilitar que se sintam livres para construir textos. As corre¢des e, como
consequéncia, o medo de errar, acabam por distanciar as criangas e os jovens surdos
das praticas de produgio de textos.

O trabalho de adequag¢do do registro escrito da Lingua Portuguesa (que,
certamente, necessita ser realizado) pode ser desenvolvido posteriormente, quando as
criangas e os jovens surdos se sentirem mais seguros para refletir sobre este processo
e estiverem cientes das diferencgas linguisticas existentes entre a primeira lingua e a
segunda lingua, considerando o dominio que eles apresentam da Libras. Os textos a
seguir exemplificam este processo.

O primeiro texto, produzido por um jovem surdo de 13 anos, mostra que este
sujeito, por dominar praticas de leitura que visam a compreensao textual, constituiu-
se como leitor e, em decorréncia disso, apropriou-se de uma linguagem especifica da
Lingua portuguesa, utilizando-a na elaboracdo de suas narrativas. Chamo atengio,
novamente, para a presenca de desenhos na constituiciao da histéria.
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Destaco o uso da seguinte linguagem trazida pelo adolescente: “gruta do lobo”,
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“noite sombria”, “subir a colina”, “uivar para a lua”, “as corujas com olhos grandes como
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alua”, “o cdo, guarda indestrutivel”, “lobo maléfico”, “devorar duzias de ovelhas”, “o cdo
lutou com o lobo como se estivesse em um ringue”, “lobo uivar de dor”, “correr como
os coelhos no campo”, entre outras. Esta forma de enunciar, especifica deste género
discursivo, foi apropriada por ele por meio das sucessivas praticas de leitura. As
“corre¢oes”, como ja dissemos antes, sdo necessarias, no entanto, foram deixadas para
um momento posterior. O objetivo mais importante dessa etapa era fazer com que os

alunos se sentissem capazes de escrever o que desejavam.

Em func¢ao desse quadro de progresso em relagdo ao desenvolvimento da lingua
escrita, os alunos tornam-se cada vez mais autbnomos nessa modalidade e trazem em
suas produgdes aspectos que sdo especificos das linguagens constitutivas da Lingua
Portuguesa. Assim, os professores/educadores podem propor agdes conscientes e
intencionais de ensino-aprendizagem da linguagem escrita. No entanto, considerando
a habilidade desses alunos em construir enunciados significativos por meio de
linguagens visuais e dado o interesse deles por discussées politicas, foi necessario
buscar outros géneros discursivos que contemplassem esse interesse. Um desses
géneros foi a charge.

A charge é compreendida, conforme discutiu Berti-Santos (s/d), como

um género discursivo que materializa o imbricamento do verbal com o

visual na construg¢io do signo ideolégico. Segundo a autora (s/d, p.2), a

charge é um género “de carater opinativo, que se insere na esfera de

circulacdo dos textos informativos, e que recupera noticias veiculadas no
momento de sua criagdo”. Ja para Brait (2004), a charge insere-se no espacgo
jornalistico e tem a func¢do de flagrar criticamente o cotidiano politico. Por esta razao,
sua analise estd na dependéncia do contexto sécio-histérico em que foi produzido e
da esfera de circulagdo em que foi publicado.
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Para a realizagdo do trabalho com charges, diversos textos de diferentes géneros
discursivos e esferas de circulagdo foram lidos, respeitando-se as leituras realizadas
pelos jovens surdos, ou seja, os sentidos por eles construidos. Posteriormente,
produgbes escritas sobre o tema abordado nas charges foram produzidas. Como
exemplo, apresento o seguinte material:

Gostaria de chamar a atenc¢do sobre a qualidade do texto acima produzido. Pode-se
observar que, gradativamente, aspectos especificos e constitutivos de diferentes géneros
discursivos da Lingua Portuguesa foram sendo apropriados pelo jovem, por meio do
desenvolvimento de um trabalho que considerou os aspectos descritos teoricamente no
texto anterior, e que balizaram o desenvolvimento das atividades aqui apresentadas, com
todos os grupos descritos, ou seja, um processo de e com a linguagem, considerando que
este aluno utilizou, inicialmente, a dimensdo discursiva para, posteriormente, realizar
um trabalho com a elaboragdo formal da lingua escrita.
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Desta forma, se nosso desejo é a constituicdo das pessoas surdas sob nossa
responsabilidade no espago escolar em sujeitos bilingues, devemos fazem com que
eles se tornem:

* sujeitos reflexivos por meio do desenvolvimento da linguagem, ou seja,
precisamos possibilitar aos alunos a apropriagao de uma lingua que lhes permita
construir conhecimentos para que possam atribuir sentidos ao mundo por meio
da insergdo deles em diferentes praticas de linguagem em circulagdo social;

» sujeitos leitores do mundo e dos processos enunciativos especificos de cada
lingua que no didlogo com os conhecimentos construidos na primeira lingua
vdo sendo paulatinamente apropriados;

» sujeitos escritores, autores de seu dizer, respeitando os processos discursivo-
enunciativos de cada género discursivo em Lingua Portuguesa.

Assim, fica evidenciado que o didlogo estabelecido pelos alunos com os conhecimentos
produzidos inicialmente em Libras e a importancia dos aspectos visuais na escrita,
enfatizados no decorrer de todo o processo de desenvolvimento da Lingua Portuguesa,
formam as pontes necessarias para que o conhecimento seja por eles construido em
segunda lingua.

Sei que as cobrangas sdo muitas e pouco respeito tem sido dado a esse processo
de construg¢do do conhecimento. No entanto, apenas o desenvolvimento de praticas
coerentes com pressupostos tedricos sélidos, que concebam o didlogo entre as duas
linguas (Libras e Lingua Portuguesa na modalidade escrita), é que possibilitara a
apropriacdo da Lingua Portuguesa pelos sujeitos surdos. Somente por intermédio da
Libras é que os surdos podem ter acesso a linguagem escrita por meio de praticas
sociais nas quais a escrita entra em jogo em sua dimensao discursiva, propiciando o
estabelecimento das relacées dialdgicas dela constitutivas. Por meio dessa dimensao,
os surdos podem “dialogar” com a escrita, fazer suas proéprias leituras, construir
seus sentidos; podem “falar” sobre os materiais escritos, ao mesmo tempo, em que
sdo “falados” por eles. Tornam-se locutores e interlocutores a partir de suas proprias
histérias (de mundo e como leitores) (LODI, 2004).

Esperamos que as discussdes realizadas nos diferentes espagos deste curso
possam ter contribuido para a reflexdo de vocés. A discussdo tedrica, acredito,
possibilitou a construgdo de uma base sélida que certamente vai subsidiar a pratica
pedagoégica. Por fim, a apresentacdo e discussao de possiveis praticas que podem
ser desenvolvidas nos espagos do AEE para o ensino-aprendizagem da linguagem
escrita, certamente, contribuirdo para a reflexdo e para o refazer em sala de aula.
Enfatizamos que ndo ha um trabalho tinico, assim como ndo ha apenas um caminho
tragado para se alcangar os objetivos propostos. Mas o respeito aos processos de
desenvolvimento de criancas e jovens surdos e a compreensio de que todos aprendem
fazem-se necessarios para alterarmos a realidade atual que atinge a parcela surda da
populacio.

Atividade 5 - Forum - Trocas de experiéncias
Diante das diferentes sugestdes de praticas para serem desenvolvidas
nas aulas de AEE de ensino de Lingua Portuguesa como segunda

lingua, dialogue com seus colegas sobre os principios mais importantes
apontados durante a realizagdo das atividades.

Quais experiéncias vocé ja utilizou com seus alunos?
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CAPITULO Il
Estratégias para ensinar Lingua Portuguesa para alunos surdos

Flaviane Reis

Iniciaremos agora a apresentacdo de algumas sugestdes complementares que
podem ser conhecidas por vocés e que poderdo contribuir com o cotidiano pedagdgico
na escola. Sdo atividades que podem ser desenvolvidas no AEE de Ensino de Lingua
Portuguesa como segunda lingua.

O trabalho pedagégico no AEE voltado para alunos surdos em escolas comuns
deve ser desenvolvido em um ambiente bilingue, ou seja, em um espa¢o em que se
utilize a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa. O AEE deve acontecer em periodo
adicional ao periodo diario de aulas dos alunos em atendimento, isto é, no contraturno
de estudos desses alunos.

O atendimento especializado precisa acontecer na sala de recursos
multifuncionais e ser desenvolvido por um professor com forma¢do em Lingua
Portuguesa (preferencialmente) e que, sobretudo, acredite nesta proposta de ensino. E
imprescindivel que esse professor também seja usuario da Lingua Brasileira de Sinais. O
objetivo desse atendimento é o de desenvolver nos alunos a competéncia gramatical ou
linguistica, bem como textual, para que sejam capazes de gerar sequéncias linguisticas
bem formadas, considerando a Lingua Portuguesa como segunda lingua.

A sala de atendimento deve ser bem equipada com uma diversidade de materiais
pedagébgicos e conter dentre outros importantes elementos de ensino um amplo
acervo textual em Lingua Portuguesa, para que os alunos possam ter oportunidade de
interagdo com os mais variados tipos de situacido de enunciagio.

Na andlise do desenvolvimento dos alunos, em relagdo ao aprendizado e
dominio da Lingua Portuguesa, o professor precisa investigar como sao atribuidos
os significados as palavras e como ocorre a organizacio delas nas frases e textos em
diferentes contextos.

Os professores de Lingua Portuguesa devem trabalhar em parceria com os
professores da sala comum e de Libras para que realizem o estudo dos termos
especificos do contetdo curricular. Para isso, é necessario utilizar uma fonte de
pesquisa bibliografica variada, em especial, o dicionario ilustrado. Os termos a serem
trabalhados com os alunos precisam ser organizados em um glossario ilustrado para
facilitar o desenvolvimento com a linguagem. Apés a confecgdo do glossario, podem ser
realizados estudos dos diferentes significados e formas de uso que as palavras podem

assumir, conforme o contexto.

Para esclarecer as possiveis duvidas sobre o estudo dos contextos e dos
conteudos curriculares, o professor de Lingua Portuguesa e os professores da turma,
em conjunto, podem organizar um caderno de estudos para exemplificar cada um dos
conceitos a serem trabalhados, evidenciando, assim, a polissemia das palavras. Esse
trabalho tem como objetivo fazer com que os alunos conhegam os sentidos que as
palavras podem adquirir de acordo com os contextos em que elas sdo utilizadas. No
AEE para o ensino da Lingua Portuguesa, é preciso valorizar a leitura e a escrita de
palavras, frases e textos. O uso de imagens ou do teatro (teatraliza¢do) sdo recursos
importantes para se trabalhar com a representagao de conceitos abstratos.

A avaliagdo do desenvolvimento da Lingua Portuguesa nas salas do AEE
precisa ocorrer diariamente, de maneira continua, para assegurar que 0s avangos
na aprendizagem sejam reconhecidos e para que se possa redefinir o planejamento,
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se for necessario, sempre considerando que para a aquisi¢do da Lingua Portuguesa é
preciso que o professor estimule permanentemente o aluno, provocando-o a enfrentar
desafios.

Para exemplificar como pode ser desenvolvido o
trabalho com o ensino da Lingua Portuguesa no
(heiptl D II‘XEE,. leia as oficilnas di’sponibilizadas no livro

Ideias para ensinar Lingua Portuguesa para
alunos surdos” de Ronice Miiller de Quadros e Magali L. P.
Schmiedt. Nesse material ha vasta abordagem sobre como
ensinar Lingua Portuguesa para alunos surdos, além de muitos
exemplos de atividades. Essas sugestdes se encontram no
Capitulo II a partir da pagina 40. O livro esta disponivel no

seguinte enderego: <http://www.dominiopublico.gov.br/

download/texto/me4618.pdf>.

ALGUMAS SUGESTOES PRATICAS PARA O AEE

Como ensinar a segunda lingua para os alunos surdos?
Clientela:

Alunos da Educacio Infantil.

Material:

oficinas disponibilizadas no livro: “Ideias para ensinar Lingua Portuguesa para

alunos surdos” de Ronice Miiller de Quadros e Magali L. P. Schmiedt. Este material
aborda, de maneira ampla, o ensino de Lingua Portuguesa para os alunos surdos, além

disso,

disponibiliza uma série de exemplos de atividades. As sugestdes encontram-se

no Capitulo II, a partir da pagina 40.

210 o

Objetivos:
a) Estimular na crianga a habilidade de expressar-se perante um grupo;

b) Desenvolver na crianga a capacidade de expor seus pensamentos de forma
clara e organizada, situando-se no tempo e no espaco.

Trabalhando com o “saco das novidades” (p. 45 e 49)
Material:

a) 1 saco de pano, com o nome “Saco das Novidades” escrito no centro e o
nome da crianga logo abaixo. Tanto o nome do saco quanto o da crianga
podem ser bordados, escritos com cola colorida ou com uma tinta especifica
para tecido.

Desenvolvimento da atividade:

a) Cada crianca deve possuir seu préprio “Saco das Novidades” que devera ser
levado para casa toda sexta-feira.

b) Nofinal de semana a crianga colocara no saco um objeto ou qualquer material
que represente ou faga parte de alguma atividade realizada por ela neste
periodo (seja um passeio, uma brincadeira, um lanche, um momento em
casa...).Se ndo houver possibilidade de colocar uma representagio concreta,
que seja entdo uma folha com um desenho de uma atividade desenvolvida.

c) -0 “Saco das Novidades” deve ser levado de volta a escola e explorado em
sala sempre na segunda-feira (ou em outro dia combinado entre alunos e
professores). Nessa aula a crianga deve mostrar o objeto e contar em Lingua
de Sinais o que ele significa, que atividade representa, onde e quando foi
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realizada, quem participou dela. Se nido conseguir fazer essa atividade
espontaneamente o professor pode, em um primeiro momento, auxiliar o
aluno, fazendo-lhe alguns questionamentos:

“O que vocé trouxe?”, “E seu?”, “Nao?”, “De quem é?” “Quando fez isto? Foi no
sabado ou no domingo?”, “Vocé gosta desse objeto?”, “O que ele significa para vocé?”

Conforme o nivel de aprendizagem da turma, apds a realizagdo da atividade
anterior (“Saco das Novidades”), pode-se:

a) fazer oregistro individual ou em grupo, escrito ou ilustrado;

b) montar histdrias em quadrinhos que podem ser trocadas entre as criancas
para que recontem a atividade do colega em Libras, proporcionando a troca
e o desenvolvimento linguistico;

c) aproveitar algum registro para que a Lingua Portuguesa seja trabalhada ;

Além dessa atividade, outras poderao ser realizadas de acordo com os objetivos
tracados pelo professor.

Agora, vamos exemplificar uma atividade realizada a partir de objetos trazidos
pelas criancas no “Saco das Novidades”.

e Uma crianga traz dentro do saco uma boneca de pano nova.
Momento de conversacgao e exploracao do objeto em Libras:

A crianca pode contar como, quando e onde ganhou a boneca de pano, quem a
fez, descrever a boneca, o que sentiu ao ganhar esse presente, se ela tem outras bonecas
, como e onde ela brinca com bonecas, se ja escolheu um nome para sua boneca nova.

Apés este momento, com a permissdo da crianga, as outras criangas podem
manusear a boneca, fazer perguntas e o professor pode aproveitar para explorar outras
questdes que ele achar interessante.

Apbs a exploragao da boneca, as outras criangas mostram o que trouxeram de
casa. Depois que todos tiverem mostrado e contado sobre o que trouxeram, faz-se o
registro dos objetos .

O registro dos objetos pode ser feito em grupo, de 2 formas:

1) A cada semana as criangas escolhem a novidade de um dos colegas e elaboram
o texto em conjunto.

2) O professor ajuda os alunos a montarem um livro em conjunto. Cada crianga
escolhe um objeto apresentado e faz um desenho e uma frase que resuma
a novidade que estava no saco. Em seguida, o professor recolhe todas as
folhas, incentiva os alunos a criarem uma capa e elabora o livro de novidades
do fim de semana.

O registro pode ser individual e de acordo com as possibilidades de cada
crianca. Esse registro pode ser feito:

1) Em forma de desenho do objeto escolhido, em que a crianga deve escrever
uma frase sobre o mesmo;

2) Em forma de histéria em sequéncia, em que a crianga desenha a histéria e as
frases podem ser fornecidas ou nio pelo professor;

3) Em forma de texto escrito por ela.

No livro ”"Ideias para ensinar Lingua Portuguesa para alunos surdos”, da
autora Ronice Miiller de Quadros, sdo apresentadas outras sugestdes que podem ser
desenvolvidas com os alunos. V4 até o livro indicado e consulte-o das paginas 50 a 53.
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A autora apresenta outras dicas e mais sugestdes que podem contribuir para ampliar o
conhecimento sobre a Lingua Portuguesa para surdos.
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CAPITULO IV
O papel da Libras no Atendimento Educacional Especializado como
base para o letramento em Libras e em Portugués

Cristina Broglia Feitosa de Lacerda
Nelma Cristina de Carvalho

Para ampliar nosso conhecimento sobre a atuagido dos professores nos diferentes
espacgos do Atendimento Educacional Especializado, espagos esses reservados para se
trabalhar com pessoas surdas, vamos tratar sobre:

a) O papel da Libras no Atendimento Educacional Especializado (AEE) como
base para o letramento em Libras e em Portugués;

Atividade 6 - Estudo do texto

Para entendermos sobre esse assunto, vamos estudar o texto de Cristina
Broglia Feitosa de Lacerda e Nelma Cristina de Carvalho.

Leia esse texto e destaque os elementos que considerar mais importantes
para serem discutidos com os colegas do curso e mesmo com seus colegas
de trabalho.

O papel da Libras no AEE como base para o letramento em Libras
e em Portugués.

O ensino-aprendizagem da linguagem escrita da lingua majoritaria (Lingua
Portuguesa) como segunda lingua para surdos tem sido tema de diversos estudos
desenvolvidos a luz de diferentes perspectivas tedricas. “Por muito tempo acreditou-se
que as dificuldades apresentadas por sujeitos surdos e os conseqiientes erros realizados
por estes individuos na leitura e escrita, fossem causados por um déficit cognitivo
imposto pela proépria surdez” (SVARTHOLM, 1994; WATSON, 1994, GOES, 1996).

Levando em consideracdo os resultados académicos alcan¢cados por alunos
surdos incluidos na rede regular de ensino, torna-se premente uma interven¢do neste
campo visando propiciar uma aprendizagem dos contetidos escolares que sejam
consistentes para eles, tornando-os capazes de ler e escrever a Lingua Portuguesa de
maneira autdbnoma ainda nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Assim, “abordar
o ensino do portugués como segunda lingua para os sujeitos surdos é de suma
importancia e tem sido defendido por varios autores preocupados com esta realidade”
(LODI, 2004; SILVA e PEREIRA, 2003).

Vale esclarecer que para o acesso ao Portugués escrito, em uma proposta
educacional bilingue, este deve ser contextualizado a partir da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), ja que esta é a lingua de dominio destes alunos e aquela que pode
melhor mediar a construgdo de novos conhecimentos. Além disso, o ensino da Lingua
Portuguesa para alunos surdos precisa ser pensado a partir das peculiaridades deste
grupo. Um dos espagos que pode favorecer um trabalho nesta perspectiva sdo as salas
de Atendimento Educacional Especializado (AEE), ja que nelas o Portugués pode ser
tratado como segunda lingua sem prejuizo para alunos ouvintes que desenvolvem seus
conhecimentos em Portugués como lingua materna.

E fundamental enfatizar, ainda, que devido a faixa etdria das criancas que
frequentam a primeira etapa do ensino fundamental (a maioria com menos de 10
anos), o dominio de Libras lhes é restrito. A maior parte dessas criancas desenvolve
seus conhecimentos nesta lingua na escola, no contato com seus colegas surdos, com
o instrutor surdo e também com os intérpretes de lingua de sinais. Justamente pelo
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fato das criancas surdas serem oriundas de familias ouvintes, que frequentemente tém
pouco ou nenhum contato com a Libras, elas ndo tém oportunidade de adquirir um
bom desenvolvimento da linguagem nesta lingua.

No Brasil, a Lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002, reconhece a legitimidade
da Lingua Brasileira de Sinais — Libras e, com isso, seu uso pelas comunidades surdas
ganha respaldo do poder e dos servigos publicos. Essa lei gerou o Decreto n2 5.626
de 22 de dezembro de 2005, que torna obrigatério o ensino da Libras aos estudantes
dos cursos de Fonoaudiologia, Letras, Licenciatura e Pedagogia, Magistério e nos
cursos de Educagao Especial. A obrigatoriedade dessa lei amplia as possibilidades de,
futuramente, o trabalho com surdos ser desenvolvido de forma a respeitar sua condigao
linguistica diferenciada. O decreto focaliza a importancia de a Educagdo considerar
a Libras nos processos educacionais de alunos surdos, e exige que o Portugués seja
ensinado como segunda lingua para os alunos surdos nos diferentes niveis de ensino
por professor bilingue com competéncia para esta atividade.

Contudo, poucos sdo os locais no Brasil que tém experiéncia com a préatica de
ensino de Portugués como segunda lingua para alunos surdos em qualquer nivel
de ensino. Pela politica educacional brasileira que advoga a inclusdo e pela recente
oficializagdo da Libras, torna-se fundamental discutir estratégias didaticas que
permitam o amplo letramento de alunos surdos no Portugués escrito. “Trata-se de
um conhecimento novo que precisa ser construido também a partir das praticas que
vém sendo desenvolvidas por professores bilingiies e seus alunos surdos no cotidiano
escolar” (LODI e LACERDA, 2010).

Assim, esse artigo, em uma propostadeinclusdo escolarbilingue, procuraabordar
aspectos de uma experiéncia de ensino de Portugués escrito para um grupo de dezesseis
adolescentes surdos que frequentam do sexto ao nono ano do ensino fundamental, em
uma escola publica da rede regular. A experiéncia que sera aqui relatada podera ser
implementada em espagos de Atendimento Educacional Especializado (AEE), desde
que o professor responsavel seja bilingue com fluéncia em Libras, e aprofunde seus
conhecimentos em modos de ensinar a escrita da Lingua Portuguesa como segunda
lingua, apoiando-se em aspectos da gramatica da Libras.

Na experiéncia focalizada, os adolescentes sdo acompanhados por intérpretes
de lingua de sinais em sala de aula regular para o acesso e aprendizagem dos diversos
conteidos académicos. J4 para o ensino do Portugués escrito, os alunos surdos
participam dessas aulas em um espago reservado sé para eles, pensado para o ensino
do Portugués escrito como segunda lingua. Essas aulas de Portugués sdao ministradas
em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) com o objetivo de favorecer o letramento em
Portugués escrito destes alunos.

1 - Discutindo o ensino de Portugués escrito mediado pela Libras

As aulas de Lingua Portuguesa, como segunda lingua, sdo desenvolvidas em
um espago de tempo de seis aulas semanais (ou mais), ja que o atraso de letramento
desses alunos é significativo. Neste espago, prioriza-se a participacdo dos alunos
para ampliacdo de seus conhecimentos no Portugués escrito, que é a base para a
aprendizagem de todas as demais disciplinas. Essas aulas sdo conduzidas por uma
professora ouvinte bilingue, fluente em Libras, com a participa¢do sistematica de um
instrutor surdo que colabora para evidenciar aspectos linguisticos ora da Libras ora do
Portugués, favorecendo o letramento em ambas as linguas.

Nessas aulas, os participantes sdo adolescentes, com idades que variam entre
12 e 20 anos. O numero total de alunos é dezesseis, sendo que oito desses alunos
cursam o sexto ano, sete frequentam o sétimo ano e um frequenta o nono ano do
Ensino Fundamental. Nas aulas de Portugués, geralmente, eles ficam agrupados,
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pois suas necessidades sdo semelhantes, e o professor aproveita a heterogeneidade
de conhecimentos em Libras e em Portugués para favorecer trocas e expansdo de
conhecimento.

Dos alunos que foram acompanhados, sete sdo do sexo masculino e nove do
sexo feminino. Esses alunos apresentam perdas auditivas que variam de moderada
a profunda, havendo predominio de perda profunda bilateral. Vale ressaltar que
apenas trés jovens do grupo sdo oralizados, mas ainda assim fazem um uso restrito
do Portugués oral. Os outros treze adolescentes ndo utilizam essa linguagem, todos
sdo usuarios da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), com maior ou menor dominio,
dependendo do tempo de exposi¢do a essa lingua, e o interesse e a disponibilidade de
familiares no uso da Lingua de Sinais no ambiente doméstico.

Alguns desses alunos chegaram a escola com certo dominio de Libras aprendida
em institui¢cdes de atendimento educacional e clinico que frequentavam, outros apenas
com sinais caseiros. Destaca-se, porém, que o uso e o vocabulario em Libras ampliou-se
rapidamente devido a frequéncia dos alunos nessa escola e no contato com um niimero
maior de alunos e instrutores surdos.

Cabe lembrar que muitos desses alunos, anteriormente a experiéncia aqui
descrita, frequentaram escolas especiais, outros frequentaram escola regular, contudo
sem uma estrutura adequada de educagdo bilingue, o que implicou na repeténcia
de varias séries escolares para seis deles, resultando em significativo atraso escolar.
Portanto, no inicio desse trabalho fomos desenvolvendo atividades para melhorar
a auto-estima e, paralelamente, focalizar a ampliagdo do uso da Libras tanto no que
diz respeito ao conhecimento do 1éxico, como no que se refere ao uso de diversos
géneros discursivos. Tais aspectos foram considerados fundamentais para alcangar o
letramento em Portugués desses alunos.

Assim, o trabalho realizado procurava discutir aspectos da estrutura linguistica
do Portugués e, ao mesmo tempo, envolvia leituras e textos escritos que se voltassem
para os “centros de interesse” dos alunos surdos.

E importante ressaltar que muitos enfrentaram durante suas vidas um certo
isolamento social, o que gerou a auséncia de conhecimento de fatos da vida cotidiana,
justamente por possuirem pouco conhecimento sobre a Libras ou por possuirem um
numero restrito de interlocutores nesta lingua. Desse modo, observamos que alguns
conceitos, conhecidos porjovens ouvintes oportunizados por suas experiéncias sociais,
eram inéditos para os jovens surdos. Esses conceitos precisavam ser trabalhados
para que a interpretacdo e a compreensdo de textos fossem possiveis para eles em
diferentes contextos. Convém esclarecer que o conhecimento de mundo e de aspectos
culturais sdo fundamentais para a atribui¢do de sentidos implicados nos processos de
leitura e de escrita

Além disso, as aulas de Portugués foram preparadas com riqueza de materiais
visuais tanto no que se refere aos conteudos linguisticos quanto aos aspectos
conceituais, para oferecer uma pedagogia visual de ensino especialmente pensada
para esses alunos.

2- Trabalhando com a identidade surda

Logo no inicio das atividades foi possivel perceber que muitos alunos nio
sabiam seu nome completo (nome e sobrenomes) e ndo compreendiam o sentido
desses nomes. Assim, optamos por resgatar aspectos da identidade e da origem
dos nomes dos alunos a partir de um documento oficial: a certidio de nascimento.
De posse deste documento pudemos trabalhar varios conceitos como, por exemplo:
a filiacdo e, consequentemente, a origem paterna e materna de cada um e a origem
dos sobrenomes, questdes de género, modos de organizagdo familiar, genitores mortos

Atendimento educacional especializado para alunos surdos « 215



ou vivos, presentes e ausentes e o local de nascimento. Além disso, refletimos sobre
formas de reconhecer informagdes escritas no género textual “documento”.

Registro Civil
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Esses dados nos propiciaram conhecer, detalhadamente, as histérias de vida dos
alunos e dos seus familiares. Um dos aspectos mais explorados e de grande interesse
do grupo foi o local de nascimento, ou seja, estado e municipio de origem. A maioria
dos alunos migrou para o municipio onde residem atualmente em épocas distintas, e
muitos se surpreenderam com esse fato. Diante disso, eles resolveram consultar suas
familias para saber o que as motivou a mudar do local de origem.

Descobriram também qual foi o horario e o hospital que nasceram, o que permitiu
um amplo debate sobre o parto, ou seja, sobre as diferentes formas da mulher dar a
luz a uma crianca. A curiosidade em relagdo ao horario que cada um nasceu motivou
uma pequena enquete na escola e fora dela, indagando as pessoas o horario que elas
nasceram.

No decorrer das atividades, fomos percebendo que os alunos comegaram a ter
um maior interesse em relacao as histérias familiares. Exemplo disso foi o fato ocorrido
com um dos alunos, um dos mais arredios no comportamento social, que em casa,
procurou o pai para perguntar onde ele havia conhecido sua mae e outros detalhes e,
posteriormente, compartilhou essa histéria em sala de aula com os colegas.

Apresentamos a seguir atividades realizadas com estes alunos com base na
exploragao dos documentos individuais. Essas atividades eram sempre apresentadas e
discutidas em Libras e favoreciam a leitura e a escrita em Portugués.
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Tabela para organizagao dos dados obtidos nos documentos

A seguir apresentamos também textos produzidos no contexto das atividades
descritas que indicam o envolvimento dos alunos e as possibilidades de explorar os
conhecimentos que eles trazem no espago escolar, criando situagdes de escrita bastante
contextualizadas.
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Texto construido com base na certidao de casamento dos pais de uma aluna.

Casamento

No dia sete de maio de 1983, Jodo de Oliveira e Claudete da Silva se casaram, depois do
casamento o nome da noiva mudou para Claudete da Silva Oliveira.

Ele tinha 22 anos trabalhava como prensista, nasceu em Cianorte no estado do Parand,
dia 21 de abril de 1961, seus pais eram José de Oliveira e Joana de Oliveira.

Ela tinha 19 anos ndo trabalhava, nasceu em Indiandpolis no estado do Parand, dia 22
de outubro de 1963, seus pais eram Maria Silva e Jorge Silva.

Eles tiveram trés filho e a cagula nasceu surda.

Texto escrito em conjunto com Instrutora Surda narrando fatos sua histéria
de vida.

Priscila
A Priscila é a instrutora surda da nossa escola.
Ela é filha de filha de Jodo Batista dos Santos e de Clarisse Aparecida dos Santos.
Priscila nasceu no dia 3 de abril de 1976, em Campinas estado de Sdo Paulo.

Quando Dona Clarisse estava no sétimo més de gestacdo descobriu que tinha uma
infeccdo urinaria e precisou tomar remédio para sarar. O médico explicou que seu
bebé (Priscila) poderia nascer com algum “problema’.

Quando a Priscila nasceu ninguém percebeu nada. Quando ela estava com 3 anos
sua mde descobriu que era surda.

Priscila estudou muito desde crianga, fez faculdade de Pedagogia e pds em edu-
cagdo especial de surdos.

Hoje ela é uma étima Professora.

Paralelamente a este trabalho, as atividades de leitura foram sendo incentivadas
como base fundamental para que a escrita pudesse emergir. Foram oferecidos aos
alunos diversos géneros textuais tais como bilhetes, noticias, receitas culinarias, textos
académicos e livros pouco extensos.

Ao final deste trabalho, pudemos observar que os alunos tiveram um avanco
bastante significativo em relagdo a leitura e a escrita. Cabe lembrar que a parceria e a
identificacdo com o instrutor surdo foi fundamental, pois quando ele fazia a leitura, de
forma geral, os alunos ficavam muito atentos e embasbacados com a agilidade e como
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essa pessoa surda “tdo inteligente” conseguia ler, entender e versar os conceitos da
Lingua Portuguesa em Lingua de Sinais.

Essa identificagdo com a prépria lingua e com a pessoa surda que 1é na lingua
que eles entendem, mostra uma ampliacao de possibilidades de ser e fazer que antes
nio eram vislumbradas em seus processos escolares . Dessa forma, os alunos surdos
sentem que é possivel tornarem-se leitores e escritores, e isso os motiva a enfrentar as
inimeras barreiras que o letramento em uma lingua oral-auditiva impde.

A partir de atividades, como as descritas anteriormente, os alunos come¢am a se
espelhar nos instrutores surdos que tém nivel superior e que sabem ler e escrever em
Portugués. Apesar do entusiasmo gerado, os instrutores deixam claro que esta tarefa é
bastante ardua para estes aprendizes, mas que € possivel ser realizada.

Com isso, observamos um interesse maior por parte dos alunos em relacdo a
leitura. Assim, podemos constatar que ao desenvolver esse tipo de atividade, os alunos
mostram-se mais concentrados, procuram palavras conhecidas no texto, registram
novas palavras no caderno e, assim, se comportam como leitores ativos ampliando
seu conhecimento em Portugués. Vale ressaltar que esse interesse e ampliacdao do
dominio do Portugués escrito s6 é possivel pela imersao na Libras que possibilita a
compreensdo e elaborag¢do daquilo que é apresentado em Portugués.

Paralelamente a esse trabalho com “documentos” e outros pequenos textos,
escolhemos um livro paradidatico sobre cidadania e direitos humanos. O livro trata
da histéria de um personagem no seu cotidiano na escola e aborda principalmente o
tema “Direitos e Deveres”!. Esse livro foi escolhido porque a escola tinha uma série de
exemplares e, dessa forma, foi possivel doar um livro para cada um dos alunos, para
que pudessem lé-los em casa e se prepararem para as aulas.

Emrelagio a essa tltima atividade, foi feito um trabalho mais demorado de leitura
com tradugido para Libras, compreensao de sentidos possiveis e leitura autdbnoma pelos
alunos, buscando informac¢ées que eles conseguiam apreender a partir do Portugués
escrito.

A leitura do livro foi feita em diferentes etapas. Inicialmente, cada aluno, tendo
seu proprio livro, fez uma leitura silenciosa, sendo que tanto a professora quanto o
instrutor surdo realizaram também essa atividade. Em seguida, a parte do texto que foi
lida silenciosamente foi escrita na lousa e os alunos, a professora e o instrutor surdo
fizeram a leitura com traducdo para Libras. Por tltimo, cada aluno foi até a lousa para
grifar as palavras que reconhecia em Portugués, e atribuiu a elas um ou mais sinais,
apresentando os significados que conhecia.

A partir da elaboracao da atividade da leitura do livro assim como da atividade
de exploracdo “documentos”, observamos um interesse maior por parte dos alunos em
relacdo aleitura. Realizando esse tipo de atividade em sala de aula, os alunos mostram-
se mais concentrados, procuram as palavras conhecidas nos textos, registram novas
palavras no caderno e se comportam como leitores ativos. Dessa forma, eles despertam
o desejo de buscar sentido no texto escrito, o que, consequentemente, faz com que eles
comecem a reconhecer autonomamente varias palavras trabalhadas anteriormente.

Assim, pudemos observar que, desde o inicio dos trabalhos desta proposta de
atendimento bilingue, o interesse geral destes alunos pela escola e pela aprendizagem
ampliou muito.

Devemos ressaltar que os resultados obtidos com as atividades desenvolvidas
com os alunos surdos, as quais descrevemos acima, sdo encorajadores, especialmente

10 Livro: Prof. Béris em Zeca, o dono dos direitos, de autoria de Luciana de Almeida, publicado pela
Fundagdo Educar DPASCHOAL, 2009.
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se considerarmos que se trata de jovens que nao tiveram oportunidades plenas de
desenvolvimento escolar em Libras em sua primeira infancia. Contudo, essa experiéncia
revela que ainda muito pode ser feito para favorecer o letramento de estudantes surdos
e para uma melhor inclusdo social deste grupo.

Aindanestesentido,afirmamosseressencial que novasestratégiasemetodologias
para o ensino da lingua escrita, considerando a especificidade linguistica dos sujeitos
surdos, sejam desenvolvidas e encorajadas. Lembrando que o espago de sala de aula
é o lugar privilegiado para que tais estratégias e metodologias sejam gestadas, e que
o professor, em sua tarefa de refletir sobre seu trabalho, é o mais preparado e o mais
indicado para gerar novos conhecimentos acerca dessa tarefa.

Atividade 7 - Forum

O papel da Libras no Atendimento Educacional Especializado como base
para o letramento em Libras e em Portugués.

Clique aqui e participe do Forum

Vocé considera importante a Libras para a promog¢do do letramento da
pessoa surda em Libras e em Portugués? Quais os elementos do texto vocé poderia
utilizar para justificar a presenca desse espaco no Atendimento Educacional
Especializado (AEE)? Na escola em que vocé trabalha esse espago existe? Em caso
afirmativo, conte-nos como ele é explorado, ou seja, como esse espago é utilizado pelos
alunos e pelos professores.

A presenga de um professor surdo na escola sala de aula/sala de Atendimento
Educacional Especializado é outra questdo que precisamos compreender.

Com o objetivo de fornecer elementos para o posicionamento frente a esta
questdo, vamos estudar, no préximo capitulo, sobre esse assunto.
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CAPITULO V
Professor surdo e sua pratica em sala de aula/ sala de Atendimento
Educacional Especializado: o fazer pedagogico

Ménica Astuto Lopes Martins
Cristina Broglia Feitosa de Lacerda

Atividade 8 - Estudo do texto

O texto “O Professor Surdo e sua Pratica em Sala de Aula/Sala de
Atendimento Educacional Especializado: o fazer pedagégico” foi
elaborado por Cristina Broglia Feitosa de Lacerda e Mdnica Astuto Lopes
Martins. A leitura desse texto fard com que vocés compreendam melhor
essa tematica.

Leia o texto abaixo e destaque os elementos que vcoé considerar maisimportantes
para debater com os colegas do curso e mesmo com seus colegas de trabalho.

A figura do professor é de suma importancia para a formacao integral do aluno
durante o seu processo de escolarizacdo. Sua atuacdo é marcada por suas experiéncias
e por desafios que a pratica pedagodgica exige no cotidiano escolar, jA que envolve
muitos aspectos, tais como: ensinar, avaliar e planejar. Além de trabalhar com esses
aspectos, o professor deve descobrir caminhos que possam contribuir para o processo
de aprendizagem do aluno, de acordo com suas necessidades e possibilidades.

Como o professor é considerado um ator principal das a¢des de ensino, entdo
é justamente por isso que ele precisa construir uma identidade profissional sélida.
Devemos valorizar os saberes docentes'! que ele constréi ao longo do exercicio de
sua atuagao, pois eles sdo fundamentais em sua formac¢do. No caso do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), destaca-se o professor surdo bilingue. Esse
professor deve possuir caracteristicas peculiares como, por exemplo: uma postura
compativel com o cargo que ocupa, um jeito diferenciado de ensinar, de transmitir
crencas, pensamentos, ideais, para que se constitua como um bom profissional. Essas
sdo caracteristicas basicas para uma atuag¢io consciente de um professor que pretende
atuar em uma abordagem bilingue, com o objetivo de criar possibilidades para que
os alunos surdos aprendam e aprofundem seus conhecimentos em Lingua de Sinais.
Assim, esse professor pode favorecer, com o uso de suas experiéncias linguisticas,
culturais e de seus conhecimentos na Lingua de Sinais, uma intensa interlocu¢do com
seus alunos, levando-os a um desenvolvimento da linguagem cada vez mais refinado e
aprimorado.

Atuando dessaforma, o professor exercera forte influéncianos alunos, o que podera
provocar mudang¢as no comportamento dos mesmos, dependendo das circunstancias e
da individualidade de cada um. A fungio de ensinar também é um processo dialético de
aprendizagem e de transformacdo, que pode tornar-se uma relacdo de poder tensa se
esse processo nao for aberto as necessidades de mudancas ou intervenc¢oes pedagogicas
de forma dialégica, reflexiva e democratica na formagao dos sujeitos.

O professor, que se dispde a ensinar alunos surdos, precisara estar atento
a necessidade urgente de contemplar a singularidade linguistica do grupo e buscar
meios para que a diferencga seja atendida. Além disso, é preciso que o professor adote

11 Segundo Tardif (2002), o conjunto de saberes é o que caracteriza e personaliza a pratica. Este
conjunto ndo é construido somente na pratica, mas elaborado, construido, reformulado, desde o
inicio da formagdo do professor e segue ao longo de seu trabalho docente, de tal forma que seus
conhecimentos sofrem altera¢des durante toda a sua vida profissional.
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e desenvolva, na praxis pedagdgica, formas de ensino adequadas, uso de recursos
variados, com um aparato visual contextualizado, e a abertura de espacos para a
producao dialégica em Lingua de Sinais.

Neste contexto, um professorsurdo, por possuiraespecificidade de suasvivéncias,
bem como experiéncias comuns aquelas trazidas pelas criancas surdas, pode refletir
sobre as diferencas, captar as histérias de vida que se apresentam e se comunicam
com outras histérias (surdas e ouvintes), ja que compartilha marcas inerentes a
singularidade da surdez, colaborando com a construc¢io do seu processo identitario
como docente surdo (NOVOA, 2000). Assim, esse professor pode compreender que se
trata de um processo unico e complexo, no qual se apropria dos sentidos da histéria da
educacdo de surdos, de como se reconhece e se identifica com seus alunos, e de como é
reconhecido no contexto social e educacional em que vive ou trabalha.

Desse modo, com relagdo a atuagdo do professor surdo em sala de aula/AEE, o
diferencial esta no fato de que ele pode compreender bem a situagdo de seus alunos
surdos, e perceber seu papel na vida de cada um, tendo grande responsabilidade sobre
a formagdo e também a aprendizagem da nova geragao de alunos surdos. O que se
destaca é a importancia de que tenha conhecimentos e capacidade de estabelecer
relagdes de sentido linguistico e metalinguistico, relagdes tedrico-praticas e didaticas
nas duas linguas, efetivando uma atuacio significativa e peculiar. E no cruzamento de
suas experiéncias linguisticas de primeira lingua (L1)/Libras (Lingua Brasileira de
Sinais)'?e segunda lingua (L2)/Portugués, com as quais convive durante seu exercicio
profissional, que vai emergir uma identificacdo, na qual “o professor expde sua cultura,
sua lingua de sinais, sua identidade e sua alteridade, onde ele pode revelar ao aluno
muito do seu préprio processo formativo” (REIS, 2006, p. 88).

O professor surdo é um interlocutor que busca junto ao aluno a construgio de
aptiddes e conhecimentos dentro de situagées significativas. Bakhtin (1995) afirma a
interagdo verbal como fundamental para a constitui¢cdo dos sujeitos, ressaltando que a
linguagem s6 é produzida no contexto histérico-cultural, no momento em que a crian¢a
comeca a compreender os signos dentro de uma pratica discursiva, possibilitando a
comunicagdo entre sujeitos. Neste sentido, o professor é um agente diferencial que
deve provocar didlogos e discursos entre os alunos, para uma troca de impressoes e
experiéncias com base na Lingua de Sinais.

Quando se aborda a presenca do professor surdo como interlocutor do aluno
numa lingua em comum, ndo podemos desconsiderar que essa relagdo favorece uma
auto-estima positiva além de uma identificagcdo cultural (REIS, 2006); possibilitando
varias interagdes fundamentais para que a crianga surda realize, durante a dialogia,
miultiplas leituras e interpretagdes que a levam a descobertas de sentidos nos
enunciados produzidos pelo professor em sua lingua natural (Libras) e a motivem
a realizar reflexdes/transferéncias metalinguisticas sobre o ensino de contetidos
permeados pela Lingua Portuguesa (L2).

Este cenario de aprendizagem pode tornar-se bastante rico para o
desenvolvimento de uma linguagem espontinea e original por parte das criancas
surdas, ja que a Lingua de Sinais, neste contexto, é a lingua em funcionamento dialégico.

As fotos a seguir ilustram interac¢des entre a professora surda e os alunos surdos
mediadas pela Libras.

12 A Libras foi oficialmente reconhecida Lei federal n® 10.436 de 24/04/2002 e regulamentada pelo
Decreto Federal n? 5.626 de 22/12/2005.
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A dinamica discursiva de uma sala de aula é bastante determinada pela figura do
professor. A forma como ele a conduz ou ensina relaciona-se com um estilo préprio de
ensinar. Assim, no caso do professor surdo, que ensina alunos surdos, é bastante relevante
conhecer o modo como aborda as dinamicas discursivas bilingues e sua pratica. Para
desenvolver um bom trabalho, o professor surdo deve ensinar os contetidos de Lingua
Portuguesa (segunda lingua tanto para o professor surdo quanto para seus alunos)
perpassados pela Lingua de Sinais que, espera-se, flua com eloquéncia nas interlocugdes.

1 - O professor e o processo de ensino-aprendizagem e suas praticas na L1
(Libras) e na L2 (Portugués)

Como mencionamos, o professor possui um papel central no desenvolvimento
dos processos de aprendizagem. O fato de ensinar e aprender pressupde encontros, o
que demanda praticas que favorecam o didlogo. Entretanto, a pedagogia/metodologia
aplicada e seu modo de conduzir as atividades escolares podem favorecer ou
nao o desenvolvimento dos alunos, interferindo em seu processo de aquisicao de
conhecimento e aprendizagem.

Por isso, é extremamente importante que o professor surdo esteja atento as
necessidades psico-sdcio-afetivas-linguisticas da crianga, e que propicie ao aluno surdo
possibilidades de construcdo e dominio efetivo das linguas, incitando-o a interagir e a
produzir significagdes.

Praticas, que pesquisadores e professores interessados em uma melhor
qualidade de educagdo para surdos buscam romper, sdo aquelas mecanicas de uma
pedagogia tradicional pensadas para alunos ouvintes. Sabemos que os alunos surdos
precisam de uma abordagem metodoldgica especifica adequada as suas necessidades
e quando isso ndo ocorre, eles sdo induzidos a erros no que se refere ao letramento
em L1(Libras) e L2 (Lingua Portuguesa) comprometendo também sua apropriagdo de
questdes socioculturais e formacdo de identidade.

Muitas sdo as criticas e os questionamentos em relagdo as praticas de ensino
empobrecidas e repetitivas aplicadas na educacdo de criangas surdas, ou ainda
aquelas que, na maioria dos casos, foram concebidas para ouvintes, ignorando assim
suas peculiaridades linguisticas e seus modos de constru¢do de conhecimentos e
apropria¢do da linguagem. H4 um movimento de pesquisadores surdos que buscam
caminhos para colocar em agdo, uma pedagogia dos surdos diferenciada (CAMPELLO,
2006; MARTINS, 2010; PERLIN, 2006; REIS, 2006).

A valorizac¢do do professor surdo e sua formacdo sdo muito importantes, pois
como compartilha a lingua e a vivéncia da surdez com seus alunos surdos, ele podera
ocupar um lugar privilegiado e bastante enriquecedor para o processo de interagdo
e producdo de significacdes em relagio ao mundo que vivemos. Pode colaborar
também para a constitui¢do da individualidade do aluno surdo, possibilitando-lhe
uma internaliza¢do de conceitos e conhecimentos ja mediados pelo seu par/”outro”
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surdo, o que favorecera uma aprendizagem adequada para os processos de interacao
e aprendizagem.

Segundo Vygotski (1994, 1998), devemos nos lembrar que é a partir da interagdo
entre a crianca e o adulto ou entre criangas/pares que o sujeito se desenvolvera, pois é
pelalinguagem que pode dominar as ferramentas culturais e ampliar seus processos de
pensar. As criangas surdas vivem, em geral, experiéncias diferentes em seu cotidiano
familiar ja que nem sempre contam com interlocutores que dominam a Libras. Ainda,
de acordo com Vygostki (1995) a aprendizagem e o desenvolvimento das funcées
psiquicas s6 ocorrem dentro do ambito da mediacdo. E nas relagdes sociais mediadas
pela linguagem que a formacgdo das fungdes psicolégicas superiores acontecem e a
crianga vai constituindo e representando o que ela vé no mundo real.

Na rela¢do professor surdo/aluno surdo é evidente que os conhecimentos e as
vivéncias do professor surdo interferam em suas praticas, no seu relacionamento com o
aluno, no planejamento do curriculo, nas suas agdes sobre o que fazer e como fazer em
situagdes de ensino de ambas as linguas, tanto nas narrativas e nas histérias em Linguas
de Sinais como também no uso da Lingua Portuguesa nas atividades escolares. Neste
sentido, a aprendizagem e a apropriacdo do conhecimento ndo se ddo, simplesmente,
na relacdo do sujeito com o objeto do conhecimento, e sim pela mediacdo social do
“outro” ou dos signos que estdo no jogo entre ambos: sujeito e objeto, fazendo com que
arelacdo seja transformadora e mediada pelo mundo “cultural” em que vivemos. Assim,
a mediacdo semidtica'® entre o professor surdo, aluno surdo e o objeto de conhecimento
é fundamental para o desenvolvimento pleno do sujeito em processo de aprendizagem.
Essa mediagdo neste contexto se da pela Lingua de Sinais acessivel aos alunos surdos.

O professor surdo conhece a surdez e tem experiéncias e praticas a partir deste
ponto de vista o que pode favorecer o uso de estratégias pedagégicas mais adequadas
aos alunos surdos. A sua atuagdo na sala de aula, consequentemente, sera marcada
pela sua singularidade linguistica, pelas identidades que marcam a surdez, pelas
estratégias peculiares mediadas através das experiéncias visuais, pela presenca da
Lingua Portuguesa como uma lingua que nio sera estranha, e sim convidada, pois sera
entendida como uma segunda lingua a ser construida com base na Lingua de Sinais
partilhada por todos.

Nao podemos nos esquecer também que, nessa relagdo professor surdo e alunos
surdos, o processo de interlocucdo podera apresentar um nivel mais acentuado de
interagdo e de uma qualidade que lhe é peculiar, provocando assim a aprendizagem de
contetidos também na segunda lingua, contribuindo para a subjetividade da crianga surda.

Na minha experiéncia como professora surda (primeira autora deste texto)
percebo que ha uma grande identificacdo e afinidade entre professor surdo e alunos
surdos, o que contribui para uma relacdo que tende a ser bastante dindmica. Nessa
relacdo, que é bastante dialética, é possivel perceber situagdes de conflito, de dialogo, de
imitacdo, de cooperacio, de mal-entendidos e de confronto de ideias. Muitas vezes, os
alunos véem no professor surdo um modelo de adulto surdo que serve como referéncia
para muitas atitudes sociais, isso se justifica porque existem criang¢as surdas que nao
possuem uma boa comunicagio em casa, na familia, na vizinhanga, o que prejudica seu
entendimento e suas relagdes sociais de modo geral. Para Perlin (apud Skliar 1998,
p- 54), “o encontro surdo-surdo ¢é essencial para a construgio da identidade surda, é
como um abrir do bat que guarda os adornos que faltam ao personagem”.

As pesquisadoras Rangel e Stumpf (2004) ressaltam a importancia da presenca
do professor surdo no desenvolvimento e no processo de formagio de alunos surdos:

3 A mediacdo é feita por meio de signos e simbolos que influenciam diretamente no desenvolvimento
do sujeito.
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Quando o professor e o aluno utilizam a mesma lingua, no caso a lingua de sinais, a
comunicacdo deixa de ser um problema. Quando ambos sdo surdos, os interesses e a
visdo de mundo passam a ser os mesmos. A fluidez de comunicagio possibilita as mais
variadas trocas. (RANGEL e STUMPE, 2004, p.88)

Apresentamos, abaixo, algumas cenas que foram vivenciadas, em sala de aula,
pela professora surda e por dois alunos surdos que conseguiram mostrar a qualidade
desta relagdo. A sala focalizada era composta por criancas surdas e por uma professora
surda (primeira autora deste texto) responsavel pelo ensino de Portugués como
segunda lingua. As aulas foram filmadas e, além disso, foram registradas anotagdes em
diario de campo sobre os acontecimentos e impressdes gerais.

Na época que essa atividade foi desenvolvida, os alunos surdos estavam na faixa
etaria entre 8 e 10 anos de idade, matriculados em classe de Ensino Fundamental da
rede publica municipal de ensino, em fase de letramento inicial tanto em Libras quanto
em Portugués. Essas crianc¢as surdas sdo oriundas de familias de classe média baixa, e
residem em um municipio de grande porte.

Todos os alunos surdos desta sala de aula estdo inseridos em um ambiente
familiar ouvinte, isto é, sdo filhos de pais ouvintes, e nenhum deles possui parente
surdo. Em geral, vivenciam uma situagdo linguistica bilingue complexa, pois muitos
deles frequentemente ndo conseguem interagir regularmente por meio de uma lingua
compartilhada, seja de signos gestuais ou verbais, porque ndo adquiriram ainda uma
lingua (nem a Libras e nem o Portugués), ou apresentam precariamente o dominio em
ambas as linguas. Sdo criangas que trazem consigo uma bagagem histoérico-cultural-
linguistica de seu contexto familiar, de modo que algumas delas possuem alguma
comunicac¢do e compreensao da Lingua Portuguesa presente em seu meio familiar, e
outras que vivenciam bloqueios de comunicagdo com seus pais, e outras ainda que
criaram uma comunicagdo gestual prépria usando pantomimas e gestos.

A situacdo que iremos explorar neste texto foi realizada apés as atividades de
leitura e narrativas de histérias como “Patinho Feio” e “O Sapo e o Pato”, trabalhadas
anteriormente pela professora surda com os alunos surdos, por meio da Lingua de
Sinais. No segmento que sera apresentado, emerge a necessidade de procurar constituir
conhecimento na linguagem escrita, numa busca de explorar mais o vocabulario dos
alunos, além de valorizar o que eles ja trazem para a sala de aula.

Em um trabalho de significagdo, durante a representagdo do que os alunos
captaram sobre a narrativa trabalhada anteriormente sobre “O Pato e o Sapo”, o aluno
G. (com 9 anos de idade), demonstrando estar bem atento, levanta-se para ir ao quadro
querendo participar da atividade, mesmo apresentando um conhecimento restrito em
ambas as linguas: Libras e Portugués escrito. Ele demonstra inseguranca e dificuldade
atrapalhando-se na organizacido de ideias e na atividade de escrita, mas escreve no
quadro PL (quando o esperado era a escrita LAGO). Foi a partir dai, que a colega L.
(10 anos de idade) se levanta e surpreende a professora pela sua desenvoltura ao
tentar ajudar o colega G. a realizar a atividade. L. entra num jogo de interlocu¢do com
G, provocando espanto no colega que fica admirado com o auxilio e, mais ainda, por
perceber na postura da colega L. a imita¢do do papel de professora.

L. assume o papel de quem ensina, ajudando o colega, mas sem dar respostas
a G., provocando-lhe desafios, questionando e recorrendo a outras formas de
expressao, por meio dalinguagem escrita e da datilologia. Isso mostra que L. foi capaz
de tornar-se a mediadora do didlogo e realizar praticas de linguagem, utilizando
conhecimentos adquiridos em outras situacdes. E interessante observar nas cenas
que a aluna L. conversa com o colega e realiza outras estratégias para possibilitar-lhe
a producio de sentidos na linguagem escrita, ela ndo da uma resposta pronta.
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Durante o didlogo entre ambos, L. percebe e questiona o colega, remetendo-o
a palavra GALO, significativa para ele, por ser a letra inicial a mesma de seu nome. A
colega faz varias perguntas e lhe oferece varias formas de descobrir qual a palavra que
deve ser escrita no quadro. Com o intuito de continuar ajudando o colega, L. explora no
quadro outras estratégias desenvolvidas por ela.

Enquanto isso, o aluno G. vai internalizando o novo conceito que foi construido
dialeticamente. Logo apés a atividade, a professora agradece o auxilio de L. e questiona
o fato dela ter se posicionado como professora. L. revela que sonha ser professora, diz
gostar de ensinar e ajudar os colegas.

Um aspecto bastante significativo, que aparece nas interlocu¢ées entre a professora
e os alunos surdos, é o fato de que as respostas dos alunos provocam enunciados que
passam a ser indagados, provocam reacdes entre eles e desvelam os conhecimentos
que dominam ou nao. Professor e alunos podem sinalizar, negociando “erros e acertos”,
gerando novas aprendizagens que se fazem necessarias para o desenvolvimento das
elaboragdes conceituais, a partir dos caminhos trilhados pelas criangas surdas, fazendo
com que surjam possibilidades de ensino adequadas e significativas.

Seguem abaixo cenas relativas ao segmento comentado e uma legenda traduzindo
o ocorrido em cada uma das cenas. Na legenda P. é a professora, L. e G. os alunos surdos.

G. levanta-se e vai ao quadro, é L. escreve a primeira letra,

avez dele. G. escreve “PL". mas ndo da resposta, aponta

P. AGUA CIRCULO L. levanta-se e apaga o que G. 9T ) ERe D O T 0

(classificador) escreveu. Em seguida, toma a G. 0 que estd faltando.
G. vira-se para o quadro e postura de professora. G. soletra B olhando para L.
escreve. que abaixa cabe¢a negando.
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G. soletra A.

L. balanga
afirmativamente com a cabega

“on

e escreve a.

G. continua tentando
fazendo a datilologia das letras
M-K

L. olha negativamente e
cruza os bragos.

L. olha para G. séria e
sinaliza PENSAR

PENSAR.

G. coloca maos na
boca e fica olhando para L.
admirado.

L. tenta explicar para G. e
quadro “galo”
fazendo um circulo na palavra

escreve no

e dividindo-a.
G. soletra A

L. olha desafiadoramente para
G. cruzando os bragos.

G. soletra “G”

L. escreve a letra “G” no quadro
e pergunta o que falta.

L. numera as letras da palavra
GALO e espera impaciente, com
bragos cruzados e maos no
rosto.
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‘I;gzgl(l)trAa pista para G. escre- P. CERTO. P. com o polegar positivo
) G. ndo aceita o que L. escreveu, | elogia G. sorrindo.
G. responde acertando.
It el e el gl apaga a palavra. P.aponta para o quadro e
e ~ G. escreve a palavra de novo, sinaliza AGUA + CIRCULO (com
G. fica olhando-a, mas nao . -
. mostrando que ja sabe. 2 maos).
aceitando.

A partir de uma atividade, como a descrita acima, o professor surdo cria espago
para a interagdo entre os alunos favorecendo experiéncias de conhecimento e de
trocas. Nas cenas apresentadas, o aluno G. constréi nas relagdes conhecimentos que
nao havia apresentado de forma auténoma. “Em colaboragdo, a crian¢a se revela mais
forte e mais inteligente que trabalhando sozinha, projeta-se ao nivel das dificuldades
intelectuais que ela resolve” (VYGOSTSK]I, 2001, p.329).

Outro detalhe interessante que se percebe no episddio acima é o fato da professora
surda estar presente na atuagao durante o processo de produg¢io de conhecimentos, e
que a sua influéncia fez com que surgissem significacées muito fortes para L., ja que
a compreensdo de si mesma como surda s6 acontece no contato com o outro surdo,
promovendo assim a aceita¢do da diferencga.

Neste caso, a figura do professor surdo tem uma grande influéncia, porque traz
no bojo de suas experiéncias e vivéncias o entendimento do que é SER surdo, do que
é SER membro da comunidade surda. Essa condi¢do colabora para melhorar a auto-
estima e a aceitagdo como ser surdo e, além disso, estimula esses alunos a serem
“sujeitos ativos” no processo de apreensio de conhecimentos, colaborando assim para
os embates, negocia¢des e constru¢des de praticas cotidianas que evidenciem suas
capacidades.

Como é observado nas cenas apresentadas durante a dindmica comunicativa
produzida pela aluna L. ao interagir com G. e a professora surda, L. assume uma postura
singular ao colocar-se no “papel de professora” ao seu modo, com seu jeito de entender
e tentar ensinar a G. uma nova palavra sem fornecer as respostas, dando pistas para
o colega pensar. O processo de identificacdo é algo muito peculiar a cada individuo e
muito complexo, nesse sentido podemos afirmar que os dois surdos apresentam graus
diferentes de relagdes e de identificacio.

O processo de aprendizagem constitui-se como uma grande arena de dialogia,
de desafios, de traquejo, ndo sendo uma cépia de um modelo e nem uma cépia de
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resposta, e sim a construcdo de estratégias por parte de alunos surdos para pensar e
significar de acordo com suas subjetividades.

Se a lingua é intera¢do, entdo devemos levar em consideracdo que a
aprendizagem de um conceito novo deve se dar em um contexto. Nesta diregdo, é na
relacdo entre professor surdo e alunos surdos que emergira a construcio de sentidos
oferecendo bases para a compreensdo e o uso das duas linguas implicadas em uma
abordagem bilingue como “uma pratica social de linguagem, cultural, social, histérica
e ideologicamente determinada” (LODI, HARRISON e CAMPOS, 2003, p.44).

Dai a importancia de inserir e destacar o papel do professor surdo no cenario da
educacdo de surdos hoje, ja que ele pode colaborar significativamente com os alunos
surdos em seu processo de aprendizagem das duas linguas: L1/Libras e L2 /Portugués.
Defendemos este aspecto por considerar que o professor surdo, com dominio pleno
da Libras e com conhecimentos de como apresentar a Lingua Portuguesa como L2 aos
alunos surdos, pode contribuir ndo s6 como o responsavel pelo ensino e disseminagio
da Lingua de Sinais no espago escolar e pela constru¢do de contetidos especificos da
area de surdez, mas também como um mediador capaz de criar condi¢des linguisticas
oportunas para que os alunos surdos se apropriem de conceitos, transformando-os
e usando-os na dialogia, tornando-se sujeitos ativos no processo de apreensao de
conhecimentos, conforme afirma Bakhtin (1992).

O professor surdo é alguém que transforma os alunos surdos e que também
é transformado pela L2. Ele contribui para o desenvolvimento e a transformacio da
crianga surda, e também é o mediador da bagagem cultural e conhecimentos de sua
formacdo que estdo presentes em sua segunda lingua, por isso afirmamos que esse
professor também é transformado ou influenciado pelas marcas da Lingua Portuguesa
durante a sua formacao e histéria. Durante a sua atuagdo, o professor surdo podera
transitar entre as duas linguas em sua pratica pedagégica, podendo apoiar-se ora na
Libras ora no Portugués como L2. Muitas vezes essa transi¢do acaba modificando o
aluno e também transformando o préprio professor ao proporcionar situagdes em que
se configuram momentos nos quais as duas linguas podem se encontrar e se distanciar,
num vai-vem dialético.

Em uma pratica pedagégica, poderdo ocorrer momentos em que a Lingua
de Sinais serd a predominante e outros que prevalecerao situagdes em que tanto o
professor quanto os alunos irdo recorrer as significacdes construidas em Lingua
Portuguesa ou, até mesmo, momentos de transito na fronteira entre as linguas,
que ndo sdo apenas L1 e L2, mas produgdes dialégicas na tentativa de se constituir
cognitivamente e comunicar ideias. Situagdes assim acabam sendo relativamente
comuns quando os sujeitos se encontram em um processo de aquisicdo de ambas
as linguas, e este movimento interlinguas ndo podera ser desconsiderado, ja que se
trata de uma fronteira cultural que envolve um trabalho discursivo, de apropriacées
linguisticas e simbdlicas em ambas as linguas.

Assim, apontamos para a necessidade de refletir sobre os modos de ensinar aos
surdos, que precisam de estratégias diferentes daquelas tradicionalmente usadas para o
ensino de ouvintes. A Lingua Portuguesa precisa ser ensinada como L2 - segunda lingua
- durante a pratica de ensino com alunos surdos, todavia, ndo podemos nos esquecer
que os atuais professores surdos foram formados e vivenciaram sua escolaridade em
um modelo ndo bilingue no qual, em geral, o Portugués foi sempre ensinado como
lingua materna. Assim, em alguns momentos o professor surdo pode ndo perceber e
reproduzir praticas as quais ele foi submetido sem considerar as questdes discutidas
até aqui.

Apresencado professor surdo é recente no campo educacional e, como dissemos,
sua formacao e escolaridade se deram por meio de uma educagio que nao privilegiou o
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ensino bilingue, as praticas de ensino de L2 e nem a proépria figura do professor surdo.
Até bem pouco tempo atras, ndo existiam professores surdos, e a maioria das escolas
enfatizava o ensino repetitivo prejudicando assim a compreensao dos alunos. Dai
ressalta-se a importancia da formacgdo dos professores surdos para que eles possam
refletir, questionar e construir uma pratica diferenciada.

E vélido lembrar que esta previsto, nos paragrafos e itens do Decreto Federal
n? 5.626 de 22/12/2005, a presenga do professor surdo no contexto educacional.
Sendo que no Capitulo VI, Art.22, Item I e Paragrafo 1° do Item II, esta previsto que
para a Educacgio Infantil e para as séries iniciais do Ensino Fundamental, a lingua de
instrucdo em sala de aula com alunos surdos deve ser a Libras, conduzida por um
professor bilingue.

No Capitulo III do mesmo Decreto hd um item que se refere a Formacdo do
Professor de Libras e do Instrutor de Libras - Artigo 52, “a formagao de docentes para
o ensino de Libras na Educagéo Infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental”, diz
que “deve ser realizada em curso de Pedagogia ou curso normal superior, onde a Libras
e a Lingua Portuguesa escrita tenham se constituido linguas de instrugdo, viabilizando
a formacdo bilingiie”. Diz ainda que “as pessoas surdas terdo prioridade nos cursos
de formagdo previstos”. Todavia, essa legislacdo comec¢a apenas recentemente a ser
implantada, e o que temos é uma caréncia enorme de professores surdos atuando nas
escolas como regentes de classe, ministrando os contetidos curriculares para alunos
surdos compartilhando a Libras conforme previsto na Legislacgao.

Cabe destacar ainda que a partir do momento em que o bilinguismo ganhou
relevancia e a Lingua de Sinais foi disseminada, é que os surdos passaram a ganhar
respeito e a ter acesso as informacgdes e aos conhecimentos que antes eram restritos
a comunidade ouvinte, contribuindo assim para a sua cidadania e desenvolvimento
intelectual, afetivo, social e cultural.

Atividade 9 - Forum

O professor surdo e sua pratica em sala de aula/sala de Atendimento
Educacional Especializado: o fazer pedagoégico

Questdo do Férum: Vocé considera importante a presenga de um professor
surdo na escola? Quais os elementos do texto vocé poderia utilizar para justificar a
presenca desse profissional no espago do Atendimento Educacional Especializado
(AEE)? Na escola em que vocé trabalha existe esse tipo de profissional? Em caso
afirmativo, conte-nos como ele trabalha, ou melhor, quais suas estratégias de ensino.
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