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Apresentacao

0 62 volume da Coletanea “Educacao Especial e Inclusao Escolar:
Politicas, Saberes e Praticas” traz discussdes atuais sobre o processo
de inclusdo escolar tendo como fonte resultados de pesquisas e relatos
de experiéncias em distintos contextos. Para a organizacdo deste livro
buscou-se utilizar textos que abordassem a tematica especifica por pontos
de vista diferentes dos volumes anteriores, sempre tendo como referéncia
a necessidade de divulgar e ampliar a discussao nas suas possibilidades e
potencialidades, em detrimento de refor¢ar desafios e limitagdes.

No primeiro capitulo, de forma inédita em nossa coletinea, a
reflexdo sobre o processo de inclusio social/escolar é discutido a partir
da realidade da vida nos contextos rurais, tendo como referéncia os
processos de escolarizacdo realizados em assentamentos no interior de
Sao Paulo. As autoras Luciana Pereira de Lima e Ana Paula S. da Silva
levantam importantes questionamentos sobre a relacdo familia/escola e
as implicacdes desse espaco/tempo para o desenvolvimento das criangas.

No segundo capitulo o tema da educagdo especial sera discutido no
contexto da educacdo a distancia, trazendo reflexdes importantes sobre as
representagdes sociais do processo de aprendizagem das pessoas surdas
e as repercussdes dessas representacdes para o processo de ensino/
aprendizagem.

Com o terceiro capitulo,asautoras KatiaS. Amorim e Flavia Luvizotto
A. Padua discorrerdo sobre resultados de uma pesquisa especifica com
criancas com epilepsia e como essa condigdo € vista dentro do contexto
escolar. A fundamentacdo teérico-metodolégica da Rede de Significacdes
utilizada nesta pesquisa traz uma relevante e singular discussdo sobre
os processos de constituicdo do sujeito com epilepsia dentro da escola
e, a partir dai, elucida elementos do processo de desenvolvimento desta
crianca dentro desse contexto.

No quarto e quinto capitulos a educacdo inclusiva é discutida
dentro do nivel do ensino superior, elencando para essa discussdo os
processo de ingresso e permanéncia no sistema publico de ensino. Lavine
R. C. Ferreira e Arlete A. B. Miranda vao trazer resultados de pesquisas e
reflexdes sobre possibilidades e necessidades de mudangas nessa esfera
do ensino tomando como base a legislagio e situagdes vivenciadas com
pessoas portadoras de deficiéncia visual na cidade de Uberlandia.

No sexto capitulo, a formac¢do de professores é destacada pelos
autores Lucas Barbosa e Juliene M. Ferreira, que abordam a formacao
inicial de professores na area da Educac¢do Fisica, tendo em vista o



processo de Inclusdo escolar. O texto traz reflexdes sobre a importancia
da estruturagio de um curriculo de formacdo basica que respeite e que se
preocupe com as demandas da educacgdo especial dentro da perspectiva
da educagdo inclusiva para todas as licenciaturas, ndo apenas para os
cursos de pedagogia.

Por fim, no sétimo capitulo, traz-se, com o relato de uma experiéncia
de vida um sensivel porém significativo olhar sobre o cotidiano de
uma pessoa que vivencia o atual processo de inclusdo escolar. Giuliano
Micheloto e Anamaria Silva Neves ndo discorrem apenas sobre as
limitagoes e os desafios da Distrofia Muscular Progressiva, mas também
questionam sobre o préprio processo de inclusdo e alguns elementos que
sdo de suma importancia para que ele de fato se concretize a partir de
quem de fato o vive.

Juliene Madureira Ferreira
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CAPITULO |

Educacao infantil no campo e inclusao: reflexdes a
partir da relacao escola-familia

Luciana Pereira de Lima®
Ana Paula Soares da Silva?

No Brasil, nas ultimas décadas, vem sendo discutido e defendido
o paradigma da Educacdo Inclusiva. De acordo com Carneiro (2012),
a Educagdo Inclusiva pressupde a garantia de acesso, permanéncia e
condi¢cdes de desenvolvimento e aprendizagem de todas as criangas
no sistema de educacdo. Ao falar de todas as criangas, a autora destaca
aquelas que possuem deficiéncias e que estio na faixa etaria de 0 a 6 anos,
afirmando a necessidade de a Inclusao ocorrer desde a Educagao Infantil,
primeira etapa da Educacao Basica.

A Educagdo Infantil Inclusiva se caracteriza pelo atendimento
educacional especializado das criangas com deficiéncia na prépria Creche
ou Pré-escola ou em outro equipamento educacional que trabalhe com
as crianc¢as matriculadas nas institui¢cdes de Educacdo Infantil, de forma
articulada com a familia e comunidade (Lépes, 2010).

Diversas legislagdes nacionais, em didlogo com o paradigma
da Educacgdo Inclusiva, foram promulgadas para garantir o direito das
criancas deficientes a Educacgdo Infantil. Dentre tais legislagdes podemos
citar a Constituigao Federal (1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (1996). Documentos e
publicacdes da Educacdo Infantil e da Educacao Especial, em consonancia
com as legislagdes citadas, também reafirmam o direito das criangas de
0 a 6 anos e deficientes ao acesso e permanéncia na Escola (Brasil, 2006,
2008a), sejam elas residentes nas areas urbanas ou nas areas rurais.

No que tange as criangas deficientes e moradoras em territorios
rurais, documentos e publica¢des da Educacdo do campo também indicam
o direito das mesmas a Educacdo Infantil (Brasil, 2002, 2008b). Nas
Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o Desenvolvimento

! Doutora em Psicologia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirao
Preto - Universidade de Sao Paulo (FFCLRP-USP).

2 Docente do Departamento de Psicologia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Ribeirdo Preto - Universidade de Sao Paulo (FFCLRP-USP), coordenadora
do subgrupo SEITERRA/CINDEDI-USP.



de Politicas Publicas de Atendimento da Educagio Basica do Campo (artigo
59), afirma-se que os “os sistemas de ensino adotardo providéncias para
que as criangas e os jovens portadores de necessidades especiais, objeto
da modalidade de Educagdo Especial, residentes no campo, também
tenham acesso a Educagdo Basica, preferentemente em escolas comuns
da rede de ensino regular” (Brasil, 2008b).

Apesar das garantias legais, a inclusdo, para além desse aspecto, como
afirma Camargo-Silva (2011), ainda é um desafio a ser enfrentado do ponto
de vista da revisdo de curriculos e métodos, da capacitacdo de profissionais
e da amplia¢do de recursos. Nesse capitulo, defendemos que dois outros
pontos sejam adicionados a essa lista: o ponto de vista da relacdo familia-
Escola; a questdao da Educagio Infantil Inclusiva em area rural.

De acordo com Caiado e Meletti (2011), ha ainda um siléncio
da producao cientifica nacional sobre a interface da Educacdo Especial
na Educagdo do campo. Acreditamos que tal processo na ciéncia, que
reflete uma posicdo de marginalidade também no ambito social, é
ainda maior quando estd em pauta as criancas de 0 a 6 anos moradoras
do campo. Neste caso, poder-se-ia falar de um triplo silenciamento que
ocorre pela questido etaria, pela vinculagdo com o rural e pelo fato de
ser deficiente.

S6 recentemente temos vivenciado, no nosso pais, um movimento
nacional visando conhecer e dar visibilidade a Educa¢do Infantil nas
areas rurais.? A Inclusdo na Educagio Infantil no campo surge como uma
tematica a ser ainda investigada e debatida. E do lugar de pesquisadoras da
Educacio Infantil no campo que pretendemos contribuir com a discussao
sobre tal tematica.

% A Educacdo Infantil para as criangas de area rural foi pautada no conjunto das
reivindicacdes presentes no documento Por uma Educag¢ido do Campo: Declaragio
de 2002, produzido no ambito do Semindario Nacional por uma Educagdo do
Campo. Esse evento deu continuidade ao movimento por uma Educa¢do do Campo,
protagonizado por movimentos sociais ligados a questdo agraria. No contexto
da Educacgdo Infantil, o Movimento Interféruns de Educac¢do Infantil Brasileiro
- MIEIB vem pautando a temadtica nos seus encontros a partir de 2011 (SILVA;
PASUCH; SILVA, 2011). Desde 2008, a Coordenacdo Geral de Educagdo Infantil
da Secretaria de Educacdo Basica do Ministério da Educa¢do (COEDI/SEB/MEC)
assumiu importante papel na articulacio nacional de pesquisadores e movimentos
sociais e sindicais da Educagdo Infantil e da Educacdo do Campo de diferentes
regides do pais. Em 2008, ocorreu o Encontro sobre Educacgdo Infantil do Campo,
no Ministério da Educacdo. Em 2010, foi criado pela COEDI um grupo de trabalho
para elaboragdo de Orientagdes curriculares nacionais para a Educagdo Infantil
do campo, tarefa que desencadeou reunides regionais e o [ Seminario Nacional
de Educacdo Infantil do Campo, realizado em dezembro daquele ano em Brasilia.
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O presente capitulo é fruto de uma pesquisa que teve o intuito de
investigar significacdes de profissionais da educagio e familias moradoras
em areas rurais sobre a relacdo entre a Educacdo Infantil e as familias do
campo. A pesquisa foi realizada em uma Escola municipal, que chamamos
de Escola Flamboyant,* localizada no campo de um municipio de Minas
Gerais, que atendia criancas no Ensino Fundamental e na Educagio
Infantil. Participaram da pesquisa profissionais da educacdo (1 diretora,
2 vice-diretoras, 1 pedagoga e 2 professoras) e familias atendidas pela
instituicdo escolar (1 morava em assentamento rural, 2 em casas de uma
industria e 2 em fazendas). Para a construgdo dos dados foram realizadas
observagdes na Escola e nas residéncias das familias, e entrevistas com
as 6 profissionais da instituicdo escolar e as 5 familias do campo que
possuiam filhos na Educacio Infantil.

Uma das criangas da Educacdo Infantil, que chamaremos de lago
e que era filho de uma das familias participantes do estudo, possuia, de
acordo com seus pais, dificuldades de dic¢cdo e nas interagdes sociais.
Pretendemos, neste texto, discutir a relacdo entre a familia de Iago e a
Escolasob a 6tica da familia - a partir da analise de entrevistarealizada com
a genitora da crianca - e, ao realizar tal discussdo, evidenciar elementos
que nos permitam refletir sobre a Educac¢do Inclusiva na Educagado Infantil
no campo.

Os contextos da pesquisa: a escola e a familia de Iago

A Escola Flamboyant era uma instituicdo municipal, fundada na década
de 1990, localizada préoxima a uma rodovia do municipio e em uma regido
cercada por assentamentos, acampamentos, fazendas e agroindustrias.

A Escola atendia cerca de 500 criancas/adolescentes, sendo
oferecidas vagas da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental. No que
tange a Educacdo Infantil a mesma possuia, em 2010, uma sala composta
por 24 criangas de 5 anos.

A Escola atendia as criancas de segunda-feira a sexta-feira, com
excecdo dos feriados e periodos de recesso, e cumpria, anualmente, 200
dias letivos. O seu horario de funcionamento era das 7h as 17h.

No que se refere a sua estrutura fisica, a Escola possuia energia
elétrica, sistema de esgoto e agua encanada. A instituicdo contava ainda
com: sala da direcdo, sala de coordenacgio, sala dos professores, sala de

* Por questdes éticas, o nome da Escola e de pessoas participantes da pesquisa,
apresentados no presente texto, sdo ficticios.
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video, salas de aula, secretaria, laboratorio de informatica, laboratério
de ciéncias, biblioteca, quadra de esporte coberta, parque infantil,
piscina, cozinha, refeitério, banheiros e depdsito. As salas da Escola
eram agrupadas e localizadas em prédios distintos e, as vezes, distantes
uns dos outros. Além desta estrutura fisica, a institui¢do escolar contava
ainda com alguns recursos digitais e audiovisuais como internet, maquina
fotografica, data-show, som e filmadora. Ndo havia estrutura adaptada
para atender criangas com deficiéncias.

Para a realizacdo de suas atividades, a Escola possuia 68
profissionais, sendo os mesmos: diretora, vice-diretoras, orientadoras,
supervisora, professores, auxiliares de servicos gerais e profissionais
da administracdo. A maioria dos professores possuia nivel superior
e pos-graduacdo. No que tange a Educacdo Infantil, a Escola contava
com 6 professores, a saber: 1 regente,® 1 de Informaética, 1 de Artes,
1 de Educacdo Fisica, 1 de Recreacdo e 1 de Literatura. Todos estes
profissionais residiam na cidade.

O municipio oferecia aos profissionais da Escola Flamboyant
transporte para irem e voltarem de suas residéncias. O transporte era
oferecido ainda para todas as criancas atendidas pela institui¢io escolar. O
transporte das criancas da Escola Flamboyant era feito por vans e 6nibus.
As vans realizavam o transporte das criangas que moravam em locais cujas
estradas eram mais estreitas e de dificil acesso para veiculos maiores,
enquanto os Onibus eram utilizados para irem aos locais de mais facil
acesso. O tempo que os veiculos utilizavam para buscar as criancas variava
de 1 horaa 2 horas (desde a saida da Escola até a volta a instituicdo) ja que
os percursos eram distintos para cada veiculo. Os percursos percorridos
pelas vans e 6nibus eram compostos por estradas de terra e também
por trechos da rodovia (préxima a Escola Flamboyant). Tal rodovia era
asfaltada e possuia intenso fluxo de carros, caminhdes e outros veiculos.
Nao havia nas vans e 6nibus monitores para acompanharem as criangas,
sendo o motorista o Unico adulto presente nesses veiculos.

No que tange as familias atendidas pela Escola, verificamos que a
maioriaerade camadapopular, sendo assentados,acampados, funcionarios
de fazendas e de industrias da regido. A familia de lago compunha o grupo

5 0 termo “regente” era utilizado na Escola para se referir ao professor que ficava
maior tempo com as crian¢as da Educacdo Infantil. O mesmo se diferenciava
dos demais professores da Educacdo Infantil, que eram de areas especificas
(Exemplo: Informatica) pelo tempo de permanéncia na sala e, ainda, pelo fato de
ter a possibilidade de trabalhar tematicas gerais com as criancas e ndo contetudos
especificos como os demais.
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de familias que estava vinculado ao trabalho nas industrias. A mesma
residia em uma casa da industria onde o pai de lago trabalhava e que se
localizava ao lado de outras trés casas, também pertencentes a industria
e nas quais residiam trés familias distintas. A casa de lago era pequena e
tinha uma estrutura nova. A familia de Iago ndo tinha veiculo préprio.

A familia de lago era composta por sua mae (Inés) e pai (Inacio).
lago tinha ainda mais duas irmas por parte de méae, resultado da primeira
unido de Inés. A unido de Inés com Inacio constituiu-se como seu segundo
casamento. A familia de lago mudou-se para a zona rural quando este
estava com 1 ano de idade.

A RELACAO ENTRE A ESCOLA E A FAMILIA DE IAGO
A inserc¢ao de Iago na Educacio Infantil

lago foi para a Escola Flamboyant aos 5 anos de idade, ingressando
na Educacdo Infantil. No entanto, segundo Inés, a familia desejara que o
filho tivesse frequentado a Educagio Infantil a partir dos 4 anos de idade:

“..Eu queria ter posto ele com 4 anos justamente por causa do problema
dele (...) Que nem o médico falou: ‘Quanto mais rdpido ele, ele entrar dentro
de uma Escola, pra trabalhar com outras criangas, pra ele ter contato com
outras criangas ele tanto ia melhorar a fala, né?, porque ele ia ter contato com
outras criangas, como[ia melhorar] o comportamento dele (...)Tanto é que
ele, a fala dele melhorou noventa por cento... A gente entende praticamente
tudo que ele fala (...)Ai eu ndo coloquei o ano passado, por isso, por que
ali ndo tinha[atendimento] de quatro (...) E na cidade tinha mas ndo tinha
como estar levando...” (Genitora Inés)

Percebemos que discursos médicos sobre a importancia da Pré-
escola para o desenvolvimento da crianga por meio das interagdes crianca-
crianga despontaram como um elemento importante que interferiu na
demanda da familia pela Pré-escola no campo a partir dos 4 anos. As
dificuldades na fala de lago e nas intera¢des sociais emergiram como
elementos adicionais na afirmagao da necessidade da Pré-escola também
na area rural. Apesar de ser uma demanda da familia, o oferecimento
da Educacdo Infantil para as populag¢oes rurais foi indicado como sendo
precario pela genitora de Iago, que afirmou sua existéncia na cidade, mas
que é inacessivel as familias do campo, tendo em vista a impossibilidade
de deslocamento para o meio urbano. Entendida como importante para o
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desenvolvimento de lago e para enfrentar suas deficiéncias, sua inclusio
na Educacdo Infantil teve que ser atrasada em relagdo as expectativas
familiares dada a nao oferta no meio rural.

Sobre o ndo atendimento das criancas de 4 anos na Escola
Flamboyant, Inés afirmou:

“.. Eu acho que [a Escola Flamboyant] teria que receber a partir de 4 anos,
igual a Escola que tem 14 no Bairro Jardim Paranaiba [na cidade] recebe de
4 anos (...) Sabe? Entdo, quer dizer, estd certo que ndo vai ser uma obrigagcdo
muito severa mas a crianga jd vai se adaptando melhor a Escola, né?, de 4
anos (...) Eu ndo entendo porque que Id aceita até de 4 anos e aqui ndo, sendo
que é Escola municipal do mesmo jeito, mesma coisa (...) Eu, entdo, pra mim
todas Escolas municipais teriam que receber crianga... Se uma recebe de 4
anos, todas tém que receber (...) Mas, por exemplo, se for sé as particular que
recebesse de 4 anos e as municipal ndo, ai sim, ai justifica, de uma ndo ter..
e a outra ter. Agora uma ter e a outra ndo ter, ndo justifica... Vai justificar
o qué? E eu tenho certeza que se eles abrir ali vai ter crianga pra isso...”.
(Genitora Inés)

Inés defendeu a ideia de que deve haver Creches e Pré-escolas nas
areas rurais, possibilitando o trabalho de ambos os genitores no dmbito
extra doméstico. Percebemos que a questdo do acesso a Educacgdo Infantil
parece se relacionar também com a ideia de que deve existir uma igualdade
de direitos e de oportunidades entre campo e cidade, sendo a precariedade
do acesso a Educacao existente no campo questionada pela familia.

Nas falas da genitora de Iago, notamos o quanto a familia valorizava
a Educacao do filho. A entrada da crianga na Educacdo Infantil foi
concebida, neste cendrio, como algo importante, conforme relato a seguir:

“.. Eu fiquei muito feliz [com a ida de lago para a Escola] assim, foi
uma emoc¢do muito grande, ainda mais que ele estava muito satisfeito,
sabe?..”(Genitora Inés)

A ida da crianga para a Escola é descrita como um momento alegre
para a genitora e para a crianga. Sobre este momento, Inés relatou ainda:

“..E eu tinha muito medo, por ele ser uma crian¢a muito dificil de trabalhar
com ele, de lidar com ele, que ele é muito custoso, entdo eu estava com muito
medo tanto é que fui no primeiro dia de aula pra isso, pra conversar com
a Pamela [professora],com a diretora, com todo mundo que é pra ‘Olha
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estou entregando meu filho pra vocés, mas meu filho é assim, assim... Pelo
amor de Deus fica de olho nele!’ porque o lago se vocé soltar ele, ele sai doido
desembestado, e ali, vocé viu que ali é tudo aberto? Entdo, meu medo maior
era esse ali. Dele sair igual um doido desvairado e parar naquela rodovia, que
ali estd pertinho da rodovia...”. (Genitora Inés)

Inés indicou que, tendo em vista caracteristicas do filho, visto como
“muito custoso”, e da Escola, que se localizava préxima a uma rodovia
e cuja estrutura aberta ndo garantia a seguranca do filho, a ida de Iago
para a Escola também foi motivo de preocupagdes e receios por parte de
familiares. A conversa com profissionais da instituicdo escolar, como a
professora e a diretora, para solicitar a prote¢do da crianca foi uma das
acoes realizadas pela familia no inicio do estabelecimento da relacdo
Escola e familia.

Receios relativos a seguranca de lago também surgiram com o seu
ingresso a Escola devido a necessidade do transporte escolar:

“.. Eu consegui pér ele na van, por que até entdo eles queriam, eles alegou que
o lago tinha que ir no énibus. S6 que o dia que eu fui fazer a matricula dele eu
fui no énibus, né? Eu falei, ‘Se for pro meu filho estudar nessa Escola dentro
desse onibus ele ndo estuda aqui, porque o 6nibus ndo tem uma estrutura,
ndo tem um cinto de seguranca, os meninos ficam todos correndo pra la
e pra ca dentro do Onibus, o 6nibus andando na rodovia...Falei ‘Deus me
livre e guarde! Se o motorista tiver que fazer uma freada brusca ou alguma
coisa, vai vazar menino’ (...) Falei ‘Ndo deixo nunca’ Af eu fui, conversei com
0 motorista da van (...) Eu tive a ideia, ‘Vamos conversar com o motorista,
né?, foi o Seu Moisés... A foi o Seu Moisés falou que ndo, que ele passava aqui
na porta tanto pra ir como pra voltar, falei ‘Entdo ndo custa nada parar pra
pegar aqui as crianga’ Af eu fui tal, conversel, fui e conseguimos (...) Porque
a van é um carro menor, né? Eles ndo ficam correndo 14 dentro, nem nada
e tem o cinto de seguranga, né? Entdo quer dizer, o risco - corre risco do
mesmo jeito na rodovia - sé que o risco € bem menor, né?, do que dentro
do onibus...”. (Genitora Inés)

Inés apontou como o deslocamento das criangas pequenas do
campo no transporte escolar seria perigoso. Visando reduzir o risco do
transporte escolar, a genitora indicou o estabelecimento de didlogos com
0 motorista escolar para que o mesmo aceitasse transportar o filho na van,
considerada como mais segura para as criangas.
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Os instrumentos da relacao entre a escola e a familia

0 dialogo com o motorista do transporte escolar e a ida da familia
a Escola foram instrumentos utilizados para o estabelecimento da relacio
Escola e familia ndo apenas no momento de ingresso de Iago na Escola,
mas também ao longo de toda a sua permanéncia.

No entanto, o comparecimento da familia a Escola, de acordo com
Inés, era muitas vezes impossibilitado, tendo em vista a grande distancia
geografica entre as institui¢oes familiar e escolar associada ao fato de a
familia ndo possuir transporte prdoprio e de a Escola e o municipio ndo
permitirem o uso do transporte escolar pelos pais.

Tais caracteristicas do campo, da familia e da Escola,
impossibilitavam o comparecimento dos pais em momentos de encontros
promovidos pela Escola entre familias e profissionais da educagdo, como
por exemplo em reunioes escolares:

“.Uma vez [a Escola] chamou mesmo [para reunido], mas ai ndo fui (...) Ir que
jeito? Pra ir até que dava pra ir, eu ia no énibus, mas ia voltar de que jeito? (...)
Esperar achar uma carona de ld pra cd?, muito dificil...”. (Genitora Inés)

A dificuldade de ida da familia a Escola, nos horarios e formas
estipulados pela instituicdo escolar, contribuia, de acordo com os relatos
de Inés, para tornar distanciada a relacao da Escola com a familia.

Segundo Inés, a comunicagdo entre a Escola e familia ocorria ainda
por meio do uso de outros instrumentos, como bilhetes e telefone. No
entanto, geralmente, o uso de tais meios era limitado a situagdes em que a
Escola realizava queixas de Iago aos pais:

“.A Escola s6 manda bilhete pra ir conversar quando acontece alguma

Y

coisa de grave 14...” (Genitora Inés)

“.. Quando eu preciso eu que tenho que estar ligando, a Escola s6 me ligou
acho que uma ou duas vezes durante esse ano inteiro e foi pra reclamar do
lago..”. (Genitora Inés)

Percebemos que Inés teceu criticas aos momentos/motivos de

a Escola comunicar com os pais e que estariam restritos a episodios
problematicos.
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As queixas sobre o comportamento de Iago na Escola

Inés afirmou que a Escola buscava se relacionar com a familia para,
estritamente, realizar queixas relativas ao comportamento de Iago. Tal
postura da Escola em relacdo a familia foi alvo de duras criticas por Inés,
conforme consta no relato a seguir:

“.Eu até questionei com a Vilma [vice-diretora], fui bem irénica mesmo,
falei: ‘Engracado Vilma vocé me desculpa, mas pra reclamar do lago, falar
que o lago bateu no fulano, no siclano que fez e aconteceu, vocé lembrou
do meu telefone? Agora pra me ligar pra me falar que o Iago esta bem, pra
me falar que o lago estd isso, estd aquilo, pra me dar noticia das coisas que
estdo acontecendo, vocés ndo lembram o nimero do meu telefone? Igual
pra reclamar dele isso vocés lembram?’ (...) ‘Ndo, que ndo é assim ndo’ Elas
contorcem de uma forma, sabe? Elas saem de uma situagdo de uma forma
incrivel...” (Genitora Inés)

Percebemos que a genitora mencionou ter questionado, junto a
direcdo escolar, os momentos escolhidos pela instituicdo para se relacionar
com a familia e indicou seu desejo de que a relagdo entre Escola e pais
ocorresse tendo em vista metas diferenciadas que incluem a conversa de
uma forma mais ampla sobre o cotidiano e as conquistas da crianca na
instituicdo. A forma como ocorriam a escuta e a argumentacdo da Escola
sobre as queixas da familia parecia contribuir para que a relagdo Escola e
pais fosse vista, por Inés, como sendo insatisfatdria.

Em outros relatos, Inés teceu outras criticas as a¢des da Escola
junto as familias e as criancas:

“..Elesnuncasabem denada (...) Olago jd sumiu “R”[muitas] coisas na Escola.
Liga 14 pra saber ninguém sabe de nada (...) Vocé entendeu? Eu pergunto
‘Escuta, como que vocés, um professor de crianga de cinco anos simplesmente
as criangas me alega que ndo fica ninguém com eles no recreio, no lanche?’
Por isso que o lago some tudo porque criancinha de cinco anos tem umas que
tém mais responsabilidade de guardar as coisinhas tudo, sé que tem outros,
no caso do lago, deixa tudo jogado. Entdo se a professora estd ld junto:
‘lago, 6, vem catar suas coisinhas, guardar dentro da sua lancheira pra ir
embora bonitinho. Menina mas jd foram cinco toalhinhas! Duas garrafinhas
térmicas, lancheira jd foram duas! (...) Ai vai ‘Ndo, porque ndo fica sozinho
de jeito nenhum. Isso fica gente junto’ E ai? S6 que eu acredito nas criangas.
Que crianga ndo mente, é muito dificil uma crianca mentir...”. (Genitora Inés)
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“.. Alium dia que eu tive ld (...) eu fiquei ld de fora esperando a van, né? Ai eu
estou la de fora esperando assim... Eu sé observando... Ai... é... as professoras
comegaram a sair das salas com os alunos, né? Ndo tinha dado o sinal ainda.
E eu fui vendo uma professora, duas professoras, fui vendo as salas saindo... E
cada professora que ia saindo com seus alunos ficava junto com seus alunos
até no hordrio do sinal. Sabe?, ficava meio perto... Teve uma que eu estava
mais perto dela que ela saiu da sala, ela nem ndo misturou com as outras
criangas... Ela ficou com a turminha dela ali, ficou brincando de amarelinha
e tal com os alunos dela... Af a hora que eu vi a Dona Pamela [professora]
saindo da sala, ela foi, falou tchau pros meninos e vazou pra secretaria, os
onde some as coisas dele! Ai eu falei assim Ah... agora eu estou vendo como
que some as coisas do lago’ (...) Vocé entendeu? E ela simplesmente... Af ficou
uns dez minutos! Dez minutos é muita coisa pra uma crianga que estd com
sede de brincar.. Em dez minutos ele machuca, em dez minuto ele perde as
coisas, vocé entendeu? Ai eu virei pras professoras que eu vi brincando de
amarelinha, deu o sinal ai que ela foi ‘Tchau, meus filhos, tchau beijinho,
tchau, tchau’ Ai eu chamei ela, falei ‘Fulana, vocé é professora de que série?,
mas nem lembro mais agora. Falei: ‘Olha, eu quero te dar os parabéns’ Eu
fui irénica! Falei ‘Olha eu quero te dar os parabéns porque vocé estd uma
excelente professora, diferente da Pamela, e falei o nome, que simplesmente
saiu de sala, largou os meninos, criangas de cinco aninhos, soltou os meninos
af e voltou pra sala. E isso que eu questiono, vocé entende? O carinho, o
capricho de zelar, de olhar... Ai, porque eu amo meus filhos, porque eu amo
isso’ ama nada, se amasse ndo deixava eles livre assim solto do jeito que ela
faz, e vem falar pra mim que faz, que olha. Nao olha. Se eu vi fazendo esse
dia, é 6bvio que ela faz direto...” (Genitora Inés)

Nos relatos de Inés, ela se posiciona como uma genitora preocupada
com o filho e que buscava se relacionar com a institui¢do escolar. Inés
mencionou a realizagido de tentativas de aproximacgdo com a Escola e sua
dindmica por diferentes formas (conversa com profissionais, observacées
e escuta de criancas) para obter informagdes sobre o filho e sobre as
praticas de cuidado e educacdo da crianga na Escola. Concomitantemente,
a genitora indicou como a conversa com a Escola, a fim de obter dados
sobre a crianca ou para discutir questdes relacionadas ao cuidado do
filho (como a supervisdo das criangas nos horarios de recreio e saida),
era permeada por tensoes e dificuldades. Ao realizar queixas sobre e para
a Escola, notamos que a genitora ndo se aliou as justificativas e dizeres
dos profissionais, questionando a veracidade das falas da instituicdo
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escolar. Tais falas, segundo Inés, iam de encontro as falas das criancas,
consideradas por Inés como sendo verdadeiras. Nos relatos de Inés
percebemos fragilidades no didlogo entre Escola e familia, assentadas
principalmente na desconfianga, na perspectiva da mae. Dificuldades na
relacdo entre as instituicdes escolar e familiar também foram indicadas
nos relatos a seguir:

“.. 0 que eu sinto forte ali é exclusdo. O [ago estd sendo excluido, tanto pelos
funcionarios da Escola, como os coleguinhas porque, sabe?, porque estd
tendo muita briga. Eu acho que o problema do lago, por ele nao falar direito,
as criangas ndo devem entender... Isso tem... as crian¢a cagoam, tiram sarro
dele, sabe?, e ele fica agitado, ele fica nervoso com isso, entendeu? Ai que que
acontece?, parte pra briga...”. (Genitora Inés)

“.. Eu ndo vejo, eu ndo vejo o trabalho dele [lago], eu ndo vejo produgdo [na
Escola] (...) Elas [professoras] ndo insistem (...) elas largam ele pra 14..”
(Genitora Inés)

“.. Euvejo que ele [lago] aprende alguma coisinha, mas muito pouquinho (...)
Eu vejo assim pela Iris [colega de sala de lago] que entrou junto no mesmo
ano, sabe? A Iris sabe muito mais do que ele, mas assim estd certo que o
lago tem uma certa dificuldade maior que a Iris, que a Iris é uma menina
mais calma e tal, mas cadé essa professora?, pra estar ajudando o lago,
estar vendo que o lago tem essa dificuldade, de estar ajudando ele mais...”.
(Genitora Inés)

Nos trechos apresentados, percebemos o quanto a relagdo da
Escola com a crianga era vista pela familia como sendo inadequada, sendo
que Inés, inclusive, utilizou o termo “exclusdo” para referir-se ao processo
que seu filho vivencia na Escola. A prépria mae vé, na Escola, um espaco
de producéo de exclusdo de seu filho. Na relagdo com a Escola, Inés parecia
sentir a existéncia de um desinteresse por parte da instituigdo escolar
em relagdo a lago, indicado pela genitora como sendo uma crianca que
apresentava maiores dificuldades para se comunicar com os colegas e para
realizar as atividades propostas. A genitora demonstrou nao concordar
com a postura pedagogica dos profissionais, indicando a necessidade de
a instituicdo escolar realizar um trabalho direcionado a crianca e que
considerasse suas caracteristicas e especificidades.

Segundo Inés, a ida da crianca para a Escola Flamboyant e a relacdo
entre a instituicdo escolar e pais estava se constituindo para a familia
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como uma experiéncia desafiadora e desgastante, “.. Td sendo um ano
muito dificil pra ele, pra mim, muito dificil...l..”. Notamos ainda, o quanto
a familia se colocava na posicdo daquela que buscava realizar a¢des para
melhorar a vivéncia da crianga na instituicdo e que, segundo a genitora,
ndo estavam sendo bem-sucedidas.

Em outros relatos Inés apontou que, diante dos insucessos nas
conversas com a Escola e, ainda, da avaliacdo de que a institui¢cdo escolar
ndo estaria realizando um bom trabalho junto ao filho e que estaria
mantendo praticas excludentes junto a crian¢a no ambito escolar, a mesma
buscou outras formas de intervir na dindmica institucional, conforme
consta no trecho a seguir:

“.. Eu fui 14 na Prefeitura, na Secretaria de Educacéo e fiz a dentincia da
exclusio, de tudo que estava acontecendo Id com o lago, vocé entendeu?...”.
(Genitora Inés)

Segundo Inés houve a “dentincia” na Prefeitura Municipal das
praticas da Escola junto a lago. Tal acdo evidenciou a existéncia de
concepgdes da familia de que o oferecimento de uma Educagdo Infantil
no campo com qualidade é um direito da crian¢a e da familia e que deve
ser garantido pelo Poder Publico. Concomitantemente tal acdo indicou
que a familia vislumbrava limites de escuta/resolugdo de suas queixas na
relagdo direta com a Escola, recorrendo a outras instancias, a mediadores
externos e hierarquicamente superiores para solucionar as problematicas
envolvendo o filho no ambito escolar.

Em outros relatos, a entrevistada mencionou que, a partir da
realizacdo de tal “dentincia” na Prefeitura Municipal, ocorreu, na Escola
Flamboyant, uma reunido que contou com a presenca da genitora, da
inspetora escolar e de profissionais da Escola, como a professora de
lago, na qual a familia apresentou algumas de suas angustias e queixas,
conforme indicam os relatos a seguir:

“.. Quando o lago comegou a estudar, eu até questionei isso no dia que teve
a reunido com a inspetora, sabe? No comego do ano eles falaram assim: Ah,
que o lago, porque que o lago td... Ah, mas é normal’ Eles falaram assim que
era normal uma crianga estar com rejeicdo de querer ir pra Escola. Eu falei:
‘Hd, hd, meu filho ndo’ O lago, a crianga quando entra pra Escola, se for
pra ela rejeitar, de ndo querer ir pra Escola, ela ja vai comecar a rejeitar a
Escola desde o comego do ano (...) S6 que as coisas foram acontecendo, as
professoras brigando, pondo de castigo, mais ndo sei o qué, mais ndo sei o
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qué... Ai foi tomando raiva (...) Ele ja ndo sente mais aquela vontade, aquele
prazer... Se vocé perguntar pra ele: ‘lago vocé quer mudar de Escola?, ‘Eu
quero’ Ele é louquinho pra sair dali...” (Genitora Inés)

“. 0 lago estava chegando muito machucado em casa, chorando. Ele até
hoje, apesar que ja deu uma melhoradinha, mas hd uns meses atrds ele estava
chorando de manha que nao queria ir pra Escola. Af ele inventava que estava
com dor na perna, que estava com dor de barriga, que estava com dor de
cabeca... Cada dia ele inventava uma coisa, sabe?... pra ndo ir. Eu falei isso
na reunido ld, sabe? Ai a Pamela [professora], que eu cheguei... tomei uma
birra dessa mulher... a Pamela virou pra mim e falou assim: Ah, isso ndo é
verdade, o lago nunca reclamou, ele adora aqui, af eu falei ‘Mas é claro que
ele vai reclamar aqui pra que? Ele tem que reclamar é Id dentro da casa dele
pra ele tentar de todas as formas de ndo vir a Escola, depois que ele jd estd
aqui dentro... pra que que ele vai reclamar?. Ndo é verdade? (...) A Pamela
chegou a falar que eu estava mentindo questdo dele chegar machucado (...)
Eu falei assim ‘Vocé acha que eu estou mentindo? Vocé estd me chamando de
mentirosa? Pra que que eu vou mentir sobre uma coisa tdo séria dessa?’ (...)
‘Falar que um filho estd chegando machucado em casa. Eu ndo estou, eu quero
que vocés me entendam o seguinte... que nem eu falei pra eles, !.. Eu ndo estou
acusando a Escola, ndo estou acusando vocé, ndo estou acusando ninguém.
Eu s6 estou alegando que é o seguinte: o lago chega machucado aqui hoje ai
quando é amanha eu ligo 14 ‘Vilma [vice-diretora] que que esta acontecendo?
Por que que o Iago machucou?’, ‘Ah, o lago esta machucado? Néo sei disso,
ndo estou sabendo nao... Eles nunca sabem de nada...” (Genitora Inés)

Os relatos apresentados indicam como tal encontro entre a familia
de Iago e a Escola Flamboyant se constituiu, para Inés, como um espaco
onde a familia expds suas preocupagdes em relacdo ao filho; realizou
queixas sobre a Escola no que tange a forma de lidar/educar a crianca e no
que se refere a falta de informacgdes de profissionais da instituicdo escolar
sobre o cotidiano de Iago neste local; questionou discursos institucionais
sobre a crianga e sobre a familia. Ao mesmo tempo, tal encontro se
constituiu, para a genitora, como sendo um momento em que a Escola
buscou justificar e negar praticas institucionais criticadas pela familia.
Inés, em sua fala, apontou o quanto a familia e a Escola defendiam visdes
diferenciadas sobre fatos envolvendo a criang¢a, como acidentes, e o quanto
agenitora e profissionais pareciam manter-se em uma relagdo voltada para
confrontos e que ndo conseguiam avancgar na direcdo do aperfeicoamento
das praticas de compartilhamento do cuidado e educagdo da crianca.
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Ainda sobre esta reunido, Inés afirmou:“.. s que ndo adiantou nada
que a inspetora foi ld, fez a reunido, sé que pra mim ficou aquela assim, que
a inspetora acreditou no que eles falavam, ficou de fazer uma avaliagdo ndo
sei com o que, com a equipe ndo sei de quem, até hoje essa avaliagdo ndo foi
feita... E nem vai ser feita porque praticamente td no fim do ano, né?...” Inés
indicou que também na relacdo com a inspec¢do escolar nio foi atribuida
credibilidade as falas da familia e que ndo ocorreu um acolhimento de suas
queixas para resolver a problematica envolvendo Iago na Escola. Sentida
como ndo ouvida pela escola, Inés descreve a instituicdo a vendo como
mentirosa. Os fatos sobre lago ficam assim entre olhares divididos e até
mesmo antagonicos.

Diante dos inimeros encontros problematicos com a Escola,Inés
mencionou o quanto sentia a relacdo com a instituicao escolar desgastada
e como avaliava a mesma negativamente:

“.. Euja tomei uma certa bronca da Escola por causa disso, dessa luta minha
ali..” (Genitora Inés)

“..Eu tomei muita raiva deles. Deles todos, sabe? (...) Por causa de tudo isso
que estd acontecendo, que é meu filho que estd no meio dessa, dessa batalha...
Entdo quer dizer assim, eles tentam me passar que, que é tudo perfeito, que é
tudo maravilhoso, mas ndo me convencem, vocé entende? Ndo me convencem
que eles estdo realmente trabalhando, que eles estdo empenhado em fazer
alguma coisa pelo lago. Eu ndo vejo esse, esse empenho, mesmo de longe.
Que quando a gente sente o empenho da pessoa, a gente vé pela crianga. Ai
6, essa histéria, desse tal bilhete. Ndo sei que bilhete é esse, bilhete pedindo
dinheiro, pra comprar um CD, comprar um DVD ndo sei de que, ndo sei... E eu
Jjd cansei de falar pra eles, ‘O lago ele ndo fala, ele ndo me explica, ele ndo me
dd recado, Ah, mas aqui pra nds ele fala’ Tudo bem mas dd pra ele o bilhete
Id mas ndo deixa de pedir pra outra pessoa estar avisando e me falando. Eu
fico sem saber o que td acontecendo! ...” (Genitora Inés)

A fala de Inés remete a vivéncia com a Escola como uma “luta”,
“uma batalha” na qual ndo havia interesse da instituicio em melhorar
suas praticas junto a crianga e nem suas acdes de escuta, de didlogo e
atendimento das demandas da familia.

Sobre a escuta da familia, em outros relatos, Inés apontou sua
concep¢do de que a instituicdo escolar avaliava negativamente suas
iniciativas de conversar com os profissionais, ‘.. Nossa, essas mulheres de
certo quando eu ligo Id, falam assim que é a Inés, mde do lago ‘Nossa senhora,
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aquela mulher chata que estd no telefone. Tenho certeza que elas fazem
isso..”” A ideia de que a Escola ndo possuia interesse pela crianca e de que
era movida apenas por interesses financeiros foi também defendida por
Inés, “.. Assim pra mim o objetivo daquela Escola é sé trabalhar pra ganhar
o dinheiro e pronto porque ali eles ndo preocupam com menino ndo (...) Eles
estdo ali trabalhando assim é... mesma coisa de uma empregada doméstica.
Chega aqui, vai, limpa a casa, tudo, faz a obrigagdo dela e vai embora. Isso
€ o que eu vejo ali..’; o que indicou novamente distanciamentos na relagio
Escola e familia.

Diante das dificuldades, Inés mencionou a busca de orientacdes de
profissionais da Psicologia e da Medicina para auxiliar a familia e afirmou
ter cogitado outras estratégias para solucionar a problematica, conforme
consta nos relatos a seguir:

“..Teve uma época, quando estava acontecendo essas coisas, tudo, que
eu cheguei a falar que eu nao ia mais mandar ele pra Escola esse ano e
nem o ano que vem se fosse preciso, sabe?, até eu ver que que eu ia fazer
da minha vida, mas ai.. com a orientacdo da psicéloga, da Neusa, né?, a
neurologista falou ‘Ndo, vocé ndo pode deixar ele, deixar, por mais que
esteja acontecendo vocé ndo pode deixar de mandar ele porque se vocé
deixar de mandar ele, ele vai tomar como se ele tivesse conquistado o que ele
queria, de ndo ir pra Escola’ Entdo mal ou ruim ele tem que ir... Td certo que
estd acontecendo as coisas ld tudo mas af o que que acontece?, vocé tem que
ficar em cima, cobrando e exigindo...”.(Genitora Inés)

“.. Eu cheguei a pensar em sair daqui, voltar pra cidade, pagar aluguel, por
causadele, pra ele mudar da Escola (...) pra outra Escola municipal, né?, mas
isso, é... a minha psicéloga aconselhou a ndo por enquanto que o problema
ndo é a Escola... é a Escola também porque a Escola estd tendo esse problema
de ndo estar sabendo receber o lago. Por isso que a psic6loga dele agora (...)
falou que na primeira semana de aula ela ja quer ir 13, pra conhecer a sala de
aula. Professores, diretor, tudo. E ela quer ver se trabalha pelo menos, eu ndo
entendi se é uma vez a cada quinze dias, uma vez por més. Porque ela quer ir
passar o dia ld, pra ajudar, isso é, isso pro lago, pra estar ajudando o lago. Ela
quer estar ajudando, tanto a professora nova dele que vai comegar com ele o
ano que vem, como o diretor, as outras pessoas, e os proprios coleguinhas a
estar ajudando a trabalhar com o lago...”.(Genitora Inés)

“.. Essa [professora] agora eu nem conhego ainda... Nem estou fazendo muita
questdo porque estd acabando o ano, sabe? (...) Porque eu tomei uma certa
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birra ali. Eu estou tentando fazer de tudo, estou trabalhando com a minha
psicéloga pra mim aceitar essa Escola porque eu nao tenho outra opgéo.
Porque se eu tivesse outra opgdo eu mudava. Se eu tivesse condigées, se eu
tivesse outra opgdo, se eu tivesse condi¢do financeira eu tirava o lago dali.
Entendeu? Mas infelizmente nao, ndo temos nem condi¢do financeira, nem
opcao de Escola...”(Genitora Inés)

Os trechos acima indicam o quanto a familia de lago buscou encontrar
caminhos para solucionar a problematica envolvendo a ida da crianga para a
Escola. A ideia de retirar a crianca da institui¢do escolar, bem como de ir paraa
cidade em busca de outra Escola é mencionada por Inés. No entanto, notamos
como a relagdo entre a Escola e a familia de lago vinha se mantendo devido
as intervengdes de outros profissionais, externos a Escola, que indicavam a
importancia de a crianga permanecer na instituicdo escolar. Inés indicou
ainda que a falta de outra instituicdo na comunidade rural aonde residiam e a
precariedade de recursos financeiros também eram importantes elementos -
que atravessam o campo e vida das familias do campo - que contribuiam para
a permanéncia da crianca na Escola Flamboyant.

Diante da permanéncia de lago na Escola Flamboyant, Inés relatou a
necessidade de auxilio psicoldgico para trabalhar sua relagdo emocional/
afetiva com a instituicdo. Em outros relatos, percebemos o quanto a
relacdo entre a Escola e a familia vinha sendo mediada pelas orientacées
de profissionais da Psicologia, que sugeriram - o que foi aceito pela familia
- que o genitor de lago passasse a ir a Escola ao invés da genitora. Inés
mencionou ainda que a psicéloga que acompanhava lago propds ainda
frequentar e atuar junto a Escola para auxiliar a crianc¢a, a familia e os
profissionais da instituicdo escolar.

A busca por mediadores externos, neste caso, desponta como uma
pratica que indica a existéncia de instrumentos ineficientes na relacdo
Escola e familia, mas também para a mobilizacdo dos pais em busca da
melhoria da relacdo e das praticas de cuidado e educagdo dispensados a
criancga na e pela Escola.

Reflexoes sobre a inclusdo de criangas do
campo na educacao infantil

As discussdes realizadas acima, a partir da analise da relacdo da
familia de lago e a Escola, evidenciaram elementos importantes para o
debate sobre a inclusdo de criangas do campo na Educagio Infantil, como
a questdo da demanda e da oferta deste nivel de educagio nas areas rurais.
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O oferecimento da Educacdo Infantil no campo para todas as
criancgas foi ressaltado como forma de garantia dos direitos da crianca
e da familia do campo a Educac¢do, conforme consta nas publicacdes
e legislagdes nacionais. Segundo Caiado e Meletti (2011), apesar dos
avangos legais, ha ainda no nosso pais uma quantidade significativa de
criancas com deficiéncias que vivem no campo e que nio contam com o
acesso a Educagado, permanecendo sem o atendimento ou sendo obrigadas
a se deslocarem para institui¢des escolares localizadas na cidade.

A abertura de vagas da Educagdo Infantil no campo é condicao
sinequa non paraagarantiadainclusdo dascriangasno sistemaeducacional.
O oferecimento da Educacdo Infantil é relevante para as criangas
com deficiéncias e moradoras no campo, ja que possibilita processos
desenvolvimentais diferenciados dos que ocorrem no ambito familiar, por
meio, por exemplo, das interagdes crian¢a-crianca. A interagdo da crianga
do campo com seus pares ¢ dificultada em diversas comunidades rurais,
como a investigada por nés, devido a grande distancia geografica entre as
residéncias das familias. Esse fato coloca a Escola em uma posi¢do singular
e importante na promoc¢do do desenvolvimento integral da crian¢a do
campo (Teixeira; Alves, 2008).

Apesar da importancia de seu oferecimento, na perspectiva legal
e desenvolvimental, em muitas localidades rurais brasileiras ainda é
inexistente o atendimento as crian¢as de 0 a 6 anos em Creches e Pré-
escolas, o que torna a expansao da Educacio Infantil no campo um grande
desafio nacional naatualidade (Silva; Pasuch, 2010). A expansao para todas
as criancas e familias que a demandam, numa perspectiva de construcido
democratica, precisa também contemplar aspectos da educagdo inclusiva
de criancas com deficiéncias.

A escuta da genitora de lago nos alerta para elementos do
atendimento que precisam ser observados pela comunidade escolar,
tendo em vista as caracteristicas do campo e de suas criancas, dentre elas
as que possuem deficiéncias. Com as discussdes realizadas anteriormente,
apreendemos que o transporte escolar é um dos aspectos do atendimento
na area rural que pode gerar preocupacdes para a familia e riscos para a
crianca. Sobre a questdo do transporte escolar, nas legislacdes nacionais
afirma-se que o mesmo podera ocorrerem casos que forem indispensaveis,
de campo para campo, garantindo-se a seguran¢a de todas as criancas
(Silva; Pasuch; Silva, 2012). Pensamos que adaptagdes no transporte
escolar e a presenca de monitores nos veiculos, se necessarias nas cidades
e para crianc¢as maiores, ganha uma importancia adicional no campo, para
criangas pequenas e com deficiéncias.
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Ao falarmos do atendimento de criangas pequenas, com deficiéncias
e no campo, a seguranca desponta como algo a ser pensado também nos
varios espacos e atividades do cotidiano da crianca, desde sua ida a Escola
até a sua volta para a casa. A concretude do campo - condi¢des da estrada
e de deslocamento, possibilidade da presenca de animais pegonhentos
no interior da Escola, amplitudes e tipos de espaco que a Escola oferece
- deve ser tomada como um elemento para se estruturar a Educacido
Inclusiva nas Escolas do campo. Os espagos, equipamentos, praticas devem
atender as necessidades das criangas considerando as caracteristicas do
contexto rural no qual a Escola estd inserida. Conforme demandado pela
familia de lago, é preciso que a Escola como um todo - seus profissionais,
suas estruturas, suas atividades - possibilitem a protecdo, o cuidado e a
educacdo da crianca do campo no ambito escolar.

O cuidado e a educagdo da crianga, de forma compartilhada,
requer uma relacdo préxima, dialégica e democratica entre a Educacido
Infantil e as familias. Essa relacdo foi o tempo todo requerida na fala da
genitora participante da pesquisa. A relacdo entre a Educacdo e familia
constitui-se assim como condi¢do precipua para que Creche e Pré-escolas
possam cumprir sua meta, estabelecida legalmente, de promoc¢do do
desenvolvimento integral da crian¢a e de complementaridade a agao da
familia (Brasil, 1988, 1990, 1996).

A relagdo Escola e familia atualmente é concebida como um dos
indicadores de qualidade de Creches e Pré-escolas. Diversos estudos
tém indicado dificuldades na relagido entre as familias e as institui¢des
de Educacio Infantil localizadas nas cidades (Bhering; Nez, 2002; Meira,
2004; Correa, 2006; Fortkamp, 2008). Pensamos que quando falamos de
instituicdes de Educacdo Infantil no campo e de criancas com deficiéncias
tal relacdo pode tornar-se ainda mais delicada, em especial diante das
expectativas das familias e do despreparo da instituicdo na integracdo
dessas criangas.

A discussdo da relagdo entre a familia de lago e a Escola evidenciou
0 quanto a mesma era fragilizada. Apreendemos que caracteristicas da
familia (auséncia de veiculo préprio), da Escola (ndo oferecimento do
transporte escolar para os pais irem a instituicdo escolar, momentos
eleitos para se relacionar com a familia) e do campo (grande distancia
geografica), atravessavam e dificultavam a relagdo Escola e familia. O
fato de a crianga possuir maiores dificuldades e demandar maior atencido
por parte da Escola e da familia desponta como um elemento adicional
que parecia tornar a relacdo entre as institui¢cdes escolar e familiar ainda
mais complicada, com indicios de desconfianca. Tal relagdo parecia ser
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permeada por confrontos e que ndo conseguiam avancar na direcdo
do aperfeicoamento das praticas de compartilhamento do cuidado e
educacao da crianca.

Consideracgoes finais

A partir da discussdo da relacdo entre a Educac¢io Infantil e as
familias do campo, evidenciamos a importincia do atendimento da
Educacdo Infantil no campo ser pensado tendo em vista as caracteristicas
das comunidades, das familias atendidas, da ruralidade e, especialmente,
de suas criancas. Para que a Escola do campo seja uma Escola Inclusiva é
preciso que a mesma realize um trabalho articulado com as necessidades
e especificidades das criancgas e das familias atendidas.

Constatamos ainda a importancia de a Escola planejar suas
atividades considerando aspectos gerais e especificos da Educacido
Infantil no campo, e que atravessam instituicdes da cidade e do campo,
mas também aspectos gerais e especificos implicados no atendimento a
cada crian¢a no contexto rural.

Afirmamos a necessidade de realizacio de pesquisas em outras
instituicoes, familias e rurais brasileiros visando ampliar nossos
conhecimentos sobre nuancas do processo de inclusdo/exclusdo das
criangas moradoras em areas rurais nas instituicdes escolares.
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CAPITULO II

“Aprende como qualquer aluno, mas o professor precisa
explicar 2, 3 vezes a mesma coisa” - a surdez em um
contexto de Ensino a Distancia

Anamaria Silva Neves
Janaina Carrijo
Paula Cristina Medeiros Rezende

0 processo historico da educac¢ao para o surdo

O resgate de episédios historicos que marcam o processo de
inclusdo do surdo na sociedade permite reflexdes atuais sobre como a
organizacdo social sustenta determinadas praticas que incluem e/ou
excluem o sujeito surdo do nosso convivio.

No final da Idade Média e inicio da Idade Moderna, na Europa, foi
suscitadaanecessidade de se preservarariqueza danobreza em seuntcleo
familiar tornando-se mais frequentes os casamentos consanguineos e,
como consequéncia, o nimero de filhos primogénitos, nobres, surdos e
herdeiros em potencial aumentaram consideravelmente (Souza, 1995).
Este quadro trouxe a tona a necessidade de se educar o surdo congénito,
para que este se adequasse a lei que concedia a ele direitos legais mediante
a oferta de uma educagdo formal.

A primeira preocupagdo em educar o surdo, naquele momento, era
para ensinar-lhe o alfabeto digital e a escrita. Este processo possibilita
a Idade Moderna uma nova organizacdo na concep¢io da surdez e do
individuo surdo, percebendo-se este sujeito como alguém passivel de se
instruir (S4, 1999; Souza, 1995).

Junto ao advento do Renascimento, do fim do sistema Feudal e
da ativagao dos centros urbanos, hd uma aglomeracdo nas cidades dos
chamados “improdutivos” e “deficientes”. A necessidade de manter a
ordem social propicia o aparecimento dos locais de “enclausuramento
do anormal” para sua recuperacdo. HA uma minimizacdo da deficiéncia
e uma tentativa de disciplinar o corpo, com isso varias dreas do saber
empenham-se em desenvolver técnicas para entender, mensurar e
mascarar a deficiéncia.

Neste contexto, o Estado toma para si a responsabilidade de cuidar
do “anormal”, surgindo as primeiras instituicdes: prisdes, manicomios,
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colégios internos etc. Emergem, entdo, duas filosofias de reabilitacdo
educacional: o oralismo -julgando ser alingua oral superior a comunicacio
gestual -, e o gestualismo - que prioriza o ensino da lingua de sinais e tem
como seu maior defensor o abade Charles Michel de L'Epée (Souza, 1995).

No ano de 1760, acompanhando os interesses da burguesia de
educar todos os homens e reorganizar o saber, surge a Primeira Escola
Publica para Jovens e Adultos Surdos. Desta maneira, introduz-se a lingua
de sinais como essencial no processo de reconhecimento de equivaléncia
a lingua efetiva da comunicacgao, pois cumpria o objetivo de possibilitar o
acesso dos surdos a leitura (Machado; Silva, 2004).

Dessa forma, o século XVIII revela-se para os surdos como uma
época aurea, pois a vida social e cultural torna-se intensa nos paises em
que a utilizacdo da lingua de sinais é livre. Porém, no século seguinte,
acontece o Congresso de Mildo (1880), em que ha uma deliberada defesa
do Oralismo. Por votacdo e vontade da maioria participante, convenciona-
se que as palavras sdo superiores aos gestos, e daquele momento em
diante ndo mais seria usada a lingua de sinais como lingua oficial para
educacdo dos surdos. Decide-se por recomendar a proibicdo do uso da
lingua de sinais e a lingua oral é, a partir dai, considerada o método de
educacio oficial (S4, 1999).

No Brasil, a maioria dos surdos era de classe pobre, por isso era
necessario conseguir o apoio financeiro do governo para a criagdo da
primeira escola para surdos-mudos. Para tanto, o professor francés Ernest
Huet solicita para D. Pedro II, por meio de relatério no ano de 1857, a
criacdo de uma escola mantida pelo Estado para esses individuos. Fundada
pelo professor europeu, a escola seguia os moldes do Instituto de Surdos-
Mudos de Paris e tinha por finalidade difundir a lingua nacional e por um
fim aos focos de criminalidade e desordem. Naquele momento histérico
proporcionar instrugdo ao povo era uma meta proposta para alcangar a
ordem na sociedade imperial, e o Imperial Instituto dos Surdos Mudos,
instituido no Brasil, cumpria, analogamente, o papel de educar o sujeito
surdo para torna-lo util para si e para a sociedade da qual fazia parte
(Monteiro, 2006; Pinto, 2007; S4, 1999).

Educar com igualdade e liberdade a qualquer um, seja aluno com
necessidades educacionais especiais (NEE) ou ndo, ainda nao é a pratica
encontrada em muitas institui¢des de ensino atualmente e, principalmente
naquela época, o sentido de educar pessoas com NEE, em especifico, ainda
estava intrinsecamente ligado a atos de caridade. E evidéncia disso é que
em um primeiro momento, homens da elite assumiram o papel de manter
o Instituto, seguindo a conduta histdrica de caridade exigida dos homens
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de “boa-fé”. Apesar do eixo da educacio para surdos no pais ter focado
a caridade, o professor Huet conseguiu atingir grande parte dos seus
objetivos. Dentre eles, o de oferecer uma educagao integral, abrangendo o
campo das artes, ciéncias, religido e moral, vencendo muitas dificuldades
neste processo de formac¢do do Imperial Instituto dos Surdos Mudos
(Pinto, 2007).

No inicio, o Instituto tinha um carater de internato e surdos de
todo o pais eram enviados para la. Este foi um importante processo para
a disseminacao da Lingua de Sinais Brasileira (Libras) por todo o Brasil.
Porém com a decisdo do Congresso de Mildo, em 1881, os alunos sofreram
com a proibicdo da Lingua de Sinais e houve um declinio no nimero
de professores surdos. Contudo, os alunos driblavam as proibicoes e,
literalmente, “por debaixo dos panos” (5S4, 1999, p.77), utilizavam-se dos
sinais para se comunicarem. Na realidade, nunca se conseguiu extinguir
os sinais do cotidiano dos surdos. Atualmente, o Instituto ainda em
funcionamento na cidade do Rio de Janeiro, denomina-se INES - Instituto
Nacional de Educacgdo de Surdos - e o regimento ndo é mais o de internato.
Recentemente o INES abriu as portas para alunos ouvintes, oferecendo
vagas para o primeiro curso superior criado na institui¢do, sendo este o
curso de Letras (Monteiro, 2006; S3, 1999).

Da abordagem Oralista a Inclusao

A utilizagdo da lingua de sinais sempre foi polémica e tem
opositores e defensores desde os primoérdios do século XVIII. A partir do
século XIX, com os avancos tecnoldgicos, a pratica de se oralizar o surdo
foi enfatizada em detrimento da lingua de sinais, que era vista como um
dificultador da aprendizagem da lingua oral. A ideia do oralismo perdurou
fortemente até meados de 1970, mas ela ndo proporcionou ao surdo a
aquisicdo espontanea da lingua. Devido a isso, se inicia um movimento
chamado Comunicacdo Total, que propiciou ao surdo, pouco a pouco,
utilizar a lingua de sinais. H4 uma tentativa de aproximar as duas linguas
se utilizando de linguas orais sinalizadas. Ja na década de 1980 surge
uma nova visdo do surdo e da lingua de sinais, percebe-se a necessidade
de valorizar a lingua e a cultura surda e diferencia-la da oral - surge o
bilinguismo. No Brasil a pratica do bilinguismo sé iniciou-se na década de
1990 e ainda é pouco difundida (Sa, 1999).

Dentro da concepcio oralista, o ouvinte é considerado um modelo
a ser seguido, garantindo ao surdo sua integracdo na sociedade. A partir
dessa visao, desde aquela época até os dias atuais, a escola, geralmente,
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se orienta pela concepgdo clinico-terapéutica, que busca corrigir um
“defeito” bioldgico do surdo tendo compromisso claro com todas as
acoes reabilitadoras e o aprendizado da fala - requisito primordial para
o desenvolvimento educacional e pessoal do surdo nesta abordagem. Tal
pratica estimula o crescimento de conhecimentos cientificos e tecnologicos
acerca do aparelho auditivo, préteses sofisticadas etc. O surdo é tido como
deficiente e incapaz de crescer por si, sempre dependente dos ouvintes.
Neste contexto, o parecer médico do otorrinolaringologista, quando na
descoberta a surdez da crianca, é mais importante do que o de pedagogos
ou de outras pessoas da comunidade surda.

Esta visdo clinico-terapéutica se restringe ao carater biolégico em
detrimento dos fatores socioculturais. Deixa-se de perceber o surdo como
sujeito capaz de constituir-se dentro de uma cultura com tragos préprios.
Em contrapartida, a visdo socioantropolégica coloca o surdo como alguém
diferente, no sentido de ndo se enquadrar aos modelos impostos como
normais. Tal abordagem propicia uma consideragdo mais ampla de fatores
como género, etnia, condi¢des sociais e valores culturais, levando a uma
compreensdo melhor da formacdo de identidade da comunidade surda
(Silva et al; S4,1999).

Algumas pesquisas demonstram que a lingua de sinais, além de mais
favoravel ao individuo surdo, é igual a qualquer outra lingua. Através destas
pesquisas foi constatado que, criangas surdas, filhas de pais surdos,apresentam
melhor desempenho académico que criangas surdas, filhas de pais ouvintes. A
utilizagdo da lingua de sinais apresenta, portanto, resultados positivos, o que
acarreta uma necessidade de reavaliar os pressupostos oralistas (53, 1999).
Segundo pesquisa realizada por Pedroso e Dias (2009) com 13 surdos adultos,
egressos de diferentes modalidades de atendimento escolar como: classe
comum, classe especial e escola de surdos, verificou-se que para a maioria
dos surdos da amostra, apesar de estarem inseridos no mesmo contexto
escolar do ouvinte, ndo ha garantia de estabelecimento de vinculo e nem de
interacdo expressiva, porque nio ha comunicacgio estabelecida. E para que
sejam criados vinculos, é indispensavel o estabelecimento de comunicagdo
(Pichon-Riviére, 1980/1998 apud Pedroso; Dias, 2009). Para estes alunos, a
interacdo era mais confortavel com outros alunos surdos, pois para eles sé
era possivel conversar com aqueles com quem se identificavam, ja que com
os ouvintes eles conseguiam apenas estabelecer relacoes em atividades que
exigiam pouca interacdo verbal. Trés dos entrevistados, no entanto, relataram
nesta pesquisa que gostavam tanto dos amigos surdos como dos ouvintes,
porém expressaram a dificuldade no que se refere a falta de compreensao
da Lingua de Sinais, pelos ouvintes, e da lingua oral, pelos surdos. Assim, a

32 o Claudia Dechichi | Juliene Madureira | Lazara Cristina da Silva | Organizadoras



pesquisa concluiu que a integracdo entre os surdos foi facilitada porque o
grupo se identificou no que diz respeito a forma de viver, pensar, sentir, agir e
se comunicar.

Atualmente, as escolas tém lidado com os alunos surdos como
cultural e linguisticamente semelhantes aos alunos ouvintes. Devido a
maioria de ouvintes, que domina a comunicagdo dos surdos - a lingua de
sinais -, as normas e leis sdo ditadas por aqueles, que acabam por obrigar
os surdos a continuarem na condicdo de deficientes. Isso proporciona
resultados que expressam uma aparente inferioridade e simula uma falsa
formacdo de cidaddo (Machado; Silva, 2004).

Este fendmeno ocorre mesmo perante a luta constante pelos
direitos linguisticos e de cidadania, numa proposta politica educacional
para os surdos. A cidadania é vista como o envolvimento consciente e
atuante dos cidaddos, por isso deveria ser visualizada de forma critica,
reconhecendo-se as diferengas histdérica e culturalmente constituidas.
Assim, é necessario “delinear objetivos de vida comuns que preservem
os valores humanos e que refreiem de alguma forma as desigualdades e
injusticas sociais” (Machado; Silva, 2004, p.1-2).

Em busca de uma uniformidade na educagido, o governo brasileiro
instituiu diretrizes no que se referem a educagio especial na tentativa de
inserir individuos com algum tipo de deficiéncia no sistema regular de
ensino. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n2. 9.394/96
(LBD/96), bem como a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, langada em 2008, propdem que a
educacdo especial seja oferecida, de preferéncia, pela rede de ensino
regular para individuos com necessidades educacionais especiais. Porém,
esta lei, ao especificar que o acesso a educacdo especial seja oferecido
preferencialmente (e ndo prioritariamente) pela rede ensino regular,
propicia o entendimento de que esta modalidade de educagdo pode vir a
ser oferecida em outros ambitos educacionais, que nao sejam os regulares.
Assim, da mesma forma que a LBD/96 oferece a possibilidade de articular
o ensino para pessoas com necessidades educacionais especiais nas
escolas regulares, contraditoriamente, também reforga o atendimento em
espacos especializados (Romero; Matos, 2009).

Garcia (2006 apud Romero; Matos, 2009, p.6) argumenta que:

A politica educacional brasileira apoia se no discurso da educagéo inclusiva,
especialmente no que tange a educacgio basica. Contudo, os mecanismos
de que dispode para evitar e minimizara exclusdo escolar ndo superam os
elementos que geram a desigualdade educacional [...].
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As diretrizes estabelecidas pelas politicas publicas buscam envolver
o processo de formagdo de professores com conhecimento especifico nas
diferentes modalidades de deficiéncia e capacidade para atendimento que vise
integrar este aluno. Para garantir o direito dos surdos, o governo estabeleceu
o decreto de dezembro de 2005, que regulamenta a lei n®. 10.436, de 24 de
abril de 2002 - a Lei da Libras - que dispde sobre a Lingua de Sinais Brasileira,
reconhecendo-a como meio legal de comunica¢do e expressdo, bem como
outros recursos de expressdo a ela associados, garantindo o atendimento e
tratamento adequado as pessoas com deficiéncia auditiva (Glat; Nogueira,
2003). Entretanto, mesmo com os principios da Educagdo Inclusiva presentes
nas leis, normas e resolu¢des do governo, pouco tem sido feito, na pratica,
para se efetivar as politicas de inclusdo. A inclusdo no ambiente escolar ndo
significa apenas criar vagas para o surdo, e outros individuos com deficiéncia,
na escola regular. Faz-se necessario que seja apreciada a permanéncia com
qualidade deste aluno, significando o direito a aprendizagem e a socializacao,
com o suporte diferenciado necessario a cada um do contexto regular de
ensino (Fonseca da Silva, 2008).

Segundo Fernandes e Moreira (2008):

Uma educacgdo com atitude inclusiva é, antes de tudo, uma questdo de

direitos humanos, que se insere na perspectiva de assegurar o direito

a educacdo de todos, independentemente de suas caracteristicas ou

dificuldades. Importando perder de vista que assegurar o direito aeducagdo

éir além do acesso: é prever e redefinir agdes efetivamente destinadas aos

alunos, em fun¢do das suas necessidades/ou especificidades.

Ferreira e Moreira (2008) apontam para medidas como: a garantia
do reconhecimento da necessidade da lingua de sinais no processo de
comunicagdo entre ouvintes e surdos; uma proposta curricular que
abranja o contexto histérico e cultural da comunidade surda; tecnologias,
essencialmente visuais, que auxiliem o processo educativo; a formacio
de professores dentro das perspectivas socio-antropolégicas; o direito a
comunidade surda de participar da gestdo dessa educagao; a insercao do
intérprete; dentre outras a¢des, para proporcionar a inclusdo do aluno
surdo, visando o sucesso e o desenvolvimento satisfatério deste no ambito
da educacdo, bem como nas demais esferas sociais.

Deste modo, a inclusdo de alunos com necessidades especiais no
ensino regular e em outros ambitos sociais, a exemplo do surdo, tem sido
uma questdo muito debatida nas tltimas décadas. Apesar do aumento de
matriculas de pessoas com necessidades educacionais especiais no ensino
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regular, o cendrio escolar é acentuadamente marcado pela exclusio.
O desconhecimento das instituices e dos professores em relagdo as
politicas publicas que se referem a educacao especial e o despreparo ante
a nova realidade que lhes é apresentada podem ser fatores de relevancia
para compreender porque ainda é um desafio concretizar a inclusdo em
nosso pais (Silva; Silva, 2009).

A formacao do professor e a EaD

Cientes que muitas sdo as razoes pelas quais ainda temos a educagao
inclusivanaordem daidealizacdo, aintencao deste trabalho é compreender
sobre elementos que envolvem a formacao do educador que se capacita
para atender os alunos com necessidades especiais em suas salas de
aula. E, partindo dos pressupostos até aqui apresentados, entendemos
que muitas expectativas em relagdo a atuagao deste profissional sdo, em
geral, compartilhadas tanto por parte das pressdes legislativas, como por
aquelas presentes na perspectiva da populacdo, como: ter o dominio da
lingua de sinais, ter uma formagdo com conhecimento especifico nas e
das diversas manifesta¢des de deficiéncias, saber manejar as tecnologias
visuais facilitando o processo de ensino, ter a capacidade e habilidade para
atendimento que vise integrar o aluno e garantir a aprendizagem formal e
a socializagdo. Posto algumas destas exigéncias para um profissional que
atua na educacgio especial, e localizando-o em um tempo e espaco geridos
por uma sociedade plural e intolerante ao diferente, indagamos sobre os
limites e exigéncias que emolduram a cena deste sujeito.

Os profissionais da area da educagdo, em sua maioria, convivem com
a demanda da inclusdo no cotidiano escolar concomitante a constatacdo
da urgéncia de uma formagao mais qualificada e especifica. Deste modo,
a formacgdo continuada visa atender as necessidades que surgem perante
as exigéncias do cotidiano do exercicio profissional do professor. Entende-
se que o objetivo seja superar o movimento praticista, levando o docente
a atuar através de um movimento de pensar e construir conhecimentos,
dando, assim, sentido a experiéncia vivenciada no exercicio de sua
profissdo (Silva, 2010).

Desta forma, propde-se, através de cursos de capacitagdo, ampliar
os saberes e praticas sem, contudo, confundir com o tempo de experiéncia
profissional. O docente que buscaaformacio continuada tem a oportunidade
de capacitar sua atuacdo nos espacos educacionais, utilizando, para
isso, recursos tedricos e praticos, bem como do tempo reflexivo, como
fundamentos para o seu crescimento profissional e pessoal.
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A formacdo continuada constitui-se, assim como a inclusdo, um
direito e um dever de cada cidaddo. Como direito, entende-se poder
participar de programas e projetos de formacdo continuada; como dever, a
necessidade de aplicar na pratica esta experiéncia, garantindo aos alunos
um processo de escolarizacdo de melhor qualidade. Porém, para que a
formacdo continuada ndo seja vista como uma sobrecarga nas horas de
trabalho, ela deve ser contemplada no Projeto Politico Pedagogico das
instituicdes de ensino (Silva, 2010).

Diante da necessidade evidente de se promover a formagdo
continuada para professores, especialmente na educagdo inclusiva, sdo
oferecidos atualmente cursos de formacgdo continuada de professores na
modalidade a distancia. A proposta da Educagdo a Distancia (EaD) é de se
construir o processo de ensino-aprendizagem através de uma mediagdo
tecnolodgica que possibilite a transposicdo dos limites de espaco e tempo
que separam professor e aluno (Moran, 2002).

Para que a EaD aconteca de forma integral, faz-se necessario que
a sua utilizagdo proporcione uma comunicagdo bilateral e que atinja
os objetivos educativos. Entende-se que a EaD ultrapassa a simples
disponibilidade dos materiais institucionais ao aluno, além de superar a
distancia entre professor-aluno, dando apoio pedagogico para esta relacio
(Saraiva, 1996).

Saraiva (1996) remonta o percurso da histéria da EaD, desde
as antigas correspondéncias de gregos, e também romanos, que
transmitiam conhecimento cientifico e se destinavam a instrucgio. Este
costume atravessa o tempo e se desenvolve nos tempos do Humanismo
e [luminismo até que, em meados do séc. XIX inicia-se a a¢do de
institucionalizacdo da EaD. Destaca-se, neste periodo, a criacdo da
primeira escola de linguas por correspondéncia, em Berlim, no ano
de 1855. Na Suécia, em 1898, Hans Hermod cria o primeiro curso por
correspondéncia, dando origem ao famoso Instituto Hermod. No século
XX ha a ampliacdo da EaD e sua consolidacio e, nas décadas de 1960 e
1970 deste mesmo século, a EaD abarca os meios visuais de comunicacdo
através da tele-educacdo, das transmissoes via radio e de recursos como
o videocassete, televisdo, videotexto, computador e, mais recentemente,
os multimeios - em especial a internet.

No Brasil, a EaD tem seu marco na criagdo “por Roquete-Pinto, entre
1922 e 1925, da Radio Sociedade do Rio de Janeiro e de um plano sistematico
de utilizagdo educacional da radiodifusao como forma de ampliar o acesso
a educagdo” (Saraiva, 1996, p.19). No entanto, apenas na década de 1960
encontram-se os primeiros registros de programas de EaD.
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Saraiva (1996) relaciona alguns dos projetos que marcaram a
trajetéria da EaD no Brasil. A autora marca o inicio do trajeto citando o
ensino por correspondéncia da marinha desde 1939 e perfaz o percurso
através dos anos seguintes até a atualidade, citando a implantagdo, pela
Aerondutica, da Universidade da For¢a Aérea, que se utiliza do programa
de EaD para atualizacdo de oficiais.

Ao encerrar o trajeto histérico da EaD no Brasil, Saraiva (1996)
ressalta alguns importantes programas. Entre eles Um salto para o futuro
(1991) da Fundagao Roquete-Pinto, que se destina a atualizacdo de
professores e ao apoio aos cursos de formacgdo de professores que atuam
nas primeiras séries do ensino fundamental, utilizando-se como meio de
acesso material impresso, radio, televisao, fax e telefone. Por fim, em 1995,
o projeto passa a fazer parte da programacio da TV Escola.

Com os avancos tecnoldgicos vividos atualmente, é cada vez mais
evidente a interacdo e a interlocucdo entre todos que participam do
processo de EaD, o que, na visao de Moran (2002), deveria ser a esséncia
de qualquer processo de educacao. Esta inovacdo do processo de ensino-
aprendizagem leva a um novo entendimento sobre a presencialidade,
bem como da possibilidade de compartilhamento de saberes, pois a EaD
dispensa a obrigatoriedade da presenca “in vivo” do professor. Também é
oferecida uma nova ideia para os conceitos de curso e aula, pois o espago
virtual de ensino reconfigura a antiga concepgao de se ter um espaco e um
tempo determinado para se ministrar a aula. Os hordarios e lugares agora
sdo cada vez mais flexiveis e, assim, é possivel estar presente em muitos
tempos e espacos diferentes (Moran, 2002).

A abertura da atuacdo da educagdo no meio virtual tem
proporcionado novas possibilidades. Esta cada vez mais facil ver e ouvir
a distancia e, com os avangos nesta area, ja é possivel a “interacdo on-line
(ao vivo) e aulas presenciais com interacdo a distancia” (Moran, 2002,
p.3). Contudo, o autor adverte que este novo modelo de ensino, ainda
ndo é uniforme e nem facil. As desigualdades socioeconémicas, o acesso,
a maturidade e a motivacao das pessoas sdo fatores que dificultam a
aceitacdo, compreensao e utilizacdo desta nova modalidade de ensino.

Para Oliveira et al. (2009), a EaD é capaz de desenvolver propostas
pedagogicas abrangentes e ageis, além de democratizar o acesso ao
conhecimento, oferecendo uma nova forma de vivenciar o processo de
ensinar e aprender. A EaD proporciona um espago que produz, promove
e implementa propostas que garantem uma aprendizagem significativa, e
de igual importancia as outras modalidades de ensino, levando educacido
para todos por meio das tecnologias de comunicagao.
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Além disso, desenvolve habilidades e atitudes sem necessitar de
uma relacdo presencial para que isso ocorra, atingindo um grande nimero
de pessoas em espacos geograficos distintos (Oliveira et. al, 2009).

Os foruns de discussao na EaD (chat rooms)

Um dos espacos oferecidos pela EaD para se realizar a interacido
entre os alunos e os professores formadores sao os grupos de discussdes
virtuais (chat rooms). Neste ambiente, os participantes expressam suas
duvidas e angustias em relacdo ao conhecimento que surge no decorrer
do curso que participa virtualmente. Diante destes espacos reflexivos, em
que os alunos trocam experiéncias apés os estudos dos textos e materiais
fornecidos, o professor deve voltar sua aten¢do para a interacdo entre
os alunos, buscando algo novo, procurando manter uma postura que
proporcione o encontro de novos significados ou amplie os conhecimentos
compartilhados (Frossard; Arouca, 2007).

Com esta posicdo o professor torna-se um facilitador para que o
aluno construa o conhecimento, sustentando e promovendo a conversa
desenvolvida no chat room. Neste processo dialdgico, professores e alunos
se colocam em uma posicdo de igualdade, construindo colaborativamente
o didlogo e, consequentemente, o saber.

Uma das preocupacgdes em espagos de EaD deve envolver a questdo
da realidade do aluno que busca este tipo de curso. Cada um traz consigo
suas “suas competéncias pessoais, suas singularidades, seu tempo” e, ndo
levar em consideracdo estas particularidades pode paralisar o sistema. Por
isso, o professor deve ficar atento para identificar as diferencas e oferecer
a oportunidade de discuti-las ou optar por outras propostas que sejam
de interesse de todos os alunos. E importante também que o professor
acompanhe as reflexdes contribuindo com comentarios desdobrando
e ampliando os significados sobre o tema proposto na discussdo. Dessa
forma, mais que o contetdo ensinado, o facilitador ressalta a importancia
do processo de comunicac¢ao e troca de saberes (Frossard; Arouca, 2007).

Tendo ressaltado as peculiaridades que circunscrevem um curso
de EaD, e apontado um panorama histérico do processo de inser¢do do
surdo na sociedade, salientando os avancos e desafios atuais, interessa-
nos neste trabalho identificar e analisar como alunos matriculados em um
curso a distancia, que visa capacitar profissionais na area da Educacio
Inclusiva, participam de um férum (chat room) especifico sobre Surdez.

Para tanto, mapeamos o modo como os alunos do curso se articulam
no férum, a partir do seu contato e/ou experiéncia com pessoas surdas e da
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teoria disponibilizada pelo préprio curso. A intencao foi dar visibilidade as
duvidas, comentarios e reflexdes que sustentam o chat, buscando analisar
como este espaco pedagbgico se constitui como proficuo ao processo de
ensino-aprendizagem dos alunos, gerando conscientizagdo e garantindo
aprendizagem sobre o tema, fortalecendo a formagdo dos profissionais
atuais e futuros que estardo a frente do trabalho de incluséo.

Contexto do curso de Ensino a Distancia

Desdeoanode 2007,comoapoio do Ministério da Educacao (MEC) e
daSecretariade Educacdo Especial, em parceria com a Universidade Aberta
do Brasil (UAB), tem sido oferecido o Curso Basico de Aperfeicoamento
em “Educacio Especial e Atendimento Educacional Especializado”, pela
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), organizado e implementado
pelo Centro de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em Educacido
Especial (CEPAE).

O curso, atualmente em sua 52 edi¢do, tem como proposta oferecer
formacgédo continuada a distancia, via web, principalmente para educadores
da rede publica de ensino regular do Brasil que estejam envolvidos direta
ou indiretamente com a educagdo inclusiva.

Alinhado com a perspectiva da Educacdo Inclusiva, o curso busca
avanc¢ar nos aspectos da metodologia de ensino e aprendizagem das
situacdes de atendimento educacional especializado a alunos com
necessidades educacionais especiais, dentro da perspectiva psico-
educacional da mediacdo pedagdgica, conforme proposta pela Teoria
da Aprendizagem Mediada. O curso tem como meta a contribuir para a
promocdo da qualidade e eficiéncia educacional do processo de inclusdo
escolar de alunos com algum tipo de deficiéncia fisica, mental, sensorial
ou emocional.

A carga horaria do curso é de 180 horas/aulas, totalmente
desenvolvidas na modalidade de educacdo a distancia, contando com uma
equipe de 17 professores pesquisadores e formadores e, 50 (cinquenta)
professores tutores, tendo aproximadamente 20 (vinte) alunos por sala.

Procedimento de analise do estudo
Analisamos as participacdes dos alunos nos Foéruns em trés salas
do curso, buscando compreender quais sao os sentidos produzidos sobre

a inclusdo de alunos surdos na atuacdo pratica. Escolhemos o Férum por
acreditarmos que este € um espago que possibilita a troca de experiéncias,
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ou ao menos gera naqueles que ainda ndo tiveram o contato com alunos
surdos o interesse e inquietacdo para se colocar diante da teoria.

Cada sala tem em média 17 alunos, que sdo orientados por um
tutor, que por sua vez é acompanhado por um professor-formador. Neste
trabalho faremos uso de alguns trechos dos chats, e como nio temos o
objetivo de analisar o processo e o curso de aprendizagem dos alunos
ou mesmo compreender as relacdes estabelecidas com os tutores, ndo
identificaremos as salas e nem mesmo os alunos, apostando que estas
informacgdes, para este momento, nao farao diferenca na andlise proposta.

As interpretacdes engendradas neste trabalho circunscrevem
ora no tema surdez, incorporando as contradi¢des e apropriacdes
inadequadas do referencial tedrico, ora no modo como os usudarios
exploram a plataforma dentro de um curso de EaD, manejando o processo
de ensino-aprendizagem. Neste sentido, a analise transita entre estes dois
eixos, tentando compreender como o tema surdez é debatido e explorado
nos féruns que compdem o curso em questao.

Assim, foram impressas, analisadas e discutidas as discussoes
produzidas nos féruns propostos para as trés turmas compostas, em sua
maioria, por mulheres com curso superior completo e atuantes na area de
ensino, participantes do curso para especializacdo na area de educacio
inclusiva. Cada chat era aberto por questdes propostas pelas tutoras
que instigavam sobre o tema do aluno surdo em sala de aula. A partir da
leitura destes chats, observou-se como as alunas colocavam suas duvidas,
comentarios e explicacdes sobre o tema langado pelas tutoras. Discutiu-se
como as respostas aos questionamentos suscitados durante o debate no
forum eram construidas e devolvidas (ou ndo) as alunas.

A partir destas andlises sobre qual o entendimento do aluno
de EaD sobre as praticas da educacgdo inclusiva, especificamente com
alunos surdos, e qual o suporte que a EaD, através do tutor, consegue
oferecer ante aos questionamentos surgidos neste meio de trocas de
conhecimento, foi estabelecida uma critica reflexiva sobre o ensino
oferecido pela EaD, suas caréncias e suas potencialidades, e como
esta explora e incentiva a dissemina¢do do conhecimento sobre as
possibilidades de se ter o aluno surdo em sala de aula respeitando-se
sua cultura, suas potencialidades e limitagdes.
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Analise das discussoes nos foruns
Como se convida para o debate?

O féorum tem como propésito convidar o aluno a compartilhar seu
conhecimento pratico e vivencial com os pares do curso. Na proposicao da
tarefa os alunos sdo levados a refletir sobre as seguintes questdes: “0O aluno
surdo é capaz de aprender os diferentes contetidos escolares e se desenvolver
adequadamente frequentando uma classe comum em uma escola de ensino
regular? Qual seria o papel do Atendimento Educacional Especializado para
este grupo de alunos?’.

Para anunciar o férum e convidar os alunos para participarem
as tutoras elaboram um convite. Apresentamos, a seguir, trechos que
explicitam modos diferentes de chamar os alunos para a atividade:

A cada férum temos a oportunidade de enriquecermos nossas informagées e
ainda trocarmos ideias com os colegas. Realmente é crescimento para todos
nds. Dessa forma, vamos aproveitar esse momento e explicitar sem receio
nossas idéias... Para aqueles que possuem experiéncia com alunos surdos,
relatem para nés o que tem feito e como entende a partir dessa experiéncia o
Atendimento Educacional Especializado. Mdos a obra!!!

(trecho 1)

Prezadas Alunas:

Este é o espago que temos para discutirmos sobre a frequéncia do aluno
surdo na classe regular. Apds a leitura dos textos sobre o AEE para alunos
surdos, o que vocé julgou importante e merece destaque em sua consideragdo
no férum? E possivel que o aluno surdo aprenda em uma classe regular? Qual
seria a fungdo do Atendimento Educacional Especializado para este grupo
de alunos? Como vocé entende todas essas questées? Neste forum ndo sera
pontuado, o acerto de uma determinada resposta, mas sim a qualidade
da participagdo! Por isso, dialoguem, comuniquem-se, e participem
efetivamente deste espaco. Conto com a presenca de todas, neste ambiente!!!
(trecho 2)

As tutoras fazem o convite de forma clara e estimulam os alunos a
participarem, além de enfatizarem a importancia da qualidade da
participagdo. Fica explicito que os convites elaborados sdo para dar
seguimento ao didlogo com a teoria, agora expandindo aos pares, o que
ndo fica claro no trecho abaixo.

Prezados alunos(as)

Entdo vamos participar de dois féruns nesta Unidade, poste aqui suas
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descobertas sobre o aluno surdo em uma sala de ensino regular.
(Trecho 3 - primeira postagem)

. O que é a acessibilidade?

. Ha necessidade de se pensar a acessibilidade para os surdos?

. Se h4, quais seriam as possiveis mudangas que deveriam ser feitas
para garantir essa acessibilidade?

(Trecho 4 - segunda postagem)

Neste outro trecho, o convite da tutora nao é bem estruturado, ela
tem que dividir o chamado em duas mensagens, pois os alunos, trés dias
apods a primeira chamada, ndo haviam se manifestado.

Quando comparamos a participagdo nos chats observamos
diferencas no envolvimento dos participantes, que podem, em alguma
medida ser atribuido pelo estilo de interacdo proposta pela tutora nesta
ultima sala. Enquanto em uma das salas houve 50 postagens, em outra
tivemos apenas 22 mensagens. Interessante notar que, nesta ultima,
os alunos tinham muito a contribuir, visto que alguns haviam relatado
experiéncia de trabalho com aluno surdo, porém foram pouco incentivados
para compartilharem sobre sua pratica com estes alunos.

O férum é um espacgo de calibragdo de conceitos?

Observamos que um toépico que chama a atencgdo é a utilizacio
e o manejo dos conceitos que foram introduzidos e articulados no
desenvolvimento da parte tedrica do curso. Os féoruns configuram-
se um espaco de comunicacgdo livre onde os usuarios “jogam” com os
conceitos aprendidos, possibilitando uma verificagdo sobre o modo
como os alunos tém transitado na apropriacdo do entendimento
conceitual que compde o arcabougo tedrico da Educagdo Inclusiva
proposto pelo curso. Vejamos a participacdo de uma aluna que revela
uma visdo distorcida sobre AEE, refletindo que o modo como se
apropriou dos conceitos é inadequado.

“O papel do AEE é a eliminagdo de barreiras, possibilitando a plena
participagdo dos alunos (com recursos pedagégicos acessiveis e positivos
para mediar os estudos), no qual dividem-se em: AEE em libras, AEE para o
ensino de libras e AEE para o ensino de lingua portuguesa.”
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Quando a aluna define o papel do AEE apresenta uma visdo quase
romantica quando da utilizacdo da expressdo “plena participagdo” do
aluno, distanciando-se do entendimento que o AEE possibilita ao surdo
enfrentar os obstaculos que encontra, e ndo elimina-los, pois barreiras
existem para todos independente de qual seja a limitacgao.

Outro exemplo refere-se ao entendimento sobre a oralidade. Alguns
alunos, em seus relatos, demonstram uma concepg¢io de aprendizagem
que se aproxima do que é proposto pela abordagem oralista, indo de
encontro ao abordado pelo curso:

“O aluno surdo deve frequentar uma classe comum em uma escola de ensino
regular, pois, tém o mesmo direito que qualquer outro, precisando de um
modelo orientador da lingua portuguesa, neste, exercitara a expressdo oral
e escrita (com apoio da sala de recurso).”

Ha que se ficar claro que o AEE ndo exercita a oralidade. A questao
com o aluno surdo é oferecer a ele o recurso, através da sua 12 lingua,
para que ele tenha acesso ao ensino, ndo sendo necessario estimular a
oralidade, pois muitos sofrem com este processo e preferem ou nio
conseguem trabalhar a fala.

No trecho seguinte, observamos que uma aluna utiliza o espaco do
Forum para se posicionar contraria aos comentarios postados por outra
colega. Interessante notar que ela recupera o comentario da colega na
integra e desenvolve seu texto ampliando com conhecimentos articulados
pela teoria referendada pelo préprio curso. A aluna aponta uma possivel
banaliza¢do sobre como algumas pessoas poderiam estar compreendendo
o surdo em sala de aula. Recupera a especificidade da comunicacdo
com os alunos surdos, os riscos desta banalizagdo, a importancia da
aprendizagem da lingua dos sinais e da cultura do surdo atribuindo-lhe
mais uma expressao de identidade.

Conforme foi comentado, o surdo pode enxergar e pode aprender os
contetidos assim como os demais alunos! Isso ndo é bem assim.. A
aprendizagem de contetdos assim como as rela¢des sociais podem ser
mais dificeis para o surdo do que para um cego pois esbarra na barreira da
comunicac¢do natural realizada através da fala. Dessa forma o surdo pode se
encontrar frequentemente fora dos contextos sociais, caso ndo seja exposto
com frequéncia a diferentes grupos. O surdo tem maiores chances de ser
confundido com deficiente intelectual do que um cego teria. Acredito que
o ideal é que ideia a crianca surda, principalmente na primeira infancia,
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deve estar envolvida com outros surdos, com os quais podera estruturar
sua primeira lingua, a lingua de sinais, pois com ela podera se estruturar
e desenvolver ideias préprias do surdo, de como compreender, interpretar
e expressar ndo s6 o mundo a sua volta como também seus proprios
sentimentos e emog¢des. Ndo deve estar apenas na escola regular. Qualquer
crianca esta pronta para se alfabetizar e por consequéncia desenvolver os
conteudos apenas ap6s a aquisi¢do da lingua. Infelizmente Os trabalhos de
AEE para surdez ainda estdo longe do ideal! Através desse curso espero
fazer parte do grupo que realmente auxiliara na estrutura¢do de uma
educacgdo realmente inclusiva para o surdo.

Consideramos o episédio descrito acima extremamente rico, tendo
em vista que o conhecimento se fez no didlogo entre sujeitos. Nesta
perspectiva, e concordando com Groff; Maheirie; Zanella (2010), “produzir
conhecimentos requer assumir uma posicdo de responsabilidade e
responsividade pelo que se produz, como também problematizar o
préprio lugar social de onde se fala” (p.100). Esta é uma atitude muito
bem vinda nos féruns do EaD, pois aciona o aluno a se posicionar diante
do dominio (ou ndo) dos conceitos, opinides e experiéncias alheias.
Nos foéruns os sujeitos tém a oportunidade de socializar diferentes
manifestacoes balizadas pelas condi¢des de convivio com criancas surdas.
Neste ponto, o encontro entre aqueles que tém experiéncia e os que nio
tem, serd atravessado pelo referencial teérico disponivel e acompanhado
pelos tutores, o que pode tornar este momento bastante proficuo para o
processo de aprendizagem de ambos interlocutores.

As perguntas como ferramentas mediacionais

Em um curso a distidncia, como em todo processo que envolve
ensino-aprendizagem, as perguntas configuram-se ferramentas
importantes de mediacdo tanto para os alunos quanto para os tutores
que podem utiliza-las para provocar a duvida nos pares ampliando
seu conhecimento. Em varios momentos de interagcdo nos deparamos
com questdes formuladas pelos alunos que ficaram sem eco. Para os
alunos-professores que frequentam o curso a distadncia e que ndo tém
experiéncia com criangas com necessidades especiais é importante que
todas suas questdes sejam exploradas. Em seguida, hd um exemplo de
uma colocacdo que passa despercebida tanto pela tutora quanto por
seus colegas de curso:
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“Eu queria respostas de vocés na questdo do bilinguismo, ensinar toda a
gramatica da lingua portuguesa para o aluno surdo ndo seria uma forma
de impor a ele o portugués como a primeira lingua ao invés da Libras?
Digo isso pois tive em meu curso a disciplina de LIBRAS, onde a professora
passou um documentario de uma mulher que no decorrer de sua vida
abandonou a escola de ensino regular, pois ndo se adaptava e decidiu ter
apenas a libras como lingua formal.”

Aduvida do aluno é bastante pertinente e explorar seus comentarios
seria fortalecer os argumentos que podemos utilizar junto aos alunos
surdos, pois estes apresentam muita resisténcia em aprender o portugués
e, muitas vezes, preferem “deixa-lo de lado”. Seria interessante que, nesta
colocagao, tivesse sido explorada a importancia da segunda lingua, pois
no mundo contemporaneo é comum dominar mais de um idioma, além
da lingua materna. A importancia do portugués para o surdo, entdo,
seria analoga ao que o inglés representa para o profissional que nio é
americano, mas que precisa deste para seu trabalho.

Esta postagem, assim como outras, permaneceu no férum sem
qualquer articulagdo de resposta. Em um mdédulo sobre surdez, podemos
brincar com as palavras no sentido de compreender que quando um
aluno comunica uma duvida, ndo podemos permanecer surdos diante da
mesma. Legitimando a poténcia da pergunta como ferramenta de ensino-
aprendizagem devemos, sim, “reverencia-la.”!

O lugar da experiéncia no curso a distancia

0 aluno que ndo viveu a experiéncia com o surdo apresenta um
discurso marcado pela incorporagio da teoria de forma acritica. O que
fica evidente em um episédio de interacdo composto por frases de
alunos distintos que repetiam a expressdo: “as particularidades dos
alunos surdos”.

“0 aluno surdo como qualquer outro aluno seja normal ou deficiente é
capaz de aprender no ensino comum, mas ha um fator preponderante que
deve ser levado em consideracdo, as particularidades que o aluno surdo
apresenta, ele certamente terd um jeito peculiar na aprendizagem que
deverd ser levado em consideragdo.”

! Livro: “Ei? Tem alguém ai?” de Jostein Gaarder, 1997 - Editora Companhia das
Letrinhas.
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“[...] mas ha um fator preponderante que deve ser levado em consideracao,
as particularidades que o aluno surdo apresenta, ele certamente tera um
jeito peculiar na aprendizagem que devera ser levado em consideragdo.”

“0 aluno surdo é capaz de aprender como qualquer aluno, mas devemos
levar em consideragdes varias particularidades nesta aprendizagem.”

“A inclusdo de pessoas com surdez, nas salas comuns é muito importante,
mas o professor deve estar bem preparado para trabalhar com cada
particularidade.”

As postagens realizadas por quem nunca trabalhou ou conviveu
com o surdo apontam para um discurso prescritivo, relacionando o que
deve ser feito. Quando nos deparamos com depoimentos de pessoas que
ja atuaram com surdos, recolhemos falas que registram o sucesso da
interagdo, além de afirmarem o quanto podem trocar e aprender com as
criancas surdas. Na postagem seguinte recortamos o depoimento de uma
aluna que descreve os avanc¢os no trabalho com uma crianca surda.

Tive a oportunidade de trabalhar com um amor de menino surdo o ano
passado(ele estava no quarto ano). Trabalhava com ele da seguinte forma que
me foi orientada pois foi a primeira e tinica vez que tive esta oportunidade:
duas vezes na semana, vinha uma intérprete de LIBRAS acompanhar minhas
aulas - que ficava como uma professora particular dele. Ela me orientou, que
eu precisava passar o contexto geral da aula para ele (o significado principal
do que eu estava ensinando) e nio precisava “traduzir” palavra por palavra
do que eu dizia. E era isso que eu fazia, pois ja havia feito cursos de LIBRAS
que foi 0 que me ajudou muito... Dava também atividades diferenciadas a ele
e nos davamos muito bem. Foi uma experiéncia muito boa!

Outra aluna, que compartilha sua experiéncia com surdos.

“Ano passado tive o privilégio de ter uma aluna que me ensinou muito mais
do que aprendeu comigo. Ela perdeu a audi¢io aos 3 anos, em decorréncia
de uma meningite. Ndo sabe Libras, apenas 1é os labios. Aprende como
qualquer aluno, mas o professor precisa explicar 2, 3 vezes a mesma
coisa. Sua dificuldade se da nas trocas de letras, mas conversando com a
professora da sala de recursos, nem considerava isso como “erro”, ja que se
ela ouvia “fata” e escrevia “fata”, ela estava certa. Trabalhamos muito com
recursos visuais, para que ela perceba a escrita correta das palavras.”
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A aluna ressalta a importancia do trabalho multidisciplinar. Consulta
a professora do AEE e, juntas entendem que o aluno surdo nao “erra” e com
este entendimento cria estratégias de intervencdo que inclui as experiéncias
vividas pelo préprio aluno. Compreende o processo de aquisi¢do da escrita
do surdo a partir de sua concepgdo. Se ele entendeu “fata” e escreveu
dessa forma demonstra que compreendeu a légica da lingua. O que parece
ter ocorrido foi um erro na codificagio do som da palavra, totalmente
compreensivel em se tratando de um aluno com perda auditiva.

Neste sentido, ressaltamos a importancia da aproximacdo entre a
teoria e a pratica, pois, quando um aluno do curso relata sua experiéncia
pratica desperta o interesse nos demais, e a discussdo flui com maior
interesse pelos participantes do forum, como mostra este trecho:

“0Ola meninas!!! Sou intérprete a trés anos, porém convivo com surdos a 12
anos... Eles precisam ser respeitados nas suas diferengas, como todos os
deficientes. [..] concordo com a sua fala e [...], os surdos nao precisam de
conteudos diferenciados e sim adaptados, contendo com vc mesma disse
o recurso visual. Mas quando ndo tem, cabe ao intérprete conversar com
o professor referente e solicitar o material antecipado, para que ele possa
realizar as mudangas. (...) Nossa... falei demais??? Acho q ndo.. este é um
assunto que amo e batalho para o avan¢o a cada dia...Meninas se precisarem
de mim, para qualquer duvida me escrevam.. Amei ajudé-las. Bjos.”

Um exemplo deste modo de interven¢do segue na resposta da
tutora a uma postagem de uma aluna da sala acompanhada por ela. Diante
dos comentarios animados e carregados de esperanca desta aluna a tutora
acolhe da seguinte maneira.

“Obrigada pelas contribui¢des, gostaria de pedir que vc escreva um pouco

para nds, sobre a lingua de sinais LIBRAS ja que a mesma ndo é Universal”

Quando a tutora faz a observacdo de como é importante a
contribuicdo da aluna, ao falar de sua experiéncia, e a incentiva a trazer
mais informacdes sobre seu conhecimento na area, desperta o interesse
dos demais alunos e estimula o debate, propiciando que outros pares
participem da conversa, como demonstrado no trecho abaixo:

“E importante conhecermos a opinido de quem, como vocé [..], trabalha

diretamente com os surdos. Eu também acredito que nds professores devemos
conhecer a Linguagem de Sinais para interagirmos melhor com nossos alunos.”
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Quando a aluna responde a solicitagido da tutora, compartilhando
sua praxis, podemos visualizar as ressonancias que este movimento tem
na participacdo do grupo de alunos, que parecem se sentir efetivamente
convidados a socializarem suas expectativas e insegurancas, construindo
o saber por meio de trocas de experiéncias.

“Sim tutora, realmente a Libras, como o préprio nome ja diz ndo é universal
e alem disto, ela sofre regionalismo, assim como a Lingua Portuguesa é
pronunciada diferentemente em alguns lugares. Ex: o mineiro arrasta o
som do 1, 0s cariocas refor¢a os sons das primeiras silabas das palavras. Em
Libras é a mesma coisa, alguns sinais realizado aqui em SP, sdo totalmente
diferente no R] e em MG.”

“Concordo com vocé quando diz que cada intérprete deve estar recebendo
o contetido a ser trabalhado antecipadamente, ou até mesmo que o
professor junto com o intérprete sente juntos e elaborem juntos os
materiais necessarios para apresentarem o contetdo a ser trabalhado, mas
ainda ndo ocorre esta pratica nas escolas.”

“0i[...],aindacomplementando suafala, algumaspessoas pordesinformacio
pensam que a lingua de sinais é composta por gestos ou mimica que tem
como finalidade a interpretacdo da lingua oral. Porém os pesquisadores
linguistas atribuiram a Libras o status de lingua por entenderem que
esta apresenta caracteristicas semelhantes as outras linguas, como as
diferencas regionais, socioculturais e sua prépria estrutura gramatical bem
elaborada. Por exemplo, o que denominamos na lingua oral como “palavra”,
ou item lexical, em LIBRAS é denominado de “sinal”. Como toda lingua, a
LIBRAS também ndo é estatica. Acontecem mudangas, como aumento
de vocabuladrio ou mudanga de algum sinal, quando a comunidade que o
utiliza assim concorda em fazé-lo.".

Libras como lingua em uso: validando a aprendizagem com os surdos

A linguagem é uma capacidade natural do ser humano, podendo
ocorrer através de gestos, expressoes, imagens, sons ou qualquer outro
recurso. Esta capacidade em si ndo caracteriza uma lingua, que tem
por definicdo ser o conjunto de sinais estabelecido através de regras
gramaticais e utilizado por uma comunidade para se comunicar.

AlLibras,comoqualqueroutralingua, édistintaporsuacomplexidade
e expressividade. Ndo pode ser confundida com a linguagem, visto que
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seu vocabulario aumenta a cada dia com os novos sinais introduzidos pela
comunidade surda.

Devido a este seu movimento e fluidez, caracteristica das linguas
ditas “vivas”, a Libras se diferencia da linguagem, pois define um grupo
especifico. Assim, a referéncia correta é lingua de sinais, por ser uma
lingua viva e que se renova sempre.

Assim, entendemos que, como em qualquer aprendizado de uma
22 lingua, as pessoas tém dificuldade de assimilar o novo idioma e, para
adquirir fluéncia na lingua que se deseja aprender, é preciso praticar. Para
isso, muitas pessoas viajam para o lugar de origem da lingua ou treinam
em cursos com instrutores, de preferéncia naturais do pais do idioma.

Se assim ocorre com os aprendizes de uma 22 lingua qualquer, em
nada se diferente para aquele que deseja aprender a Libras. O contato com
a comunidade surda garante o aprendizado mais rapido, facil e dinamico
da lingua de sinais. E, do mesmo modo como ocorre nos cursos de linguas
estrangeiras, a pratica da Libras é muito importante, pois o contexto
e as expressdes fazem parte da composi¢cdo de sua gramatica e o sinal,
geralmente, é o contexto.

Diante disso, e considerando a importancia da convivéncia com a
comunidade surda, podemos perceber que as alunas mostram em suas
postagens como o contato com o aluno surdo propicia este aprendizado
mais dindmico e a pratica efetiva da Libras. Também colocam a importancia
de se entender o idioma materno de seus alunos para potencializar a troca
entre professor-aluno e ampliar o conhecimento.

Ja tive oportunidade de realizar um curso de capacitacdo sobre libras com
um rapaz surdo e foi uma experiéncia fascinante porém ficou um pouco
vago, pois ndo tive mais contato com crian¢as com essa deficiéncia

Eu nunca trabalhei com deficiente auditivos, mas gostaria muito de
fazé-lo, pois seria uma 6tima oportunidade de treinar a linguagem de
sinais(Libras). Ja fiz varios cursos de Libras, mas como ndo treino acabo
perdendo a pratica.

Tive aulas de LIBRAS com uma professora surda e aprendi mais do que

quando fiz o curso com outra ouvinte!
Conhego um caso muito interessante de uma aluna de minha escola cujos

pais sdo surdos! A professora comecgou a aprender LIBRAS com ela. Nas
reunides e conversas com os pais ela era a intérprete! O que aconteceu,
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entdo? Toda escola saiu ganhando e iniciando a aprendizagem da lingua
de sinais! Uma graga! Ha algum tempo participei da formacgdo de um curso
basico de libras, mas sé quando trabalhei com uma aluna surda é que fui
realmente entender sua comunicagdo.

Outra colocagdo feita por uma aluna mostra como, ao se envolver
no tema, ela passa a entender que o aluno surdo ndo apenas aprende, mas
também ensina e desperta interesse nos demais. Mais uma vez o contato
com o surdo na pratica faz a diferenca:

“Acredito que os alunos com deficiéncia auditiva podem aprender e
ensinar. Além da contribuicdo obtida pela leitura dos textos, acompanhei
no ano passado o trabalho de uma professora que tinha em sua sala de aula
duas alunas surdas. Esta professora contava com a ajuda de uma interprete
que ficava com ela na sala de aula. A professora titular procurava também
interagir com as alunas e aprender mais sobre as Libras, sendo assim fez
um curso de libras para que também pudesse se comunicar com as alunas
quando a outra professora nao estava.

Os alunos da turma, ao longo do ano também foram aprendendo a se
comunicar com as colegas e na festa de encerramento cantaram uma
musica de Natal e a interpretaram-na com a linguagem de sinais.”

A convivéncia com a comunidade surda propicia entender a surdez
como um trago cultural, deixando de lado os “pré-conceitos” criados ao
se tentar colocar o aluno surdo num padrdo de normalidade, ja que, na
maioria das vezes, o surdo é tratado com indiferenca ou nivelado para
se tornar “igual” aos ouvintes. O aprendizado da Libras e o convivio com
os surdos quebram estes paradigmas e revela, como nos relatos, que na
relacdo entre ouvintes e surdos muito se tem a aprender e a ensinar.

O férum como espago de dentincias e compartilhamento de impoténcias

A rede era publica e, infelizmente, eu fazia o que era orientada a
fazer, mesmo que fosse contra tudo o que eu estudei sobre inclusdo. O
aluno nado tinha nenhuma deficiéncia cognitiva, mas mesmo assim era
orientada a dar atividades diferenciadas. A interprete, vinha apenas duas
vezes na semana, pois nos outros dias ela estava em outras escolas ou
em outra classe. Os outros alunos se acostumaram com a presenca dessa
“outra professora” que era so dele e praticamente a ignoravam.
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Conforme sua abordagem, e a da leitura que realizamos, o ideal seria que o
AEE se efetivasse nestes trés momentos. Contudo, o que temos presenciado
nas escolas municipais e estaduais, é simplesmente o oposto; onde os
professores tem trabalhado com estas criangas, na maior parte dos casos,
utilizando da leitura labial realizada pela crian¢a; conduta esta muito
prejudicada, devido ao fato do professor (dentro de um contexto de salas
superlotadas e com conflitos e interesses bem diversificados e acentuados)
em muitos momentos “esquecer-se” do aluno com deficiéncia auditiva,
ou ndo conseguir dispensar ao mesmo a aten¢io necessaria, para que se
possa haver uma comunicagdo e entendimento efetivo entre a linguagem
estabelecida entre o professor e o aluno. Percebe-se entdo que o professor
continua sozinho neste processo, assumindo a dificil ou quase impossivel
missdo de incluir e construir conhecimentos junto a essas crianc¢as/alunos.

Esses trechos desenham um discurso que denuncia o dia a dia das
escolas, suas vicissitudes, dissabores e agruras. Acreditamos que acolher
tais desabafos e acionar em quem compartilha deste cotidiano a crenga na
possibilidade de transformacao seja fundamental.

Entendemos que as dificuldades encontradas nas escolas publicas sao
as mesmas que vivenciam muitas instituicdes particulares. O que distancia
a experiéncia vivida pelas duas entidades encontra-se na disponibilidade
de recurso. Aquelas que se encontram imobilizadas pelo pouco recurso
financeiro recebido acabam por repassar a dificuldade para os alunos.
Assim, surgem as faltas caracterizadas pela precariedade de suporte ao
professor; os poucos recursos materiais adquiridos; o baixo incentivo a
capacitacdo e, consequentemente, um ensino aquém do desejado.

O chat room torna-se, entdo, um espaco de desabafo, indignacao e
busca por apoio. As situagdes denunciadas pelas alunas, provavelmente,
sdo similares as outras tantas circunstancias vivenciadas por suas tutoras
e demais colegas de curso.

No entanto, mesmo perante o desconforto de tais situagdes,
o incentivo de prosseguir buscando e lutando pela inclusio deve
ser estimulado sempre. Isso acontece nas colocagdes de professoras
que contam suas experiéncias, dificuldades e conquistas, mesmo nas
adversidades, como nos trechos que se seguem:

“0 ensino em equipe com certeza podera beneficiar o aluno de todas as
formas, porque o professor da classe regular, o professor intérprete e
o professor da sala de recurso planejam e ensinam em conjunto todos
os contetdos (sempre que possivel). Mas para isso é necessario tempo
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nos horarios dos professores para fazerem o planejamento, além de
compatibilidade entre estilos de trabalho e personalidade dos professores..
Em minha escola, desde o ano passado estamos fazendo esta parceria,
mas ndo é facil, porque nossos horarios muitas vezes ndo batem, algum
professor falta por ter convocagdo, reunido, curso, entre outros; mas
mesmo assim tivemos um grande avango”.

“0 que eu vejo em sala de aula, é a dificuldade do professor em relacionar
com o aluno surdo. O professor em sala ndo consegue entender o surdo,
ndo conhece libras e também ndo os vejo preparando uma aula diferente,
independentemente em ter um intérprete ou ndo em sala de aula. Sabemos
que a melhor maneira de envolver um surdo e trabalhando o visual, assim
fica mais facil entender, e consequentemente usando a linguagem de
sinais. Muitas vezes os ouvintes esquecem que o surdos precisam de uma
atenc¢do maior, além do mais sabemos das necessidades e dificuldades dos
mesmos;mas isso ndo quer dizer que o aluno ndo sera capaz de aprender.
E claro que cada um tem suas facilidades e dificuldades, principalmente
quando analisamos o grau de surdez”.

Mesmo diante de obstaculos as alunas demonstram que ha como
oferecer uma opgao aos seus alunos e mostram que o caminho, apesar
de arduo, pode ser gratificante. Com o empenho e envolvimento dos
profissionais é possivel, cada vez mais, chamar a aten¢do para a urgéncia
de melhorias na rede publica de ensino. Este movimento exposto pelas
alunas da EaD é exemplo de como a inclusdo do aluno surdo pode ganhar
forca, mesmo através das pequenas agdes.

Ampliando os conhecimentos sobre a surdez

Interessante notar que os alunos vao se dando conta do quanto estdo
aprendendo sobre o universo da educagao inclusiva. Em seus comentdarios
exprimem certa satisfagio em constatarem o quanto ndo sabiam sobre as
criancas com NEE e os modos alternativos de se relacionar com elas.

Também chama a aten¢do como aquele que se interessa pelo curso e
pelo ensino na area de educacao, voltada para pessoas com NEE, se coloca
no lugar do aluno. Antecipa as dificuldades que o surdo pode vivenciar em
sala de aula e tem empatia pela sua condigdo.

“A cada unidade percebo como é vasto o universo do deficiente e vejo como
sou leiga em muitas concepg¢des, termos, mas a cada etapa que finaliza
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estou agregando e ampliando conhecimentos que tenho certeza que serdo
Uteis ndo sé para o profissional, mas também para o pessoal.”

“Percebo que a cada unidade desse curso sinto o qudo pouco sabia sobre
as deficiéncias e AEE, embora seja coordenadora pedagogica, e participo
frequentemente de cursos e formagdes, em nenhuma dessas ocasides tive
oportunidade de aprender tanto sobre o assunto. Nossa formagao inicial
realmente deixa muitas questdes pendentes e a formacdo em servigo
é muito mais direcionada as dificuldades de aprendizagem e deixa a
Educacao Especial em segundo plano.”

“A cada unidade deste curso vejo o quanto era leiga e incapacitada nas
minhas concepg¢des, pois ndo sabia praticamente nada sobre deficiéncias
seja ela qual for”

“Eu nao entendia nada sobre alunos surdos.”

“Achei muito interessantes todos os textos propostos, pois cada um traz
informacgdes sobre deficiéncias que nunca parei para pensar, analisar,

nunca imaginei o quanto as pessoas com deficiéncias podem fazer][...]”

As reflexdes das alunas demonstram como a discussdo amplia os
horizontes para a atuacdo no campo da educagdo inclusiva. O encontro
no féorum proporcionou, entdo, a troca de ideias destas professoras e
ofereceu um espacgo de oxigenacdo. Assim, criou-se um momento para
elas exporem como o conhecimento foi sendo construido durante: as
leituras, os debates, as duvidas, os medos e as experiéncias. As respostas
de incentivo das tutoras, e das alunas que ja tiveram/tém alunos surdos,
foram dando forma as possibilidades de atuacdo para as professoras e
mostrando aquilo que ja estd dando certo em sala de aula e ao que ainda
se pode melhorar.

0 reconhecimento das professoras de que, pouco conheciam sobre
as potencialidades do aluno surdo ressoam e demonstra a emergéncia de
se ampliar o alcance dos curso de formagio continuada e da importancia
do processo de inclusdo nas escolas de ensino regulares.

Corroborando essa visdo, as autoras Lima et al. (2009) colocam
que:

Para Mantoan (2003) no caso da formagdo inicial e continuada em relagdo
a inclusdo escolar, os profissionais devem ressignificar o seu papel de
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professor e de suas praticas pedagogicas e de uma formacgdo em servigo
que também muda. Essa proposta de formagdo parte do saber fazer, pois
possuem experiéncias, problemas reais e situacoes do dia a dia, os quais
funcionam como matéria prima das mudangas pretendidas pela formacio.
Glat e Nogueira (2002) apontam que a pratica dos professores geralmente
torna-se alienada e desconectada da realidade dos alunos, e ressaltam que
tal fato se deve, na maioria das vezes, as lacunas presentes nos cursos de
formacdo e capacitagdo desses profissionais. Nesse sentido, vale destacar
que para que os programas de capacitacido docente sejam efetivos, precisam
ter significado, isto é, devem considerar o professor como sujeito que
pensa, reflete e constrdi conhecimento, no contexto em que atua. Segundo
Stroili (2004) as institui¢des precisam ampliar a escuta e o acolhimento
ao professor e as suas angustias, refletir sobre elas e contribuir para a
construcdo de novas praxis, mais coerentes com os principios vigentes e
com os valores humanos que devem orientar o processo educativo.

Conjecturas de encerramento

De acordo com Groff, Maheirie e Zanella (2010), toda e qualquer
producdo de conhecimento “ndo é neutra, o(a) pesquisador(a) é um
agente que intervém e transforma os contextos onde atua na medida em
que produz discursos e saberes sobre estes contextos e sobre os sujeitos
com 0s quais pesquisa”.

Partilhando que este é um posicionamento interessante para
um pesquisador, assumimos a empreitada de, neste trabalho, ampliar o
conhecimento sobre a formacgao de professores em um curso a distancia que
tem por objetivo capacitar para intervencao em contextos educacionais de
inclusdo. Ao dar visibilidade aos trechos utilizados nas postagens dos féruns
e produzir interpretacdes que emergiram da andlise destas interagcdes e
da articulacdo com o conhecimento disponivel sobre Educacdo Inclusiva,
esperamos contribuir para a formacdo de professores, especialmente
no ensino a distancia. Nossa intencdo foi aproximar dos comentarios dos
alunos matriculados no curso para fomentar o debate e ampliar a teoria que
sustenta os avangos relativos a educagio de criancgas/adultos surdos.

A despeito das criticas ainda voltadas para o ensino a distancia,
compreendemos que esta é uma ferramenta que promove a inclusdo
de muito profissionais no universo das deficiéncias pulverizando
depoimentos e experiéncias para aqueles que ainda ndo tiveram a
oportunidade de atuar diretamente com tal demanda.

A reivindicagdo mais fortemente defendida pela comunidade
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surda se respalda pelo direito a escolas bilingues. Ter uma instituicdo que
reverencie e valide alingua materna do grupo parece ser uma manifestacio
plausivel. Em contrapartida, o governo batalha para a inclusido de todos os
alunos, deficientes fisicos, intelectuais, ou nao, na rede regular de ensino.

Porém, durante a andlise feita em uma sala de EaD podemos
perceber que a questdo nao se encontra no espaco fisico ou no rétulo a
ser dado para instituicdo: “escola bilingue” ou “escola regular”. A questado
extrapola os limites linguisticos e ambientais para o que as professoras/
alunas denunciam, durante suas explanagdes no chat, como o contrario ao
que se aprende sobre a pratica da inclusao.

0 que move o aluno a aprender é o interesse que o ensino desperta
neste, seja surdo ou ouvinte, e para aprender é preciso se comunicar, é
preciso entender e ser fazer entender. Para estes professores do curso, o
aluno surdo esta mais acessivel do que se poderia imaginar, pois muitas
vezes, ndo é este que nao ouve, mas sim o profissional que faz “ouvidos
surdos” para driblar as dificuldades de comunicacao, de assisténcia ao
aluno em meio a outros 39, em uma sala lotada.

Buscar o curso de especializacdo a distancia torna-se, entio,
um “bote salva-vidas” para estes professores, que correm atras de sua
qualificagdo na ansia de desmistificar o rétulo de um ensino ruim, de baixa
qualidade do ensino publico. Ndo nos esquecamos também que muitos
obstaculos sdo encontrados igualmente nas institui¢cdes particulares que,
com o discurso de ndo haver mais vaga ou ndo terem o suporte adequado,
rejeitam matriculas de alunos quem se apresentam “desviantes da norma’.

Percebemos, entdo, que as criticas ndo devem se voltar apenas
ao ensino a distdncia. Em qualquer instituicdo presencial ou virtual,
publicas e privadas, o que da “a liga” para o bom desenvolvimento dos
alunos sdo as boas relagdes construidas entre estes e o professor. E para
que isso funcione h3, sim, de se respeitar a lingua do surdo, da mesma
forma que este deve respeitar a lingua do ouvinte. H4 uma troca muitua
a ser feita entre estes pares, independente da escola bilingue ou regular.
Ha de se oferecer a estes alunos e a estes professores condi¢des para se
comunicarem e, consequentemente, de ensinar e aprender em uma “via de
mao-dupla”, em que o conhecimento transita nos dois sentidos.

E esta vontade que os professores do curso a distincia expdem
em suas falas, duvidas e inquietagdes. Relatam como é importante e
apaixonante conhecer a histéria da comunidade surda e como esta se
constitui. Trazem em seus relatos os medos e as angustias de quem ainda
ndo teve um aluno surdo em sala. Outros disseminam confianca, contando
suas experiéncias e quebrando os mitos, ao mostrar que o trabalho com
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aluno surdo é possivel e prazeiroso.

E tudo isso acontece em um ambiente virtual, em que os rostos sdo
pequenas fotos colocadas no perfil do aluno, em um local em que se permite
falar sobre comentario do outro e colocar a sua opinido sem interrupgoes.
As postagens, as vezes com erros, e por causa da pressa em digitar, vao
sendo escritas em portugués coloquial, mas que em Libras nem se quer se
configura um erro gramatical.

Nesse espaco amplo e acolhedor do ambiente virtual, o curso a
distancia mostra todo seu potencial para abarcar um excelente ensino de
capacitacdo a intervencdo em contextos educacionais de inclusdo. Como
todo ensino, mostra falhas e pontos a se corrigir, o que deve ser feito
nas proximas a edigdes, em novos cursos, reformulados, atentando-se
para melhorar no que nao foi bom na edicdo anterior. Tudo como ocorre
também no ensino presencial, quando o professor muda o estilo de aula
porque, “com aquela turma, desse jeito ndo deu certo’.

Dessa forma, entendemos que esses professores, que buscam sua
capacitacdo na EaD, encontram recursos que os ajudam a entender como
acolher seus alunos em sala de aula e a estreitar a distancia entre o ouvinte
e o surdo.
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CAPITULO llI

Criancas com epilepsia e sua participacao na vida escolar

Kdtia de Souza Amorim e Fldvia Luvizotto A. Padua

De acordo com a Organizagdo Mundial da Saide (Who, 2010),
aproximadamente 2% da populagdo mundial apresenta distdrbios
epiléticos, sendo tais indices de ocorréncia duas vezes maior nos paises
em desenvolvimento do que nos paises desenvolvidos.

Mais de 50% dos casos tém inicio na infincia, afetando
aproximadamente de 5-10 em cada mil criangas (Souza, 1999; Com
Ciéncia, 2010), a epilepsia acometendo criancas e adolescentes mais do
que qualquer outra doenca crénica. Por ser considerado o transtorno
neurolégico mais comum na infancia, a epilepsia é admitida como um
problema de saude publica, apresentando desdobramentos e implicacdes
de ordem econdmica e social (Neto; Marchetti, 2005).

No que concerne a conceituacdo da epilepsia, Guerreiro e Col
(2000), ressaltam que ndo ha uma definigdo satisfatéria da doenga, ja
que a epilepsia ndo se constitui como uma Unica sindrome ou doenga
especifica, mas sim como um grupo de doengas que possuem, em comum,
crises epiléticas recorrentes na auséncia de febre ou de uma condigdo
toxico-metabolica.

A questdo da terminologia sobre epilepsia tornou-se essencial tanto
pela definicdo da doenca como pela recorrente critica ao uso frequente de
termos inadequados, seja por leigos ou por profissionais da drea da saude
Assim, termos como “doenca”, “portador” e “epilético” tém sido abolidos,
uma vez que contribuem para o surgimento e a manutencao do estigma
social. Para tanto, mais usados sido termos como individuos com epilepsia
e disturbio (Guilhoto, Muzkat e Yacubian, 2006).

Para que a epilepsia pudesse ser melhor definida, a Liga
Internacional Contra a Epilepsia (ILAE) estabeleceu uma decisao
em relacdo ao seu conceito. Apds reunides, avaliagdes, revisdes e
discussdes, chegou-se a um consenso no qual a Associacdo Brasileira de
Epilepsia (ABE, 2010; Guilhoto e Col., 2006) se amparou. Este consenso
sugeriu uma defini¢do, na qual a epilepsia é considerada como um
disturbio cerebral duradouro causado pela predisposicio a gerar
crises epilépticas e pelas consequéncias neurobiolégicas, cognitivas,
psicossociais e sociais da condi¢do, devendo ter ocorrido pelo menos
uma crise epiléptica.
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De acordo com os dados da OMS, ja citados, e ainda, tendo destacado
a epilepsia como o transtorno neurolégico mais comum na infancia, vale
ressaltar a importancia do diagnéstico do transtorno, principalmente nos
quadros que aparecem entre os trés meses e cinco anos de idade, faixa
etdria mais propensa ao aparecimento das crises. Porém, nem todas as
crises epiléticas ocasionais chegam a evoluir para epilepsia, sendo que
esta evolucdo depende da etiologia da doenca e da eficacia do tratamento
(Yacubian, 2002).

A categorizacao dos tipos de epilepsia é baseada no inicio da sua
manifestacdo, indicando se ele o foco esta localizado em alguma regido
do cérebro ou é imediatamente generalizada (Silva e Guerreiro, 2000). Os
tipos de epilepsia sdo agrupadas em quatro grandes categorias: Epilepsia
Benignas da Infancia, Epilepsia Graves da Infancia, Epilepsia de Lobo
Temporal e Epilepsia Mioclonica Juvenil, sendo os dois ultimos mais
comuns em adolescentes e/ou adultos.

O primeiro grupo, da Epilepsia Benigna da Infancia, compreende os
quadros clinicos cuja evolugdo tende a remissdo completa das crises sem
riscos de sequelas neuropsiquicas (Silva e Guerreiro, 2000).. Dentro deste
grupo, estdo inclusas: 1) a Epilepsia Mioclonica Benigna do Lactente, cujas
crises sdo referidas pelos pais como susto, queda da cabega ou espasmos.
As crises sdo breves, mioclénicas (contracdes repentinas, incontrolaveis
e involuntdrias), generalizadas e variam em intensidade; 2) Epilepsia de
Auséncia Infantil, apresentam-se como uma perda total da consciéncia.
Durante o tempo da crise, o paciente nio responde a estimulos e, ao final da
crise, ele continua a realizar a tarefa que realizava antes do inicio da mesma;
3) Epilepsia parcial Benigna da Infancia, possui inicio somatossensorial, com
paresias unilaterais; e, 4) Epilepsia com crises tonico-clonicas generalizadas
da infancia, as crises sdo com frequéncia baixa e se caracterizam por
movimentos tonicos-clonicos (contragdo subita dos musculos e perda do
controle muscular) (Silva; Guerreiro, 2000).

As epilepsias graves da Infancia sdo caracterizadas por ndo terem
um curso clinico satisfatério, como o das Epilepsias Benignas da Infancia.
Nesse grupo, ha riscos de deterioracdo neuropsiquica e as epilepsias
sdo refratdrias as drogas antiepiléticas. Nesse grupo, encontram-se
principalmente a Sindrome de West e a Sindrome de Lennox-Gastaut,
dentre outras. A Sindrome de West compreende espasmos infantis,
deterioracdo do desenvolvimento neuropsicomotor e tem inicio das crises,
geralmente, no primeiro ano de vida. A Sindrome de Lennox-Gastaut
caracteriza-se por crises tonicas que comprometem a musculatura axial
(musculatura do tronco), atonicas e auséncias atipicas e atividades
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desorganizadas quando em vigilia, com comprometimento neurolégico e
comportamental (Schmutzler e Guerreiro, 2000).

Com relagdo ao tratamento, ainda, Souza, Guerreiro e Guerreiro
(2000) discutem que, atualmente, o tratamento tem sido considerado como
devendo ir além da linha tradicional de andlise de controle da crise. Deve-
se ter também uma preocupacgio quanto aos efeitos sociais do distirbio
e as implicacdes do tratamento na qualidade de vida do paciente. Para
Guerreiro e Palmini (2000), a relacdo risco-beneficio do tratamento tem que
estar relacionada a manter o paciente sem crises, sem efeitos colaterais dos
medicamentos e mais adaptado do ponto de vista psicossocial.

Aspectos Psicossociais da Epilepsia

Diante do discutido acima, aspectos psicossociais relacionados a
epilepsia vém de forma crescente se tornando relevantes. Diante disso,
varios autores vém abordando, em seus estudos, areas como cuidados
profissionais, familia, escola, trabalho, altera¢des emocionais e distirbios
cognitivos. Isto sugere que os fatores relacionados a doenca estdo sendo
vistos como podendo acarretar consequéncias muitas vezes mais graves
do que as prdprias crises (Souza; Guerreiro; Guerreiro, 2000).

Discute-se ainda que, com o diagndstico de epilepsia, uma série de
mudangas afeta o comportamento ndo sé do paciente como também de
sua familia, influenciando no bem estar dos mesmos. Especificamente,
o estudo realizado por Roriz (2009) aponta para o fato de que estigma
e preconceito emergem na vida da crian¢a com epilepsia, contribuindo
para a constituicdo de varios de seus aspectos e influenciando também
na adolescéncia e vida adulta, assim como na vida de seus familiares e
pessoas proximas.

Varios autores discutem que o estigma relacionado as criangas com
epilepsia parte da desinformacao e falta de compreensio sobre o quadro.
Ainda, por ser descrita desde a Antiguidade e estar calcada em crencas
obscuras, a epilepsia incita nas pessoas o medo do desconhecido. Para Li e
Sander (2003), as crencas e mitos relacionados a epilepsia parecem estar
enraizados na comunidade e afetam de diversas maneiras e em diferentes
aspectos as pessoas que possuem epilepsia. Dessa forma, verifica-se a
perpetuacdo do estigma, implicando na exclusdo de individuos.

E evidente que a desinformacio e as crencas infundadas muitas
vezes geram atitudes de rejeicdo social desde a infancia, que podem se
iniciar dentro da prépria familia. Elas podem, ainda, estar presentes
até mesmo no campo da saude, o que pode implicar em limitagdes das
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atividades proprias da idade, no caso de criancas, inclusive pela nio
insercdo em escola regular. (Roriz, 2009).

O estigma gerado pela epilepsia, usualmente influencia ainda na
maneira como os pais lidam com seus filhos, gerando comportamentos
inadequados e sentimentos de magoa, rejeicdo, culpa e medo frente ao
diagnéstico (Fernandes; Souza, 1999; Souza; Guerreiro; Guerreiro, 2000).
Isso acaba influenciando também na qualidade de vida das criangas,
uma vez que a maneira com que os pais reagem ao diagnostico contribui
fortemente para formar a base de como as criangas vao interpretar a
epilepsia e se relacionar com outras pessoas (Crempe, 2008).

A qualidade de vida, particularmente das criangas é, assim, afetada
pelas caracteristicas da condicdo (frequéncia de crises, efeitos colaterais
dos medicamentos, cirurgia, risco de acidentes), pelas consequéncias
psicolégicas (desenvolvimento de “personalidade epiléptica”, preocupacio
dos pais, sentimento de culpa ou rejeicdo);também pela sua insercdo
social, como a integracdo e aprendizagem na escola e a construgao das
relagdes sociais (Maia Filho; Gomes; Fontenelle, 2005).

De acordo com Souza (1999), estudos mostram que, diante de
qualquer tipo de doenca cronica, ocorrem os denominados problemas
de comportamento, os quais podem estar relacionados a uma variedade
de fatores sociais envolvidos no processo de ajustamento das variaveis
envolvendo a relagdo pais-filhos. No caso em questdo, a epilepsia estando
associada a um maior risco para uma variedade de problemas de
comportamento e aprendizagem.

Ainda no que concerne o lado psicossocial e a qualidade de vida,
Souza (2001) compreende que esta nio se relaciona somente a frequéncia
das crises, mas também através de sentimentos experienciados pelo
paciente como ansiedade, desamparo e adaptagdo as restri¢des impostas.
Assim, a autora assegura que questdes acerca do bem-estar subjetivo do
paciente devem se tornar mais relevantes na drea da saide no momento em
que a expectativa de vida fez aumentar a incidéncia de doencas cronicas,
evidenciando a necessidade de avaliacdo do impacto de tais condi¢des no
dia a dia dos pacientes.

As questdes acerca do bem-estar subjetivo se intensificam pelo fato
de que muitas pessoas tiveram a sua primeira crise num periodo critico
para aquisicdo e desenvolvimento de competéncias cognitivas e sociais,
causando prejuizos académicos, interpessoais e vocacionais (Souza, 1999).
Nesse sentido, Fernandes e Souza (1999) e Roriz (2009) tém discutido que
a epilepsia esta associada a uma maior ocorréncia de déficits cognitivos e
de aprendizagem, incluindo redugdo na atencdo, dificuldade de memoria
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e lentiddo mental. A alteracdo no funcionamento cognitivo das criancas
com epilepsia pode ser associado a propria epilepsia, as lesdes cerebrais
subjacentes, a efeitos adversos das drogas antiepiléticas, ou a uma
combinagdo desses fatores. Em funcdo disso, tem sido observado, ainda
que de maneira ndo sistematizada, que muitas criangas com epilepsia
estdo inseridas em escolas especiais, classes especiais ou frequentam salas
regulares dos “fracos”, por serem consideradas incapazes de ou com grande
dificuldade para acompanhar o programa escolar regular. (Roriz, 2009).

Aindanoqueconcerneaqualidadedevidadascriangascomepilepsia,
éimportanteressaltarosfatoresadversos dasdrogasantiepiléticas (DAE’s).
0 estudo de revisdo bibliografica realizado por Yacubian (2002) evidencia
os efeitos colaterais de algumas drogas, dentre elas o fenobarbital (FNB),
fenitoina (FNT), carbamazepina (CBZ), oxcarbazepina (OXCBZ), acido
valpréico (AVP), vigabatrina (VGB), topiramato (TPM) e gabapentina. De
acordo com esse estudo, a maioria das DAE'’s possui como efeito colateral
a ataxia (falta de coordenagdo dos movimentos), sedagdo e sonoléncia. A
droga com efeitos colaterais mais comprometedores é o topiramato que
pode acarretar efeitos colaterais cognitivos e alteragdes comportamentais,
além sedacdo, sonoléncia, anorexia, diplopia (visdo dupla) e parestesias
(sensagdes cutanea subjetivas - frio, calor, formigamento, etc - que sao
vivenciadas espontaneamente na auséncia de estimulacio).

Ainda segundo o mesmo estudo, as drogas antiepiléticas mais
indicadas para crises focais e generalizadas sao o fenobarbital, fenitoina
e carbazepina, as quais possuem como efeitos colaterais, principalmente,
a sedacio e ataxia, somadas de hiperatividade no caso do fenobarbital e
intolerancia digestiva no caso da carbazepina. A oxcarbazepina, indicada
para crises focais, apresenta os efeitos colaterais ja citados acrescidos de
sonoléncia, fadiga, cefaléia, tontura, nduseas e vomitos.

As demais drogas estudadas por Yacubian (2002) - que foram o Acido
Valproico, a vigabatrina, o topiramato e a gabapentina - sdo indicadas para
quadros mais especificos de epilepsia como Sindrome de West, Sindrome
de Lennox-Gastaut, Epilepsia Benigna da Infancia e crises especificas, como
por exemplo, de auséncia. Porém, esses medicamentos podem apresentar
efeitos colaterais mais graves como trombocitopenia! e hiperamonemia,?
no caso do acido valpréico; comprometimentos visuais e disturbios de
memoria no caso da vigabatrina; diplopia, parestesias e efeitos cognitivos
(como raciocinio lento, dificuldades de memdria e concentragio) no caso do

1 Redugdo do nimero de plaquetas no sangue.
2 Excesso de amonia no organismo, que pode acarretar tremores, fala arrastada e
visdo turva.
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topiramato; ainda, nistagmo (oscilagdes repetidas e involuntarias ritmicas
de um ou ambos os olhos, em algumas ou todas as posi¢des de mirada) no
caso da gabapentina. Yacubian (2002) ressalta que o tratamento com drogas
antiepiléticas ndo deve ser muito longo em criangas uma vez que, ap6s dois
anos de crises controladas, a chance de a crianga continuar sem crises é de
70% (apud Berg; Sinnar, 1994).

O estudo de Yacubian evidenciou ainda que ndo ha vantagem
significativa entre as drogas no tratamento da epilepsia, exceto o
fenobarbital que se mostrou menos efetivo que a carbamazepina, fenitoina
e valproato.

Outro fator discutido por Yacubian é que apenas 20% das criancas
terdo remissdo imediata das crises ap6s a administragio de drogas
antiepiléticas. Segundo a autora, nesses casos, podera ser feita a retirada das
mesmas, permanecendo as crises em remissdo (apud Camfieldat al, 1993).

Esses dados chamam a atenc¢do ao se pensar nas interferéncias
dos diversos fatores colaterais das DAE’s na qualidade de vida das
criancas que estdo em idade escolar. O fator preocupante nao se restringe
as questdes de aprendizagem e cogni¢cdo, mas também aos fatores de
socializacdo das criancas.

Campos e Amorim (2009) ressaltam, nesse sentido, que estudos
de aspectos psicossociais ainda sdo muito escassos na literatura, sendo
que os poucos existentes sdo de natureza basicamente quantitativa. Mais
escassos ainda sdo os estudos que abordam a questdo da escolaridade das
criangas com epilepsia, como discute Roriz (2009).

Levando isso em consideracdo, dentre os varios caminhos possiveis
de investigacdo de aspectos psicossociais relacionados a qualidade de
vida de criangas com epilepsia, um foi selecionado, particularmente, a
questdo da escolaridade das criangas com epilepsia. Nesse sentido, a meta
foi investigar a participagdo escolar de criangas com epilepsia, partindo
da analise de prontuarios médicos de um hospital terciario do interior do
estado de Sdo Paulo.

Objetivo
O objetivo geral do estudo foi investigar a participagdo escolar de
criangas com epilepsia. Esse objetivo foi buscado a partir de um levantamento

estatistico de prontuarios de criangas (4-11 anos), com diagnéstico de
epilepsia, atendidas nos ultimos 02 anos, em ambulatério especializado.
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Procedimentos metodolégicos
Questoes éticas da pesquisa

0 estudo foi submetido e aprovado junto ao comité de Etica em
Pesquisa da Faculdade de Medicina de Ribeirdo Preto (FMRP/USP). A
pesquisa seguiu os principios éticos enunciados na Resolugdo n° 196/96,
do Conselho Nacional de Satide em relagdo as Diretrizes e Normas
Regulamentadoras de Pesquisa Envolvendo Seres Humanos.

Pressupostos tedrico-metodoldgicos norteadores da pesquisa: a
rede de significacoes

A coleta e analise dos dados foram feitas com base na perspectiva
da Rede de Significacdes (RedSig) (Rossetti-Ferreira, Amorim; Silva, 2004),
de modo a auxiliar na apreensdo e compreensdo da complexidade na qual
o tema, sujeitos e seus elementos se encontram imersos.

A perspectiva da RedSig foi elaborada de modo a contribuir para
compreender, analisar e atuar junto ao desenvolvimento humano em sua
complexidade. A base tedrica se fundamenta em pressupostos de Vygotsky,
Wallon, Valsiner e Bakhtin, os quais pressupdem o desenvolvimento
humano enquanto um processo de construgdo. Trata-se assim de uma
perspectiva interacional, a partir da qual se pensa a pessoa enquanto
individuo que se constitui na relagdo com o outro e com o mundo. As
pessoas em interacdo atribuem, criam, negociam e recriam papéis e,
através das relagdes dialdgicas, transformam-se reciprocamente. Temos,
entdo, uma pessoa multipla, em razdo da pluralidade dos outros com
quem se interage.

Tais relagdes encontram-se inseridas em contextos que sao social e
culturalmentereguladoseorientados.Aquelesndosdoapenaspanodefundo
para o desenrolar dos processos desenvolvimentais, mas instrumentos de
constituicdo do desenvolvimento. Assim, sdo consideradas as relacdes
pessoa-meio, as quais sdo tidas como mutuamente constitutivas e é este
meio que circunscreve, tanto limitando como abrindo possibilidades de
desenvolvimento pessoais.

Esses processos sdo ainda atravessados por uma matriz socio-
histérica, a qual compreende fatores sociais, econdmicos, politicos,
historicos e culturais e imersos em uma malha de uma natureza semidtica.
Esta matriz possibilita e delimita os campos interativos e os significa
conjuntamente com os aspectos dos componentes pessoais, viabilizando
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o favorecimento de algumas organizagdes sociais, de alguns significados e
sentidos, em detrimento de outros. Compreende-se que tal matriz socio-
histérica também é transformada pelas pessoas em interacao.

Rossetti-Ferreira, Amorim, Soares-Silva e Oliveira (2008) afirmam que
a meta da perspectiva é garantir a apreensdo dos processos, em seu carater
dindmico, sistémico e complexo. O pesquisador deve garantir um olhar que
considere o carater especifico de um determinado processo, entrelagando-o
simultaneamente as condig¢des e aos contextos histérico-culturais.

Como foi abordado nos paragrafos ja citados, é possivel depreender
que, segundo a concepg¢do da RedSig, é por meio dessas diversas interacdes
em contextos socioculturais que se produz significados e ocorre a (re)
significagdo do mundo. A partir disso, somos convidados a pensar a rede
de significacbes que permeia o processo de escolarizagdo das criancas
com epilepsia, no contexto em que elas se encontram, podendo ainda
acompanhar transformacgdes ocasionadas na vida dessas criancas/familias
devido ao diagnéstico de epilepsia, ao estigma e ao tipo escolaridade.

Esse olhar foi levado ainda a campo no momento da coleta de
dados pela pesquisadora e em todo o decorrer do trabalho, incluindo
analise e conclusdes. O uso da perspectiva teérico-metodolodgica teve
implicacdes no olhar da pesquisadora acerca se sua pesquisa, servindo
como circunscritor do papel do pesquisador no seu fazer da pesquisa.

De modo a desenvolver um estudo que abarque essa complexidade
das criangas com epilepsia, explorando um campo novo, optou-se pela
realizacdo de estudos de caso multiplos.

Estudo de caso: uma estratégia de pesquisa

O estudo de caso, como discutido por Yin (2005) e Pozzebon e
Freitas (1998), representa uma légica de planejamento, uma estratégia
de investigacdo. A opcdo pelo desenvolvimento deste tipo de estudo se
deu, particularmente, pelo tipo de questido de pesquisa, a qual se propde a
investigar como e porqué determinado evento ocorre - no caso, como tem
se dado o percurso escolar de criangas com epilepsia.

Outro aspecto que delimita a escolha deste método de andlise de
dados é a nogdo de complexidade, discutida por Yin (2005). Pretende-
se realizar um estudo que preserve as caracteristicas significativas
dos acontecimentos estudados, dentro de suas relacoes e contextos. A
referida estratégia se mostra ttil pela intrinseca ligacdo dos limites entre
o fendmeno estudado e o contexto, tendo o investigador pouco ou nenhum
controle sobre os eventos.
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No que tange a area da pesquisa em questao, € evidente que se trata de
um campo bastante contraditério e polémico. Ademais, o estudo da educagio
de criangas com epilepsia é relativamente recente. Por esses fatores, a pesquisa
nesse campo implica na realizacdo de estudos exploratérios, descritivos e
explanatorios, viaveis através de estudos de caso.

Yin (2005) pontua ainda a possibilidade de avangar no dialogo e
de se fazer uma generalizacdo tedrica. [sto ¢, este método de pesquisa ndo
consiste em meras apresentacdes de casos individualizados, apesar de
ndo permitir generalizacdo estatistica. Para o autor, cada caso individual
revela uma nova descoberta, marcado por elementos mais gerais do
contexto social, que permite que a replicagdo ao longo dos casos também
combine com um avanco tedrico.

Finalmente, a escolha metodolégica recaiu no estudo de casos
multiplos, pelo fato de que, quando se conduz casos tinicos, ha a existéncia
da vulnerabilidade em potencial que, por diversos motivos, poderiam
acabar por ndo contribuir para a discussdo em questdo. Entende-se
que as evidéncias resultantes de casos multiplos sdo consideradas mais
convincentes e o estudo global é visto, por conseguinte, como mais robusto.
Para o estudo de casos multiplos, como pivos do presente trabalho, foi
definida a selecdo de quatro criangas com diagnéstico de epilepsia. A
partir delas, serdo, entdo, estabelecidos os pais para a investigacao.

Procedimentos metodolégicos

A pesquisa de carater quantitativo foi realizada com coleta de dados
através do levantamento de prontuarios obtidos em um ambulatério
especializado, de um hospital terciario.

Percurso de coleta de dados

Na primeira fase de coleta de dados, foi feito o levantamento de
prontudrios de criangas (4-11 anos), com epilepsia. O recorte dessa faixa
etaria esta diretamente relacionado com a questdo base do presente estudo
que envolve a escolaridade das criangas, considerando-se que, a partir dos
4 anos, a crianca ja pode frequentar escolas e que essa frequéncia se faz
obrigatéria até os 11 anos de idade (nono ano do Ensino Fundamental).
Para a realizacdo do levantamento, discutiu-se com a docente responsavel
pelos ambulatérios especializados de epilepsia infantil, de modo a buscar
determinar as criangas nessa faixa etaria que vém sendo acompanhadas
nos ambulatérios, nos anos de 2009 e 2010. Tendo-se identificado o
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numero e as criancas, estipulou-se que seriam analisados 10% dos
prontudrios, de forma a se realizar um estudo descritivo geral dos casos
de criancas com epilepsia.

A meta deste levantamento foi de identificar, nos registros do
atendimento em satde, se essas criangas estdo na escola; e, caso estivessem,
verificar que tipo de escola frequentavam. Ainda, a meta era identificar se
havia algum tipo de avaliacdo psicoldgica / cognitiva da crianca, além de
encaminhamentos dos profissionais da satide para o campo da educacio. Os
dados foram analisados estatisticamente. A partir desta analise, teve-se uma
perspectiva geral da situacdo da escolaridade de criangas com epilepsia, que
estdo sendo seguidas nos referidos ambulatorios especializados.

Para a andlise dos prontuarios, consideram-se critérios de exclusdo
da presente pesquisa: quadros clinicos muito comprometidos, minimo de
06 consultas no ambulatério especializado e diagndsticos ndo conclusivos
de epilepsia.

Através do hospital de referéncia, obteve-se uma lista com registro
de pacientes com idade entre 0 e 24 anos, com epilepsia que estavam em
seguimento terapéutico, no ambulatorio especializado, nos anos de 2009
e 2010. Selecionaram-se os pacientes com faixa etaria entre 04 e 11 anos,
reduzindo a lista a 466 registros. Estes foram colocados em uma planilha
do Excel, na qual gerou, através da funcdo “aleatdrio entre” do programa,
numeros aleatdrios entre 1 e 100 para cada registro. Deve-se ressaltar que
o uso dessa fungao elimina qualquer tendéncia na sele¢do dos prontuarios
a serem analisados.

Os numeros aleatérios gerados foram colocados em ordem
crescente, gerando uma segunda lista. Os prontuarios analisados seguiram
a ordem desta tltima lista. Foi analisado um total de 46 prontudrios (10%)
da amostra. No total, foram analisados 92 prontuarios médicos, sendo que
46 tiveram que ser excluidos por ndo atenderem aos critérios da pesquisa
ou por ndo possuirem diagnoéstico conclusivo de epilepsia.

Em seguida a andlise dos prontudrios, foram feitas ligacdes
telefonicas as familias do pacientes, a fim de atualizar os dados dos
prontudrios médicos. Muitas familias ndo conseguiram ser encontradas,
pois os nimeros constantes no registro do hospital ndo existiam ou nao
respondiam. Foram efetivadas 26 ligacdes.

Resultados

Dos 46 prontuarios médicos analisados pode-se fazer uma analise
estatistica da situagdo clinica e escolar das criangas em tratamento
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no hospital de referéncia. Inicialmente, os dados serdo apresentados
através de seus aspectos clinicos e, em seguida, serdo apresentados,
especificamente, os aspectos sobre a escolarizagao.

Aspectos clinicos

No que tange aos diagnosticos e tratamentos dos pacientes, um
primeiro ponto que deve ser explicitado foi a falta de informac¢des em
quase um quarto dos prontuarios (24%). Com isso, ndo foi possivel saber
o quadro clinico geral do paciente, se havia ou ndo outras com orbidades
associadas ou outros diagnosticos. Dos prontudrios analisados que
possibilitaram uma andlise clinica do paciente (76%), verificou-se que
apenas 15% das criangas apresentavam diagnostico apenas de epilepsia,
sem nenhuma outra comorbidade associada. Destes, cinco diagnosticos
eram de epilepsia focal, um de epilepsia generalizada e um diagndstico
era inconclusivo com relagdo ao tipo de epilepsia.

Assim, dos casos analisados, 56% apresentavam comorbidades
associadas. Dentre estas, estavam diagnosticados os quadros de
microcefalia (11%), coréia (4,4%) e ma formagdo do sistema nervoso
central (4,4%). Dos casos de microcefalia, 60% apresentavam RDNPM,
sendo que este ultimo decorre do primeiro. Os quadros de méa formacdo
cerebral ndo foram explicitados nos prontuarios médicos e os casos de
coréia estavam todos sob controle.

Dentre as outras comorbidades neuroldgicas associadas,
encontrou-se a hipotonia, Doen¢a de Canavan,® Doenca de Tay-Sachs,*
meningite e hemiparesia. Do total, 39% dos pacientes apresentavam
outras comorbidades, as quais, em sua maioria, relacionavam-se com o
sistema respiratério ou gastrico, como se pode observar na tabela 1.Nas
avaliag¢des, bastante comum foi o considerado retardo do desenvolvimento
neuropsicomotor (RDNPM), que esta presente em 24% dos prontuarios
analisados. Destes, 16% foram diagnosticados como graves. Dos demais
(84%) nao ha registro do grau de comprometimento das criangas.

Com relacdo ao quadro psicolégico das criangas, 08 apresentavam

3 Afecgdo neurodegenerativa rara da fase neonatal ou da infincia, caracterizada
por vacuolizacdo e desmielinizacdo da substdncia branca, dando origem a uma
aparéncia de esponja. BVS (Biblioteca Virtualem Satude) - DeCS (Descritores em
Ciéncia Saude).

* Transtorno neurodegenerativo autossOmico recessivo caracterizado pelo
inicio, na infiancia, de uma resposta alarmante exagerada, seguida por paralisia,
demeéncia e cegueira. BVS (Biblioteca Virtual em Satude) - DeCS (Descritores em
Ciéncia Saude).
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diagnéstico de disturbios psicolégicos tais como Transtorno de Conduta
(03 casos), Transtorno Invasivo do Comportamento (03 casos) e
Transtorno do Déficit de Atengao e Hiperatividade (2 casos).

A maioria dos pacientes (67%) realizava tratamento com mais de
uma droga antiepiléptica (tratamento politerapico), os outros (33%) eram
monoterapicos ou estavam sem uso de medicamentos.

As drogas antiepilépticas mais comuns eram Carbamazepina
(56%), Acido Valpréico (23%), Topiramato (15%), Fenobarbital (13%).
Clonazepam (8%) e Clobazam (6%).

Apo6s a analise dos dados clinicos partiu-se para o mapeamento dos
dados escolares da coleta realizada, a fim de podermos ter uma visdao mais
ampla da realidade dessas criancas, de sua participacdo escolar e de sua
qualidade de vida.

E a escolarizacao?

Em muitos prontuarios médicos ndo constavam informacdes
acerca da escolarizacdo dos pacientes. Por esta razdo, foram feitas ligacdes
para os pais e/ou familiares para que os dados fossem atualizados e os
resultados fossem mais fidedignos. Os dados coletados nos prontudrios
e os resultados das ligacdes permitiram uma andlise de 38 dos 46
prontudrios (82,6%), uma vez que 17,4% dos prontudrios analisados ndo
continham as informac¢des necessarias para a presente pesquisa ou ndo foi
possivel fazer contato com as familias da crianca.

Pela figura 1 observa-se que a maioria das criangas (43%)
frequenta escola especial, enquanto 33% frequentam escola regular e 4%
ndo frequentam qualquer tipo de escola.

Figural: Situacao escolar das criangas com epilepsia em acompanhamento
no hospital de referéncia.
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Dos dois casos de criancas que ndo frequentam escola, um
representa uma crian¢a com 10 anos de idade com quadro de microcefalia;
e o outro, também de uma crianga com 10 anos, que ndo apresenta
nenhuma comorbidade grave associada, porém ha aindica¢do de Disturbio
do Comportamento.

No que concerne as criangas em escola especial e escola regular,
analise possibilitou fazer uma ligagdo entre a condigao clinica e a situacgdo
escolar, como € possivel observar nas Figuras 2 e 3.

Das comorbidades neurolégicas apresentadas pelas criancas que
frequentam escola especial, foram encontrados quadros de coréia (14%),
microcefalia (56%) e ma formacao do Sistema Nervoso Central (28%).
Dos casos referidos de RDNPM, 30% apresentam também microcefalia. No
que tange aos disturbios psicoldgicos, tem-se 75%das criangas também
com diagnostico de Transtorno Invasivo do Desenvolvimento e 25% de
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade.

0 que chama atengio é que o caso analisado que nio apresenta
nenhuma comorbidade associada faz uso apenas de uma droga
antiepilética (CBZ) e apresenta crises generalizadas. Do tnico caso que
frequenta escola especial, tem seu prontuario em branco, nio havendo
informacgdes sobre comorbidades neurolégicas ou disturbios psicolégicos.

Figura 2: Quadro clinico geral das criancas que frequentam escola especial.
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Dos demais casos de criancas em escola especial, 35% faziam uso
de uma droga antiepilética, 60% faziam uso de dois ou mais medicamentos
antiepilétpicos e 5% nao estava fazendo uso de medicagdo. Os que estavam
sem medica¢do apresentavam RDNPM, sem comorbidades neurolégicas ou
disturbios psicoldgicos e com diagndstico de epilepsia focal sintomatica.
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No que concerne aos dados acerca da escola regular (figura 3),
33% dos prontudrios nao apresentavam informagdes sobre comorbidades
neurolégicas ou disttirbios psicolégicos. Ainda, 26% nao apresentavam
nenhuma comorbidade associada e 7% apresenta RDNPM.

Quanto ao diagnoéstico associados de disturbios psicoldgicos de
criancas em escola regular, tem-se TDAH (7%), Transtorno de Conduta
(7%) e retardo mental (14%). J4 as comorbidades neurolégicas, tem-se
casos de coréia (7%), meningite (7%),cefaleia cronica (7%).

Vale ressaltar que, das criangas que frequentam escola regular,
40% fazem tratamento politerdpico, ou seja, com mais de uma droga
antiepiléptica, e 60% fazem tratamento monoterapico (apenas uma droga
antiepilética) e 13% tomam medicagao para psicopatologias.

Figura 3: Dados clinicos gerais das criangas que frequentam escolaregular.
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Pode-se observar que a maioria das criancas que frequenta a escola
especial apresenta quadro clinico de epilepsia mais grave associada
também com comorbidades graves, quando comparadas as criangas que
estdo em escola regular, como pode ser observado na tabela 1.

Por outro lado, as criangas que estao em escola regular, apresentam
maior nimero de queixas com relacdo ao comportamento. Dos casos
pesquisados, 46% das criangas apresentam queixas de agressividade,
irritabilidade, dificuldades de aprendizagem, nervosismo e déficit
de atencdo. J& das criangas que frequentam escola especial, apenas
25% apresentam queixas de agressividade, agitacdo, dificuldade de
aprendizagem e nervosismo.
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As criancas em escola regular apresentam, em sua maioria (80%
dos casos), bom rendimento escolar, de acordo com os prontuarios e/
ou com as maes (dados coletados através das ligacdes telefonicas). As
criangas, ainda, estdo em ano escolar compativel com suas idades, sendo
que todos estdo no ensino fundamental. Os outros 20% apresentam
dificuldades escolares, com baixo rendimento e pouca frequéncia
escolar, também no ensino fundamental. Dos casos com dificuldades
escolar, 66% estdo em ano escolar ndo condizente com sua idade (como,
criancas de 10 anos de idade frequentando o primeiro ano; e, o outro, o
terceiro ano do ensino fundamental). Os outros 33% dizem respeito a
uma crianga que frequenta ano escolar condizente com sua idade, porém
que possui uma professora em sala de aula apenas para ele, segundo
informacdo da mae.

Dos casos que ndo foi possivel identificar que tipo de escolaa crianca
frequenta (17%), foi possivel identificar através dos prontuarios médicos
que 62,5% dessas criancgas estdo dentro de algum contexto escolar, sem
que se possa afirmar se aquela é escola regular ou especial. Porém, os
prontudarios indicam que essas mesmas criangas apresentam dificuldades
de aprendizagem. Com relacdo aos outros trés casos, ndo havia nenhum
dado relativo a escolaridade nos prontuarios médicos e ndo foi possivel
entrar em contato com as familias.

Discussao

Andlise dos dados permitiu verificar uma situagdo grave de
participacdo escolar. Apos selecdo aleatoria das criancas, verificou-se que,
das criancgas analisadas, 4% estao fora da escola e 43% estao em escolas
especiais, totalizando quase metade da amostra investigada. Das crianc¢as
em escola regular (33%), grande namero delas (80%) tem indicacdo de
bom rendimento, apesar de haver uma grande quantidade de criangas em
relagdo as quais se apresentam queixas de distiirbio do comportamento.

Tal expressividade (e gravidade) dos dados coletados pode
ter se dado em funcdo da origem dessas criangas e informagdes.
Especificamente, pelo fato de que os dados foram coletados em um
ambulatdrio de um hospital terciario, no qual as criangas que frequentam
esse tipo de servico possuem um quadro clinico mais grave. O contexto
investigativo pode ter sido assim um circunscritor do tipo de criangas e
gravidade do acometimento. A realizacao de estudos em outros ambientes
de atendimento ambulatorial (nivel secundario) se mostraria importante
para aprofundar a questao.
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Nos presentes casos, a maior gravidade implica em se considerar
que a epilepsia se torna mais significativa na vida da crianca/familia,
evidenciando a epilepsia como uma “marca” (Besag, 2006). Nesse
sentido, seria possivel que a gravidade da situagdo escolar demonstrada
no presente estudo se dé em funcdo da maior severidade dos quadros,
com acometimentos de outras patologias e psicopatologias que podem
ter implicacGes diretas e indiretas nas habilidades intelectuais e de
aprendizagem dessas criancas.

De forma especifica, a andlise estatistica apresentada evidencia
que as criangas com epilepsia do servigo avaliado enfrentam significativos
problemas de escolarizacdo. Da amostra, 5% das criancas estdo fora da escola,
essa exclusdo se dando, provavelmente, em fun¢ao da gravidade do quadro
clinico (microcefalia) e dificuldade de controle das crises. Ainda, 43% esta em
escola especial, apresentando varias queixas de dificuldade escolar, apesar de
estarem em anos escolares condizentes com suas faixas etarias.

As criancas em contexto escolar especial sdo, em sua maioria, criangas
que apresentam quadro clinico mais comprometedor. HA nos registros
indica¢des de com atraso significativo do desenvolvimento neuropsicomotor
e graves comorbidades como a microcefalia e ma formacdo do Sistema
Nervoso Central, algumas vezes atrelado a distirbios comportamentais
graves, como o Transtorno Invasivo do Desenvolvimento e Transtorno de
Déficit de Atencao e Hiperatividade. Nesse mesmo sentido, estudo realizado
por Tidman; Saravanan; Gibbs (2003) evidenciou que criancas que
frequentam escola especial tendem a ter uma maior frequéncia de crises
(30 vezes mais) quando comparadas a criangas que frequentam escolas
regulares. O mesmo estudo também ressalta que criancas em condig¢des
especiais de educacdo apresentam mais comorbidades associadas a
epilepsia quando comparadas as criangas em contexto escolar regular. Tais
dados corroboram com os achados do presente estudo.

Dos casos investigados nesta pesquisa e que frequentam escola
regular, 46% apresentam queixas relacionadas ao comportamento como
agressividade e irritabilidade. De acordo com Fernandes e Souza (1999),
muitos dos pais de criancas com epilepsia consideram seus filhos como
irritados (52%), dependentes (38%) e agitados e inquietos (38%). Isso
também foi observado no estudo realizado por Campos (2011), quanto
aos relatos sobre a percep¢do das maes de criangas com epilepsia em
relacdo ao seu comportamento. Esse fato nos remete a uma questdo
polémica no que concerne a discussdo acerca do comportamento das
criangas com epilepsia, que ndo raro sao ditas agitadas e inquietas, ou até
mesmo, agressivas.
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A maioria (60%) das criangas em escola regular faz uso de apenas
uma DAE para controle da epilepsia; os outros 30% fazem uso de duas
drogas antiepiléticas. Ndo é possivel afirmar que o tratamento monoterapico
apresente menos efeito colateral, pois como evidencia Yacubian (2000),
os efeitos colaterais variam muito de acordo com a DAE. O que se indaga
porém, no que concerne aos efeitos colaterais e sua relagdo com as queixas
comportamentais, € se essas sdo parte dos efeitos colaterais das DAE ou se
os efeitos colaterais poderiam estar acentuando esses comportamentos.
Sdo muitos escassos os artigos que abordam os efeitos colaterais das drogas
antiepiléticas, o que ndo permite uma conclusdo acerca do efeito de tais
medicamentos na escolarizagdo das criangas, abarcando ndo sé fatores
cognitivos, mas também de qualidade de vida das criancgas. Estudos futuros
deveriam explorar esse topico mais a fundo.

Tal exploragdo se faz necessaria, ja que a questdo da escolaridade
e do aproveitamento escolar de criancas com epilepsia depende de varios
fatores. Aguiar et al. (2007) discutem que a questdo da escolaridade varia
de acordo com muitas variaveis que estdo presentes na vida da crianca.
A frequéncia e as sequelas neuroldgicas deixadas pelas crises, os efeitos
colaterais das medicagdes, o impacto da epilepsia da crianca no manejo da
mesma por pais e professores sdo os principais fatores que podem afetar
a frequéncia e o desempenho escolar das criancas. Estudos realizados por
Loring (2005) e Meador et al. (2005) indicam que as drogas antiepiléticas
além de reduzir e/ou extinguir a frequéncia das crises, possuem
como efeitos secundarios lentiddo psicomotora, reducdo da atencio e
concentracdo, assim como problemas de memoria, que poderiam levar a
problemas de aprendizagem e outros comprometimentos académicos.

Outro fator a ser analisado é a forma de cuidado e manejo dessas
criangas por parte de seus cuidadores. Essa questdo abarca aspectos
como o limite - ou a falta de limite - e a superprote¢do por parte
dos pais e familiares e como esses fatores estariam influenciando no
desenvolvimento e atuacdo escolar das criangas em questdo. No estudo
realizado por Campos (2011), as trés maes de criancas com epilepsia
entrevistadas relatam medo em relacdo a epilepsia (de sequelas cognitivas,
de que haja novas crises graves/fortes, de nao estar perto do filho quando
as crises acontecerem). Esses temores, sdo enfrentados de diferentes
formas pelas maes e, assim, na construgido da relacio com a crianca. Os
modos de relagdes que vém sendo construidos entre elas, em que os
limites sao estabelecidos, parecem articulados a uma rede de elementos
e significacdes que ajudam a tecer os fios desses percursos e da prépria
noc¢ao de cuidado, protegdo e superprote¢ao que vai se instaurando.
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E evidente que as criancas com epilepsia necessitam de apoio
médico e de educacdo especial, mas nio necessariamente em um
ambiente educacional especial, a fim de maximizar o seu potencial
académico e melhorar suas perspectivas de emprego e de longo prazo do
funcionamento social.

Frente a isso, mostra-se importante a atencao por parte da equipe
responsavel pelo tratamento do paciente, de modo a se buscar trabalhar
ndo apenas com o doente, mas também com as familias. A meta é equipe
e familia buscarem conjuntamente modos e meios para efetivar uma
participacdo social e escolar dessas criangas, a fim de melhorar seu bem-
estar e qualidade de vida (Guerreiro; Palmini, 2000).

Para maior esclarecimento dessas questdes levantadas na analise,
investigacoes qualitativas devem ser conduzidas, para que se possam
identificar os aspectos ligados ao processo de escolarizacdo dessas
criangas, investigando dificuldades, limita¢des e potenciais no aprendizado
e na socializag¢do da crianga.

Da mesma forma, novos estudos pedagégicos abordando a presente
tematica devem ser conduzidos, para que se possa pensar em recursos e
estratégias que facilitem a inser¢do de criangas com epilepsia em escolas
regulares ou que desenvolvam recursos de forma a melhorar o desempenho
escolar de criancas com epilepsia em contexto escolar especial.
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CAPITULO IV

A inclusao de alunos com deficiéncia visual em
instituicoes de ensino superior na cidade de Uberlandia

Lavine Rocha Cardoso Ferreira (ESEBA/UFU)?
Arlete Aparecida Bertoldo Miranda (FACED/UFU)?

Ao longo da histéria da humanidade, as pessoas com deficiéncia
visual eram concebidas de varias formas, algumas contraditérias, ou seja,
em certos momentos eram vistas como criaturas malignas, em outros
como possuidoras de um sexto sentido. Todas as formas de perceber a
pessoa com deficiéncia visual, nos diferentes momentos da histdria,
acabaram demarcando comportamentos que trazemos até os dias de hoje,
em diferentes praticas e nas relagdes que estabelecemos com a sociedade.

Relatos histéricos revelam que na Antiguidade as pessoas com
deficiéncia foram condenadas ao exilio ou eram castigadas, por serem
consideradas criaturas malignas. A sociedade simplesmente ignorava,
rejeitava, perseguia e explorava essas pessoas, entdo consideradas
possuidas por maus espiritos ou vitimas da sina diabdlica e feiticaria
(Pessotti, 1984).

Durante a Idade Média, a cegueira foi utilizada como castigo e
como ato de vinganga, e também como pena judicial, regulada pela lei ou
pelos costumes, aplicada as pessoas que cometessem algum crime contra
a divindade e contra as leis do matrimonio (Amaral, 1995). Foi nesse
contexto que, segundo Dall'’Acqua (1997), em 1260, Luis XVII fundou em
Paris a instituicdo asilar Quinze-Vingts, para o atendimento de cegos que
viviam como mendigos.

Extraimos de Vygotsky (1997) uma sintese da histéria da
deficiéncia visual, que consideramos valido apresentar como fechamento
dessa discussio inicial. Ao explicar as concepg¢des da deficiéncia visual na
evolucgdo historica, Vygotsky (1997) traga uma linha histérica que explica
a concepgao dessa deficiéncia em trés estagios principais: periodo mistico,
periodo biolégico-ingénuo e periodo cientifico.

No periodo mistico, que compreende a Antiguidade, a I[dade Média
e parte da Historia Moderna, o imaginario coletivo caracterizava a pessoa

IMestre em Educagdo pela Universidade Federal de Uberlindia - E-mail:
lavinecardoso@gmail.com.
2Doutora em Educagio pela UNIMEP. E-mail: Arlete@ufu.br.
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com deficiéncia visual, simultaneamente, como sendo uma desgraga e como
possuidora de um dom extraordinario. Através deste olhar, acreditava-se
que a auséncia da visdo predispunha uma luz espiritual, ou seja, havia uma
convic¢do de que os cegos desenvolviam forcas misticas superiores da alma,
resultando no acesso ao conhecimento espiritual e, assim, constituindo-
se em profetas do futuro, possuidores de um sexto sentido e de poderes
sobrenaturais. Havia ainda a crenca de que, pela auséncia da visdo, essas
pessoas detinham de um talento filos6fico acentuado.

No Cristianismo, houve uma revisio nesses valores, mas as
concepgdes ainda se mantiveram, e como dogma principal da filosofia,
a pessoa sem visdo era considerada um sofredor, um miseravel na vida
terrena, mas em contrapartida com um valor espiritual e proximidade com
Deus. Assim, a fase mistica se configura como um periodo de concepgdes
de crencas sobrenaturais.

Operiododenominado por Vygotsky de biol6gico-ingénuo, referente
ao [luminismo (século XVIII), é caracterizado pelo desenvolvimento da
ciéncia, quando as questdes misticas e das razdes divinas ddo lugar as
descobertas e avancos cientificos marcados pelo racionalismo. Neste
periodo preconizava-se que a perda de uma das fungdes da percep¢io ou
a caréncia de um 6rgio se compensava com o desenvolvimento acentuado
de outros; a compensagdo para o cego seria o uso do tato. Desse modo, a
sensibilidade tatil e a agudeza auditiva dessas pessoas eram consideradas
como um novo sentido, inalcangavel pelas pessoas que enxergavam.

Glat (1995) informa que, entre os séculos XVIII e XIX, houve
um movimento de institucionalizacdo e, geralmente, as pessoas que
apresentavam alguma deficiéncia eram atendidas em instituicoes
religiosas e filantrépicas, sem que houvesse um controle sobre a qualidade
desses espagos. O atendimento baseava-se em um modelo médico, em que
a deficiéncia era vista como uma doenca, devendo a pessoa deficiente ficar
aos cuidados da familia ou em instituicdes, permanecendo segregada.
Contudo, o atendimento praticado nesse periodo serviu para iniciar uma
conscientizacdo sobre a necessidade de apoio as pessoas com deficiéncia,
embora ainda fosse um apoio com caracteristicas assistencialistas.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia visual teve seu
marco inicial em 1854, com a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, no Rio de Janeiro. Com o advento da Republica, por volta de 1891,
passou a ser chamado de Instituto Benjamin Constant (IBC), sendo a tinica
instituicdo no pais encarregada daeducagio de cegosaté 1926. Atualmente,
o Instituto Benjamin Constant é um centro de referéncia nacional para
questdes da deficiéncia visual. Dentre as suas atividades, possui uma
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escola que capacita profissionais da area da deficiéncia visual, fornece
assessoria as escolas e instituicdes, realiza consultas oftalmoldgicas,
faz atendimentos de reabilitacdo, produz material especializado, realiza
impressdo de material didatico em braille e publicagdes cientificas.

A discussdo sobre a inclusdo ganhou forca somente na década
de 1990, e o tema tem uma representagdo muito importante no atual
contexto, pois significa o respeito por todas as pessoas: pessoas com
deficiéncia, indios, classes menos favorecidas, negros, dentre outros ainda
marginalizados em nossa sociedade. Trata-se, portanto, de algo ainda
muito recente e que repercute em todas as instancias e espagos, inclusive
no ensino superior, que é objeto da presente investigacgao.

Como vimos nessa breve exposicdo, a histéria da pessoa com
deficiéncia é percebida e vivenciada de formas diferentes, que variam de
cultura para cultura, e reflete crengas, valores e ideologias que constituidas
sdo materializadas em préticas sociais e estabelecem modos diferenciados
de comportamento entre as pessoas, com ou sem deficiéncias. A deficiéncia
apresenta-se, assim, como um fendomeno construido socialmente, e ser ou
estar deficiente é quase sempre relativo a outras pessoas que sdo consideradas
“sem deficiéncias” (Amiralian, 1986; Amaral, 1994; Bruno, 1997).

Neste estudo, em especifico que discute os aspectos relacionados a
inclusao da pessoa com deficiéncia no ensino superior, consideramos de
suma importancia apresentar uma breve exposi¢do acerca da deficiéncia
visual, sendo assim, podemos ressaltar que num sentido mais amplo,
a palavra visdo refere-se a percepg¢do visual, ou seja, o ato de ver esta
intimamente ligado a aspectos das zonas especializadas do cérebro (ou
cortex visual) que sdo capazes de analisar e sintetizar as informacgdes
recebidas quanto a cores, formas, relevo, dentre outras caracteristicas.
Além das fungdes do cérebro no processo de reconhecimento de imagens,
a visdo compreende ainda um conjunto de mecanismos fisiolégicos e
psicolégicos, os quais sdo importantes para a definicdo de caracteristicas
variadas dos objetos que estio sendo vistos.

A reducao de informagdes pode acontecer tanto em pessoas cegas
como em pessoas com baixa visdo, pois fazem parte da deficiéncia visual
alguns aspectos que variam de pessoa para pessoa, quais sejam: aspectos
fisiolégicos (derivados de anomalias visuais), aspectos ambientais, de
iluminacdo, momento da perda visual, aspectos sociais e econémicos,
dentre outros.

Segundo dados da Organizagdo Mundial de Satde (OMS), estima-
se que existam no mundo aproximadamente 600 milhdes de deficientes,
dentre esses, de 40 a 45 milhdes de pessoas sdo cegas e 135 milhdes tém
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baixa visdo, sendo que 75% sdo provenientes de regides de baixo poder
socioecondmico. Devido ao aumento da expectativa de vida, este nimero
pode dobrar nos préximos vinte anos, a menos que medidas preventivas
sejam adotadas (Brasil, 2002). A OMS prevé o acelerado crescimento da
cegueira, de um a dois milhdes de casos por ano, provavelmente dobrando
o numero total de casos por volta do ano 2020, a ndo ser que sejam
disponibilizados recursos suficientes para a prevencao.

Para a Organiza¢do Mundial de Saide (OMS), a definicdo clinica de
baixa visao aplica-se a uma deficiéncia da fun¢do visual em que, mesmo
apos tratamento e/ou correcdo do erro refrativo, a pessoa apresenta uma
acuidade visual menor que 6/18 ou 20/60 até a percep¢do de luz, ou
possui um campo visual menor que 10 graus a partir do ponto de fixacao,
mas usa ou é capaz de usar a visdo para o planejamento ou execugio de
uma tarefa (OMS, 1992). Contudo, a definicdo de baixa visdo nao deve ser
baseada apenas nos aspectos clinicos, mas deve levar em conta a visao
funcional - o individuo apresenta visdo suficiente para ver luz ou tomar
direcdo a partir dela, e usa a visdo para alcangar objetivos funcionais. De
acordo com os critérios de acuidade visual, o grau da perda de visdo pode
ser dividido em: moderado (20/80 - 20/160), severo (20/200 - 20/400)
e profundo (20/500 - 20/1000).

Para a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia visual sdo
necessarias adaptagdes curriculares e pedagogicas, e estas devem ser
feitas respeitando as particularidades individuais e as especificidades
visuais provenientes da deficiéncia visual. Sendo assim, deve-se favorecer
a superacdo de barreiras, através de propostas inovadoras, criativas,
e que sejam pensadas para a emancipacao do sujeito e a consequente
apropriacdo do conhecimento. Desse modo, no processo de escolarizacdo
de um aluno cego sdo utilizados alguns recursos que ajudam a minimizar
suas dificuldades, como os recursos nao dpticos, e para as pessoas com
baixa visdo, os recursos dpticos.

Sobre a escolarizagio e o processo de inclusdo no ensino superior,
percebe-se que o Brasil tem realizado um esfor¢o no sentido de alcancar
um acesso numericamente mais significativo ao ensino superior, através
dos programas de expansao das Instituicdes de Ensino Superior (IES).
Nos ultimos anos, as pessoas com deficiéncia estdo chegando cada vez
mais a universidade, e prova disso sdo os dados do ultimo Censo (2006)
divulgado pelo Ministério da Educagdo (MEC) e elaborado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
segundo os quais o numero de alunos com deficiéncia, matriculados nas
universidades de todo o pafs, mais do que dobrou entre 2001 e 2006. As
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matriculas subiram cerca de 140%, passando de 5.540 em 2001 para
13.270 em 2006.

Até 1980, segundo estudos do Ministério da Educacao (MEC) sobre
a inclusdo das pessoas com deficiéncia na Educagcdo Superior, poucas
pessoas com deficiéncia tinham acesso a esse nivel educacional, e apés
todo um movimento de discussao as instituicdes comec¢aram a ampliar esse
acesso. E importante destacar que os alunos com deficiéncia precisavam
se adaptar as condi¢cdes materiais, curriculares e arquitetonicas da
instituicdo, bem como a inexisténcia de uma legislacdo que garantisse
uma permanéncia de qualidade.

Método

Este estudo teve como objetivo analisar as experiéncias
vivenciadas pelos alunos com deficiéncia visual (cegueira e baixa visdo)
nas institui¢des de ensino superior na cidade de Uberlandia, a partir da
investigacdo sobre as dificuldades e facilidades encontradas por eles no
cotidiano académico. Considerando a relevancia e atualidade da tematica
da inclusao social das pessoas com deficiéncias, que tem sido objeto da
atencdo de muitos estudiosos, acreditamos ser importante, tanto para
a populacdo diretamente relacionada a questdo da deficiéncia visual
(deficientes visuais, familias, escolas) como para os proéprios profissionais
que atuam junto a essas pessoas, uma pesquisa que possa delinear a
situacdo na cidade de Uberlandia, no ano de 2009/2010, no tocante ao
ingresso e permanéncia dos deficientes visuais no ensino superior.

Nosso interesse era compreender, no didlogo com os estudantes
deficientes visuais, como se deu atrajetdria escolar de cada um, as barreiras
que precisaram transpor em busca da formacdo superior, as dificuldades
enfrentadas nessa etapa de estudo, o que consideram necessario melhorar
no aspecto pedagégico. A inten¢do da pesquisa ndo é avaliar o trabalho
realizado pelos colegas professores; ao discutir e analisar a questdo das
concepgdes e praticas frente as necessidades dos deficientes visuais,
pretendiamos buscar na comunicagdo com os colegas a multiplicidade de
fatores af envolvidos, e refletir sobre os mitos, preconceitos e crengas sobre
essa deficiéncia construidos ao longo do tempo e dos quais a instituicdo
escolar parece ainda guardar resquicios.

Ouvindo os entrevistados para esta pesquisa, pudemos construir
uma analise que evidencia que as dificuldades vivenciadas no contexto do
ensino superior em nossa cidade ainda sdo muitas, tanto no ambito da
pratica pedagdégica como em relacdo ao espagco fisico e a disponibilidade
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de recursos técnicos especificos. Buscamos, no didlogo com autores
que fomentaram nossas inquieta¢des, responder aos questionamentos
suscitados nesse processo de investigacdo, quais sejam: Como se tem
verificado o acesso do deficiente visual ao ensino superior, no que se refere
ao seu ingresso e permanéncia na universidade? A pratica pedagdgica é
adaptada as suas condi¢cdes especificas? Quais sdo as reais dificuldades
e facilidades encontradas nas instituicoes em que estudam? Como esta
acontecendo o processo de inclusido dos alunos com deficiéncia visual nas
instituicdes de ensino superior de Uberlandia?

Tratou-se de uma pesquisa exploratoria (Ludke; André, 1986),
sendo a metodologia adotada para o desenvolvimento da pesquisa, a
abordagem qualitativa, caracterizada pelo cunho processual construtivo-
interpretativo e dialégico. A opgdo pela pesquisa qualitativa se deve ao
fato desta abordagem favorecer o entendimento, o didlogo e considerar
a heterogeneidade dos sujeitos da pesquisa. A pesquisa qualitativa tem
como objetivo o processo, a constru¢ao do conhecimento, e o didlogo é a
fonte direta (Gonzalez Rey, 2002).

Como nossa inten¢do é compreender a natureza de um fenomeno
social, por meio de uma andlise da percepcdo dos sujeitos envolvidos,
elegemos a entrevista como instrumento de coleta de dados, tendo em vista
o fato de que a entrevista pode proporcionar a obtencdo de informacdes
acerca do que as pessoas “sabem, créem, esperam, sentem ou desejam,
pretendem fazer ou fizeram, bem como acerca de suas explicacdes ou
razdes a respeito das coisas precedentes”. (Seltiz et al., 1987, p.273).

Em nosso estudo, a entrevista aos sujeitos pesquisados incluiu
informagdes como: dados pessoais, processo de escolarizacdo,
experiéncias marcantes neste processo, primeiros contatos com os colegas
e professores nas IES, a escolha do curso, experiéncias dentro do ambiente
universitario, processo avaliativo, sugestdes para melhor aproveitamento
da experiéncia universitaria. As entrevistas foram gravadas em 4audio e,
apds uma escuta atenta, os relatos foram transcritos.

Cabe mencionar, por fim, que a escolha por entrevistar os estudantes
com deficiéncia visual surgiu da necessidade de ouvi-los, de dar voz a
essas pessoas, que geralmente pouco falam, e por entender que ouvi-los
é aprender com eles. Grande parte das questdes que envolvem o tema da
deficiéncia visual aprendemos na relagdo com essas pessoas, individuos
que, mesmo em meio as dificuldades que encontram em seu caminho, se
dispuseram a nos relatar suas vivéncias no ambiente universitario.

A pesquisa iniciou-se a partir dos estudos sobre a temadtica
da deficiéncia visual, posteriormente a esta etapa foi realizado um
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levantamento das Institui¢oes de Ensino Superior de Uberlandia (IES) e dos
alunos com deficiéncia visual (cegueira e baixa visdo) nelas matriculados.
Apés a definicdo da problematica do estudo, passou-se a selecdo das IES e
dos sujeitos a serem investigados.

Os estudantes com deficiéncia visual, estavam assim distribuidos
nas quatro IES:

A Instituicdo A (Publica) possui onze alunos deficientes visuais,
distribuidos nos seguintes cursos: (1) Pedagogia diurno, (2) Musica
diurno, (1) Matematica diurno, (1) Matematica noturno, (2) Letras diurno,
(2) Histdria diurno, (1) Engenharia Elétrica diurno e (1) Fisica noturno.

E importante registrar que desse grupo foi excluida uma aluna
com baixa visdo, do curso de Matematica noturno, pois, segundo
seu depoimento, em avaliacdo oftalmoldgica ela ndo foi enquadrada
na patologia de baixa visdo, de acordo com as normas do MEC e da
Organizacdo Mundial da Saide (OMS). Outra exclusao foi de uma aluna do
curso de Letras, que, apds se ausentar trés vezes dos encontros marcados
para a entrevista, solicitou o seu desligamento da pesquisa. E uma terceira
exclusdo foi a de um aluno do curso de Engenharia Elétrica, com o qual
ndo foi possivel estabelecer contato. Desse modo, foram entrevistados
oito alunos da Instituicdo A.

Na Instituicdo B (Privada) ha trés alunos com deficiéncia visual,
todos com baixa visdo, cursando, respectivamente, Pedagogia, Fisioterapia
e Computacdo. Estas informagdes foram fornecidas pelo Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Deficiéncia matriculadas na instituicdo.
Apenas dois alunos foram entrevistados, pois nio foi possivel fazer contato
com o aluno do curso de Computagao.

A Institui¢do C (Privada) possui dois alunos com deficiéncia visual
total, matriculados nos cursos de Pedagogia e Servico Social. Ambos os
sujeitos concordaram em participar da pesquisa. Na Institui¢do D (Privada),
ha um aluno com deficiéncia visual (baixa visdo), matriculado no curso de
Comunicagao Institucional noturno, que integra o rol de entrevistados.

Portanto, o grupo de sujeitos com deficiéncia visual entrevistados
para este estudo é composto por treze (13) estudantes universitarios. A
estes foram apresentados a Carta de Consentimento livre e esclarecido.

As entrevistas foram realizadas em dois momentos, gravadas em
audio e posteriormente transcritas e apresentadas aos sujeitos, com o
intuito de comprovar a fidelidade dos dados transcritos, como também
para fazer os acréscimos que os sujeitos considerassem necessarios
aos relatos. Durante as entrevistas, sentimos a necessidade de intervir
na fala dos sujeitos, como forma de quebrar o nosso siléncio, no intuito
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de demonstrar que estdvamos atentos aos seus depoimentos. Outras
intervencdes foram feitas no sentido de levar os sujeitos a retomar a fala,
acrescentar informacgdes ou aprofundar determinados relatos.

Apos as entrevistas, foram realizadas as transcrigdes, sendo estas
apresentadas ou repassadas aos entrevistados de acordo com o meio
possibilitado naquele momento, ou seja, alguns sujeitos da pesquisa
que fazem uso dos recursos tecnolégicos, como Dosvox e Virtual Vision,
recebiam as transcri¢des via e-mail e davam seu parecer sobre o relato
transcrito respondendo ao e-mail. No caso dos sujeitos cegos que nao
faziam uso desses recursos, a transcricdo era lida para eles. Vale ressaltar
que nenhum desses sujeitos solicitou a transcri¢do em braille, uma vez que
este processo seriademorado,dadaadificuldade em conseguiraimpressao
em braille. J4 os sujeitos com baixa visdo recebiam a transcricdo das
entrevistas através de e-mail, com o texto em fonte ampliada, respeitando-
se a especificidade da perda visual. Caso os sujeitos demonstrassem a
necessidade de complementar ou corrigir alguma informacdo, a gravagdo
e/ou complementacdo do relato eram feitas naquele momento.

Resultados

Os depoimentos obtidos nas entrevistas trouxeram varias
informagdes importantes, que nos revelam a trama de dificuldades que
constitui a vida das pessoas com deficiéncia visual. Assim, ao refletir
sobre estas pessoas, percebemos o quanto ainda carregamos tragos de
uma cultura de desinformacgio, e pudemos perceber, ainda, que ao longo
de sua trajetoria, apesar do enfrentamento de diversas barreiras, elas
tiveram muitas vezes o apoio de familiares, de instituicdes especializadas
no atendimento a esse publico, e até mesmo das escolas onde estudaram.
Esse apoio foi fundamental para que esses alunos com deficiéncia
visual pudessem dar continuidade aos estudos, como se pode ver na
caracterizacdo dos sujeitos, feita a partir de seus relatos.

Sobre os vestibulares de que os sujeitos desta pesquisa participaram,
estes sdo realizados semestralmente. As instituicdes em que estudam
possuem grupos de apoio as pessoas com deficiéncia, que fazem a adaptagdo
das provas e orientam os fiscais quanto a sua aplicacao.

Nas institui¢cdes A e B, as pessoas com deficiéncia realizam as provas
em salas especiais, sdo acompanhadas por fiscais individuais, dispdem
de mais tempo que o convencional, as provas sdo ampliadas, impressas
em braille ou aplicadas de forma oral, conforme a necessidade de cada
candidato. Na instituicdo C, as provas sao aplicadas pelos alunos que
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compdem o C1, que recebem uma preparacgdo especifica para isso, e sdo
supervisionados por professores da instituicdo, especialistas em educacido
especial. A preparacdo dos aplicadores das provas consiste em: manejo do
candidato deficiente visual até a sala onde serdo aplicadas a provas, leitura
das provas (observacdo do tempo de fala, esclarecimentos necessarios),
transcrigao das respostas ditadas pelo candidato. Vale ressaltar que esses
alunos estdo no C1 ha no minimo um ano e tém conhecimentos acerca
da tematica da deficiéncia. Na instituicdo D, quando solicitado na ficha
de inscrigdo, as devidas adaptacdes sdo realizadas pela comissao de
vestibular, sendo as provas aplicadas por um fiscal.

Uma primeiraqueixaque emergiunas falasdosalunosentrevistados,
em relacdo ao vestibular, diz respeito a adaptacdo das provas, que niao
atende as necessidades especificas da limitagdo visual, pois mesmo
ap6s serem feitas recomendagdes para os setores responsaveis para a
adaptacdo das provas do vestibular, os sujeitos investigados ainda se
depararam com algumas inadequagoes, de forma que suas reivindica¢des
s6 foram atendidas em parte. Essa falta de cuidado nos leva a pensar que
ainda predomina uma visdo negativa das pessoas com deficiéncia, que sdo
comumente consideradas incapazes.

Observamos nos relatos dos sujeitos entrevistados que somente
dois sujeitos mencionaram a satisfacdo pela aprovacdo no vestibular.
Talvez, para essas pessoas, o vestibular represente apenas mais uma das
intimeras barreiras transpostas até aqui. E como se ndo se iludissem,
por saber que ainda ha outras tantas barreiras a superar, até poder
experimentar a sensacdo de inclusao.

As falas dos sujeitos, como um todo, reafirmam a persisténcia naluta
pela inclusdo social. Mostram que as pessoas com deficiéncia tém buscado
orientag¢des no sentido de somar esfor¢os na tentativa de assegurar que as
suas necessidades sejam atendidas. Os eixos de andlise a seguir abordam
as necessidades dos deficientes visuais no contexto da universidade, a
partir das experiéncias relatadas pelos alunos entrevistados.

Com relacdo as dificuldades de acesso aos recursos especificos
e/ou adaptacdes para a pratica docente junto ao aluno com deficiéncia
visual, os sujeitos relataram que a dificuldade em relagdo ao acesso
aos materiais € uma constante e permanece no decorrer do curso.
Consideramos fundamental que os materiais e conteudos das aulas
sejam disponibilizados previamente pelo professor para todos os alunos,
levando em conta as especificidades de cada aluno.

Sendo assim, para ter acesso ao conhecimento, as pessoas com
baixa visdo necessitam de materiais com contrastes, ampliados, e de
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fazer a aproximacdo do objeto para garantir a fixacdo e a acomodacio
visual e, consequentemente, a identificagio da imagem, como também
de um tempo maior para a leitura, visto que o movimento de fixacdo e
acomoda¢do demandam tempo. As amplia¢des, na maioria dos casos,
sdo diferentes, pois mesmo a pessoa apresentando baixa visdo e perdas
visuais similares, cada um apresenta uma capacidade diferente de utilizar
o residuo visual.

Segundo Martin, Gaspar e Gonzalez (2003, p.295), nas adaptacgdes
necessarias para a pessoa com deficiéncia visual, como a ampliacdo, “a
busca do maior contraste devera guiar a selecdo de materiais de leitura
e escrita”. Os autores afirmam ainda que a tipografia, os textos e outros
materiais oferecidos devem considerar os tamanhos de letra, e salientam
que os tipos de letra, espessura, clareza, comprimento da linha, largura das
margens, espacamento entre letras, palavras ou linhas e a uniformidade
da tinta sao fatores que contribuem para a melhor visualizac3o.

A inadequagdo das condi¢des materiais e a falta de planejamento
dos professores sdo fatores que prejudicam o desempenho do aluno em
sala de aula. Sendo assim, os professores necessitam buscar estratégias
pedagdgicas para atender aos alunos, e também de formacio especifica
para lidar com a diversidade dos alunos com deficiéncia visual.

O desconhecimento, a falta de preparo do professor em trabalhar
com alunos com deficiéncia visual dificulta a operacionaliza¢do das
adequagdes. Alguns sujeitos disseram ter ouvido de certos professores
que ndo sabiam trabalhar com eles porque ndo eram cegos e nao tiveram
alfabetiza¢do em braille.

Por outro lado, deparamo-nos com a resposta de alguns sujeitos
da pesquisa que relataram que alguns professores estao preocupados em
atender as necessidades especificas dos alunos, e para isso solicitam a sua
cooperacgdo para adequar os materiais.

Sobre a relacdes dos sujeitos investigados com os professores e
colegas, relataram nas entrevistas que o papel dos colegas é de suma
importancia na superacdo das dificuldades no processo de aprendizagem,
assim como na busca de alternativas para ocupar um espago em que nio se
sentemapoiados. Os colegas solidarios, companheiros dejornadaacadémica,
muitas vezes fazem muito mais que auxiliar nas tarefas escolares.

Discussao

Em nosso entendimento, para que a universidade estabeleca um
didlogo entre os deficientes visuais e os rgaos/setores responsaveis pela
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elaboragio e execucdo das provas, faz-se necessario compor uma equipe
multidisciplinar com autonomia para adequar o material conforme as
necessidades dessas pessoas. Reconhecemos que tais adaptacdes sdo
dispendiosas, demandam recursos humanos, recursos materiais, espago
fisico, tempo, além da necessidade de personalizar o material de acordo
com a deficiéncia de cada sujeito. Todavia, ndo ha outro caminho para uma
efetiva inclusdo dos deficientes visuais.

Cabe salientar que nem todos os nossos entrevistados se sentiram
prejudicados devido ao ndo atendimento de suas solicitacdes. Mtusico,
Mulher Falante e Garota Serena relataram ndo terem tido problema com a
adaptacdo do material, anteriormente a prova foram informados sobre a
existéncia dos setores a que deveriam se dirigir, e os mesmos solicitaram a
adaptacdo necessaria a suas particularidades. Neste caso, a adaptacio foi
mais tranquila, visto que para estes sujeitos aampliagdo em fonte 14 ou 16
ndo modifica de forma expressiva a apresentacdo do caderno de provas, e
ndo se faz necessario mobilizar monitores e/ou fiscais.

Observa-se que, nas IES pesquisadas, as provas do concurso
vestibular para as pessoas com deficiéncia visual tém sido, em sua maior
parte, orais, o que impossibilita do aluno de ir e vir na leitura dos textos
e questdes, impede-o de fazer as pausas no seu ritmo, ficando sua leitura
fica aprisionada ao “tempo” do fiscal ledor.

Acreditamos que as IES poderiam disponibilizar para as pessoas
com deficiéncia visual opg¢des de tipos de provas e de recursos auxiliares
para sua resolucdo, tais como: prova em braille, prova impressa em fonte
ampliada, prova com o auxilio de ledor, sendo este devidamente capacitado
para ler para cegos, maquina Perkins, software leitor de tela, entre outros,
podendo o vestibulando utilizar mais de um recurso, se necessario. A
maquina de datilografia em Braille, por exemplo, permitiria ao candidato
escrever as respostas em braille em muito menos tempo do que por meio
da escrita manual, utilizando reglete e puncao.

A oferta de multiplas opg¢oes evitaria desconfortos, como o
experimentado por Secretdria, cuja necessidade é que o material seja
ampliado mas, mesmo tendo feito essa solicitacdo, deparou-se com a
prova ndo adaptada, sendo esta aplicada oralmente. Ela nao tinha muita
experiéncia em fazer provas orais, com o ledor, visto que possui uma
deficiéncia visual mais moderada.

Nos relatos apresentados acima, fica claro que a percepgio que os
professores tém de baixa visdo ainda esta focado naampliacdo sem nenhum
critério, como se a ampliacdo por si s6 fosse suficiente para o acesso a
informagdo. Para Martin, Gaspar e Gonzalez (2003, p.295) acrescentam
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que a adaptagdo vai muito além ou seja, o contraste necessario para ler o
material impresso pode ser melhorado utilizando marcadores negros em
vez de canetas azuis ou lapis, utilizando filtro amarelo sobre o impresso
em negro e utilizando tiposcépio (pedago de cartdo negro com um fresta),
que, por tapar todo o impresso, exceto uma linha do texto escrito (o da
fresta) ajuda a ndo perder-se na linha e, pela linha estar emoldurada
em negro, destaca-se mais. Podem ser utilizados também para escrever,
proporcionando maior contraste e evitando a perda da linha de leitura
(util para os alunos que tém campo visual muito reduzido). E ainda os
mesmos autores salientam que, é necessario que as pautas que os
cadernos padronizados apresentam ndo tem contrastes suficientemente
intenso para serem percebidos por muitos alunos deficientes visuais; ndo
sendo Uteis, por isso, para conseguir uma escrita em linha reta.

Valdés, Vital e Fernandes (2003) afirmam que as barreiras
pedagogicas e de comunicagdo tém como motivo principal as dificuldades
na formagdo, comuns a outros niveis educacionais e agravadas no ensino
superior. Neste contexto, Moreira (2003) diz que o professor, ao receber
um aluno com deficiéncia enfrenta uma situacdo desafiadora, pois na
maioria das vezes, desconhece as especificidades, as estruturas de apoio
e os recursos. Mazzoni (1999) acrescenta que a falta de conhecimento
do professor sobre o conceito de deficiéncia é ainda ignorada pela
comunidade universitaria.

Além do despreparo dos professores, ha a falta de convivéncia
destes com pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia. Entao, quando
se deparam com a situagdo, alguns vdo em busca de ajuda, de compreensao
sobre o tema, socializam suas dificuldades com os proprios sujeitos, mas
outros ndo. Entendemos que cabe ao docente buscar constantemente
novos conhecimentos que lhe possibilitem estar em contato com novas
estratégias favorecam o ensino e a aprendizagem, além de refletir sobre
sua ac¢do e constantemente ressignifica-la.

Apesar do despreparo dos professores para o atendimento as
especificidades desses alunos, percebemos pelos depoimentos que os
professores buscam obter informag¢des com os préprios alunos sobre
possiveis adaptacdes a serem realizadas, de forma a atender a suas
necessidades educativas. Estes professores, como forma de se ajustar as
demandas dos alunos, procuram oferecer explicacées mais detalhadas
sobre o contetido quando solicitados, a fim de proporcionar-lhes as
mesmas condi¢cdes de aprendizagem que o restante da sala.

Percebemos que a relacdo dos alunos deficientes visuais com os
professores pode despertar varias aprendizagens, como a consciéncia da
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necessidade de aperfeicoamento da pratica, da necessidade de mudancga
de atitude frente as diferencas individuais, e a revisdo de metodologias
utilizadas. Cabe as institui¢des investir no desenvolvimento da capacidade
desse professorparaomanejoemsaladeaula,ajudando-onoconhecimento
sobre a diversidade dos alunos com deficiéncia visual, na organizacdo dos
temas a serem estudados e, principalmente, no fornecimento de apoio
técnico-pedagogico para transmiti-los.

Sobre o papel dos familiares neste processo, geralmente sdo o
motor que impulsiona o inicio da escolarizagdo, quase sempre continuam
sendo o suporte nos niveis mais avancados de estudo. Além deles, o
deficiente visual conta muitas vezes com amigos e colegas de classe e
profissionais que trabalham nas institui¢cées que frequentam. Desse modo,
a ajuda de familiares e de outras pessoas, na trajetéria académica dos
individuos com deficiéncia visual, tem sido uma forma de fazé-los sentir-
se incluidos no ambiente universitario. Os excertos de relatos, transcritos
a seguir, mostram a contribuicdo de diversas pessoas para que os sujeitos
entrevistados prossigam em seus estudos.

Conclusao

Os relatos obtidos nos causam espanto, pela agressividade do
argumento, e ratificam a necessidade urgente de a¢des no sentido de
qualificar os profissionais para lidar com os deficientes visuais. Somente
compreendendo as peculiaridades das limitagdes de cada individuo, os
professores terdo condi¢cdes realmente de atuar como mediadores da
aprendizagem, buscando formas de adequac¢do de materiais que possam
solucionar os problemas em sala de aula, e desenvolvendo as atividades
de forma que atendam as necessidades dos alunos.

Acreditamos que a iniciativa de se ter um monitor é muito
importante, mas a selecdo dos mesmos deve ser realizada de forma
sistematizada, devendo o interessado deve ser submetido a uma selecido
em que sejam avaliados o seu envolvimento e disponibilidade para ajudar
o aluno deficiente visual no cumprimento das atividades académicas, de
modo a contribuir para a sua efetiva inser¢do no ambiente universitario.

Na busca pela inclusdo, os alunos tém feito a sua parte, inclusive
orientando os professores na adogdo de estratégias pedagdgicas que
beneficiem o seu aprendizado. Na sala de aula os papéis se invertem, sdo
0s cegos que guiam os videntes.

Neste percurso, percebemos que os avancos tecnoldgicos sio
facilitadores e encorajam aqueles que ndo tém visdo a buscar um curso
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universitario, porém, segundo os entrevistados para esta pesquisa, nas
IES investigadas os recursos disponiveis ainda sdo insuficientes para
atender as particularidades dos estudantes deficientes visuais. Em face
disso, consideramos muito importante que os professores organizem com
antecedéncia os materiais didaticos que serdo utilizados durante o semestre
letivo, pois ha a necessidade de que eles sejam transcritos em braille ou
ampliados, conforme a necessidade do aluno - cegueira ou baixa visdo.

A pesquisa reforca um aspecto que tem sido apontado por outros
estudos, que é a necessidade de mais professores especializados para
o trabalho com deficientes visuais nas universidades, a fim de se poder
realizar a efetiva inclusdo dessas pessoas tanto no espaco da academia
quanto nos demais setores da sociedade. Desse modo, julgamos pertinente
que os espacos académicos busquem conhecer mais sobre a deficiéncia
visual, para poder dispensar o tratamento adequado aos alunos com
diferentes tipos de patologias visuais.

As universidades tém a responsabilidade de produzir
conhecimentos e qualificar os recursos humanos, tanto por meio de
cursos de formagdo inicial quanto de formacdo continuada. A LDB
9394/96 afirma o papel das universidades como responsaveis pela
formacdo de professores, e desde 1994 o MEC discute a necessidade
de inserir conteddos especificos sobre necessidades educacionais
especiais nos cursos de graduacdo. O artigo 59 da LDB estabelece a
obrigatoriedade de os sistemas de ensino assegurarem, entre outras
coisas, o curriculos, métodos e técnicas, recursos educacionais e
organizacdo especifica para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia. Mas a implementagdo de politicas de qualidade voltadas
para a educacdo inclusiva sera diretamente influenciada pelo grau de
envolvimento e parceria entre as universidades e o sistema de educacao.
Vemos, contudo, que os dispositivos legais ndo tém sido suficientes para
garantir a acessibilidade universal na sociedade em que vivemos.

Sabemos que existem muitas dificuldades para a elaboracdo de
sistemas que possibilitem a inclusdo de deficientes visuais, e as barreiras
vao desde altos custos, barreiras atitudinais, até a falta de pessoal
especializado. Entretanto, acreditamos que a disponibilizacdo de um
espago estruturado com computadores especificos para o deficiente
visual, com impressora braille, fitas K7 ou CD’s (gravados por voluntarios),
material ampliado, recursos épticos e ndo épticos, dentre outros, poderdo
contribuir para minimizar as dificuldades dos alunos com deficiéncia
visual, como também para auxiliar os professores, colegas e outros
interessados em ajudar tais alunos.
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Além destes, percebemos o importante papel da familia e dos
colegas de turma, tornaram-se fundamentais para o acompanhamento
a apropriacdo dos contetidos apresentados. Sendo assim, o incentivo a
participacao familiar na organizagdo e nas decisdes curriculares poderdo
amenizar as dificuldades dos alunos com deficiéncia visual.

Uma questdo reiterada ao longo deste trabalho foi a adaptacgdo
dos materiais de acordo com as necessidades dos alunos com deficiéncia
visual, que deve ser feita observando-se as suas particularidades visuais.
Com efeito, a adaptagdo é fundamental para o melhor desempenho nos
estudos; todavia, a adaptagdo por si s6 ndo garante a inclusdo. Para isso
é necessario que a sociedade reveja concepgdes arraigadas no imaginario
coletivo, é preciso primeiro aceitar internamente a inclusdo para que as
transformacoes necessarias possam de fato acontecer.

E necessario viabilizar o acesso e a permanéncia de um maior
nimero de alunos com deficiéncia na Educacdo Superior, através de
condi¢des que assegurem desde o processo seletivo até a conclusdo de
seus cursos, partindo do principio que toda pessoa tem direito a educagao.
Sendo assim, construir uma Politica Institucional que vise apoiar e
acompanhar os alunos com deficiéncia é imprescindivel para que o aluno
se sinta sujeito deste processo.

Quando se fala em uma sensivel evolucdo do ndmero de deficientes
visuais que a cada dia ingressam no ensino superior, aumenta ainda mais
a necessidade de nos aproximarmos desse grupo de alunos, de saber
como tém sido as experiéncias educacionais vivenciadas no ambito
académico. Assim, em nossa pratica, ndo podemos perder de vista o fato
de que ao deficiente visual falta apenas o sentido da visao, ele é dotado
de inteligéncia e de sentimentos, como todos nés. Desse modo, é preciso
enxergar o individuo como um todo, e ndo apenas a sua deficiéncia.
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CAPITULO V

Vestibular: desafios sociais e educacionais a partir de
experiéncias nas instituicoes de ensino superior na
cidade de Uberlandia

Lavine Rocha Cardoso Ferreira’
Dra. Arlete Aparecida Bertoldo Miranda ?

E verdade que nos tltimos anos houve avangos significativos
no campo da pesquisa e de producdo de materiais para a melhoria das
condi¢des de inclusdo do aluno com deficiéncia visual nos espagos
educativos, bem como na sociedade em geral. Esses avan¢os consistem em
estudos e pesquisas de diversas areas (saude, educa¢ido) que englobam
desde a prevencdo da deficiéncia visual como também a formacdo de
professores, a criacdo de recursos tecnolégicos, dentre outros estudos.
Todavia, como afirma Bueno (1993), mais do que adaptagdes curriculares,
faz-se necessaria a efetivacdo de rupturas ideoldgicas e mudangas de
posturas metodoldgicas, bem como a transformacdo do curriculo basico
da formacdo docente. Essas transformacées precisam conduzir a uma
praxis pedagogica que respeite e trabalhe com a diferenca.

Em vista de todas essas dificuldades é que sentimos a necessidade
de investigar como tem se dado as experiéncias de alunos com deficiéncia
visual (cegueira e baixa visao) no ensino superior na cidade de Uberlandia-
MG. Neste trabalho em especifico nosso intuito sera de apresentar parte
de uma pesquisa maior, no que se refere ao processo de vestibular de
alunos com deficiéncia visual (cegueira e baixa visdo) nas instituicées de
ensino superior. Como tem se dado o acesso do deficiente visual ao ensino
superior, no que se refere ao seu ingresso nas [ES?

Apartir desses questionamentos, buscamos analisar as experiéncias
vivenciadas pelos alunos com deficiéncia visual (cegueira e baixa visdo)
no ensino superior na cidade de Uberlandia-MG. Assim, constituem-se
como objetivo especifico:

e Identificar as principais dificuldades e/ou facilidades
encontradas pelos alunos deficientes visuais no processo

! Mestranda do Programa de Pds - Graduagdo em Educagido da Universidade
Federal de Uberlandia.

2 Orientadora e Professora do Programa de Pés - Graduagdo em Educagio da
Universidade Federal de Uberlandia.
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seletivo de vestibular nas instituicdes de ensino superior da
cidade de Uberlandia.

Considerando a relevancia e atualidade da temética da inclusao
social das pessoas com deficiéncias, que tem sido objeto da atencdo de
muitos estudiosos, acreditamos ser importante, tanto para a populacdo
diretamente relacionada a questdo da deficiéncia visual (deficientes
visuais, familias, escolas) como para os proprios profissionais que atuam
junto a essas pessoas, uma pesquisa que possa delinear a situacdo
na cidade de Uberlandia, no tocante ao ingresso e permanéncia dos
deficientes visuais no ensino superior.

Trata-se de uma pesquisa exploratéoria (Ludke; André, 1986),
sendo a metodologia adotada para o desenvolvimento da pesquisa, a
abordagem qualitativa, caracterizada pelo cunho processual construtivo-
interpretativo e dialégico. A opc¢do pela pesquisa qualitativa se deve ao
fato desta abordagem favorecer o entendimento, o didlogo e considerar
a heterogeneidade dos sujeitos da pesquisa. A pesquisa qualitativa tem
como objetivo o processo, a constru¢do do conhecimento, e o didlogo é a
fonte direta (Gonzalez Rey, 2002).

Como nossa intengdo é compreender a natureza de um fendémeno
social, por meio de uma andlise da percepg¢ao dos sujeitos envolvidos,
elegemos a entrevista como instrumento de coleta de dados, tendo em
vista o fato de que

A entrevista pode proporcionar a obtencdo de informacdes acerca do que
as pessoas sabem, créem, esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer
ou fizeram, bem como acerca de suas explicacdes ou razdes a respeito das
coisas precedentes (Seltiz et al.,1987, p.273).

A pesquisa iniciou-se no primeiro semestre de 2008, com
a realizacdo de leituras sobre a tematica da deficiéncia visual.
Posteriormente a esta etapa, no segundo semestre desse ano, fizemos
um levantamento das Instituicoes de Ensino Superior de Uberldndia
(IES) e dos alunos com deficiéncia visual (cegueira e baixa visdo) nelas
matriculados. Apos a definicdo da problematica do estudo, passou-se a
selecdo das IES e dos sujeitos a serem investigados. O critério utilizado foi
identificar as IES e os sujeitos que estavam cursando o ensino superior
no periodo (22 semestre de 2008). Vale ressaltar que a caracterizagio
das IES nos trouxe informag¢des importantes, porém estas ndo serdo
objeto de uma andlise detalhada.

96 e Claudia Dechichi | Juliene Madureira | Lazara Cristina da Silva | Organizadoras



As informacgdes sobre as IES existentes na cidade de Uberlandia
foram adquiridas através do Ministério da Educagido e Cultura (MEC),
via site, e da Secretaria Municipal de Educac¢do. Foram feitos contatos
telefénicos com as IES, e posteriormente, quando necessario, contato
pessoal com os responsaveis por setores como Direcdo Académica,
Coordenacdo de Curso e Nucleos especificos para o atendimento dos
alunos com deficiéncia.

Deficiéncia visual: breve exposicao

A visdo é um sentido que nos aproxima do mundo objetivo, e
desempenha um papel imprescindivel por representar quase a totalidade
das impressoes que temos do mundo. Segundo Oliveira (1999), 4/5 dessas
impressdes nos chegam através dos olhos. O olho é o 6rgdo sensorial
da visdo, e possui ndo s6 a habilidade de detectar a luz e as imagens,
mas também apresenta como fun¢do a interpretacdo dessas imagens.
Etimologicamente, o verbo latino videre (ver) descende da mesma raiz
indoeuropéia da forma verbal vedayati, do sanscrito, que significa “ele faz
conhecer” (Oliveira, 1999).

Segundo Martin e Bueno (2003), toda deficiéncia visual é
caracterizada pela reducdo das informagdes colhidas no ambiente. Ochaita
e Rosa (1988 apud Martin; Bueno, 2003, p.101) explicam que

Um cego, por exemplo, ndo recebe todas as informagdes que existem no
seu meio da mesma maneira e em igual quantidade que um vidente; ou
seja, ndo pode receber todos os aspectos, cddigos sensoriais que a visdo
transmite e que desempenham papel de extraordinaria importancia para a
construcdo do conhecimento do ambiente que o rodeia. O que, a principio,
pressupde ndo poder levar a cabo uma andlise dos componentes, nem
conhecer a relagdo do todo/partes, nem poder integrar e globalizar.

As causas das deficiéncias podem ser de ordem congénita, que
ocorrem no nascimento; as patologias mais comuns sdo: coriorretinite
macular por toxoplasmose na gestacdo, catarata congénita (em decorréncia
de rubéola, infeccdes na gestacdo ou hereditaria), retinopatia da
prematuridade (porimaturidade daretina em virtude de parto prematuro,
ou por excesso de oxigenagdo na incubadora), glaucoma congénito (causa
hereditaria ou por infec¢des), atrofia dptica por problemas no parto (como
hipoxia, anoxia ou infec¢des perinatais), degeneragao retiniana (devido a
Sindrome de Leber, doencgas hereditérias ou diabetes) e deficiéncia visual
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cortical, causada por encefalopatias, alteracdes de sistema nervoso central
e convulsdes (Rocha, 1987). As patologias adquiridas sao: deslocamento
de retina, catarata, glaucoma, degeneracdo senil de macula, traumas
oculares, dentre outras.

A escolarizacio dos alunos com deficiéncia visual

Para a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia visual sdo
necessarias adaptagdes curriculares e pedagdgicas, e estas devem ser
feitas respeitando as particularidades individuais e as especificidades
visuais provenientes da deficiéncia visual. Sendo assim, deve-se favorecer
a superacdo de barreiras, através de propostas inovadoras, criativas,
e que sejam pensadas para a emancipacdo do sujeito e a consequente
apropriacdo do conhecimento. Desse modo, no processo de escolarizacdo
de um aluno cego sdo utilizados alguns recursos que ajudam a minimizar
suas dificuldades, como os recursos ndo 6pticos, e para as pessoas com
baixa visdo, os recursos dpticos.

Os recursos ndo 6pticos modificam os materiais e melhoram as
condi¢des do ambiente, com a finalidade de aumentar a resolugio visual.
Ha pessoas que necessitam de iluminagdo dirigida ao material de leitura
e escrita, evitando a luz direta nos olhos; ha outras pessoas que enxergam
melhor em ambientes menos iluminados (aqueles que possuem fotofobia
- sensibilidade a luz), e outras necessitam de lentes e filtros que diminuem
o ofuscamento e aumentam o contraste. Para as pessoas com baixa visdo
sdo utilizados para o controle de reflexdo instrumentos como: tiposcépios,
visores, oclusores laterais e lentes polarizadas.

Destacamos alguns recursos e procedimentos necessarios no
contexto de escolarizacdo das pessoas com baixa visdo. Apoio para
leitura: tem como objetivo aproximar o material dos olhos da crianca e
possibilitar o melhor posicionamento do corpo evitando a ma postura
para a leitura e a escrita. Aumento do contraste podem ser usados giz
branco ouamarelo, que sao os que dao maior contraste nas lousas verdes,
as mais frequentes nas escolas; canetas de pontas porosas, pincel atbmico
preto, que da contraste nos cadernos ou nas folhas brancas; cores fortes
em papel branco, reforco nas linhas do caderno, lapis 5B ou 6B (ha
criangas que precisam usar esses lapis, porque ndo conseguem enxergar
0 que escrevem se o lapis tiver grafite claro); em material mimeografado,
reforgar os tragos com caneta preta, se necessario. Ampliagao de livros,
jogos, baralhos, agendas, dial telefénico. Acessoérios: guia de leitura é
um facilitador de leitura que serve para destacar uma ou mais linhas,
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pode ser feito com papel cartdo preto ou escuro e sem brilho, na forma
retangular, tipo régua.

A universidade brasileira e um inicio de processo de inclusao

Publicagdes recentes, como os estudos de Valdés et al. (2003),
Oliveira e Manzini (2005), Mazzoni (2003), Moreira (2004), Caiado (2006,
2007), Bandini et al. (2001), dentre outros pesquisadores, tém chamado
a atencdo das universidades no sentido de atualizar suas fungdes e
finalidades, enfatizando que essas instituicdes precisam objetivar e
disponibilizar espacos amplos de acesso a todos, indiscriminadamente.

A educacdo brasileira tem hoje um grande desfio: garantir o direito a
escola a todas as pessoas, independentemente de suas condi¢des pessoais,
e a universidade precisa se preparar para enfrenta-lo com eficiéncia, pois
a educacdo é um direito garantido por lei.

A legislagdo brasileira tem avan¢ado em termos de garantia de
direitos as pessoas com deficiéncia, embora muito do que estd previsto
ainda nao tenha sido concretizado. Hoje temos um consideravel nimero de
dispositivos na forma de leis, decretos, portarias, resolugées, instrucdes e
medidas provisdrias, no ambito federal, estadual e municipal, que embora
por si s6 ndo alterem a realidade social, representam um avango na area
juridica e na busca de direitos historicamente negados aos cidaddos que
apresentam algum tipo de deficiéncia.

A educagdo, um dos segmentos de maior entrave na busca da
equiparacdo de direitos e oportunidades dos cidadidos, caminha na
tentativa de transpor um discurso ja internalizado para a pratica, ainda
distante, de uma educacdo de qualidade para todos.

O discurso de inclusdo social e educacional das pessoas com
deficiéncia tem se intensificado ap6s a Declaragao de Salamanca (1994),
e a sociedade brasileira tem buscado, ainda a passos lentos, atender a
demanda dessa parcela da populacdo. Esta demanda é crescente, o que
estimula as instituicdes a buscarem serem mais includentes em suas
acoes, na tentativa de cumprir os preceitos constitucionais que asseguram
a todos, indistintamente, uma formacdo escolar significativa. O acesso
desses alunos é assegurado na Constituicao Federal de 1988, que no artigo
205 dispde que a educagdo é um “direito de todos e dever do Estado e
da familia, a mesma deve ser promovida e incentivada com a colaboracio
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa”; quanto ao
ensino, preconiza no artigo 206 o principio da igualdade de condicdes
para o acesso e permanéncia na escola”; e no artigo 208 determina que
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o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988).

O Brasil tem realizado um esforco no sentido de alcangar um
acesso numericamente mais significativo ao ensino superior, através dos
programas de expansdo das Instituicdes de Ensino Superior (IES). Nos
ultimos anos, as pessoas com deficiéncia estdo chegando cada vez mais a
universidade. Prova disso sdo os dados do dltimo Censo (2006) divulgado
pelo Ministério da Educagao (MEC) e elaborado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), segundo os quais
o numero de alunos com deficiéncia, matriculados nas universidades de
todo o pais, mais do que dobrou entre 2001 e 2006. As matriculas subiram
cerca de 140%, passando de 5.540 em 2001 para 13.270 em 2006.

De acordo com o Censo do Ensino Superior (MEC/INEP), de 2003 a
2005, o total de alunos com deficiéncia matriculados nas IES em 2003 era
de 5.078, sendo 1.373 em universidades publicas e 3.705 em instituicdes
privadas. Os alunos com deficiéncia visual, matriculados em institui¢des
publicas e privadas, totalizavam 920. No ano de 2004, o numero de
estudantes portadores de deficiéncia aumentou para 5.392, sendo 1.318
matriculados em universidades publicas e 4.074 em instituicdes privadas.
O numero de alunos com deficiéncia visual também aumentou para 1.565
nesse ano. Ja em 2005, houve um aumento significativo nas matriculas
de alunos com deficiéncia: 11.999 alunos, dos quais 3.418 portadores de
deficiéncia visual. Do total de matriculados em 2005, 3.809 estudam em
universidades publicas e 8.190 em institui¢des privadas.

Comparando-se os cenarios do acesso ao ensino superior a situacdo
da populagdo com deficiéncia, percebemos que até o inicio da década de
1980 poucas pessoas com deficiéncia tinham acesso a educacdo superior
no Brasil. Nesse sentido, Pereira (2007) afirma que a dificuldade de acesso
dos alunos com deficiéncia tende a ser associada a falta de condicdo de
competir com os outros estudantes, tendo em vista as dificuldades
de sua trajetdria escolar. Além disso, prossegue a autora, aqueles que
conseguem vencer as barreiras escolares, em geral, tém acesso aos cursos
universitarios considerados de menor status entre os cursos oferecidos,
aqueles menos disputados no vestibular ou com mensalidades mais
acessiveis. Na visdo de Amaral et al. (1998), essa situacdo se justifica
pela “auséncia” de discussdes sobre a tematica da inclusdo nos espagos
de ensino superior, porque até a década de 1990 a discussido focava
prioritariamente o espaco da educacdo basica.

Até 1980, segundo estudos do Ministério da Educa¢ao (MEC) sobre
a inclusdo das pessoas com deficiéncia na Educacdo Superior, poucas

100 o Claudia Dechichi | Juliene Madureira | Lazara Cristina da Silva | Organizadoras



pessoas com deficiéncia tinham acesso a esse nivel educacional, e apés
todo um movimento de discussao as instituicdes comegaram a ampliar esse
acesso. E importante destacar que os alunos com deficiéncia precisavam
se adaptar as condi¢cdes materiais, curriculares e arquitetonicas da
instituicdo, bem como a inexisténcia de uma legislacdo que garantisse
uma permanéncia de qualidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Brasileira (Lei n® 9394/96)
aponta que as finalidades da educagdo superior sdo varias, dentre elas,
o estimulo a criagdo cultural, o desenvolvimento do espirito cientifico
e do pensamento reflexivo, bem como formar e diplomar pessoas nas
diferentes areas do conhecimento, tornando-as aptas para a insercdo
em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da
sociedade brasileira.

A LDB (1996) prevé uma reestruturagido do sistema educacional,
de modo a viabilizar a ampliagdo e o fortalecimento das redes de ensino
em todos os niveis de ensino, especificamente em relagdo ao ensino
superior. Questdes como a democratizacdo das institui¢des universitarias,
em termos de acesso e gestdo, autonomia universitaria, integracdo entre
instituicdes universitarias devem ser consideradas quando se entende que
a finalidade primeira da universidade é a criacdo de conhecimento novo
e a disseminacao desse conhecimento através do ensino, da pesquisa e da
extensdo, tendo em vista as exigéncias da sociedade, as transformacdes
em um mundo em constantes mudancas e crises.

Mazzoni(1999), durante arealizacdo de umapesquisa “Sobre o acesso
e permanéncia de estudantes universitarios com necessidades educativas
especiais”, percebeu que alguns alunos com deficiéncia ingressantes no
ensino superior nao se identificavam como tal e, com isso, certas adequagdes
pedagégicas (ampliacdes, ledores, dentre outros) a serem providenciadas
durante o processo de vestibular ndo eram realizadas, em virtude da falta de
dados e/ou informagdes disponiveis para identificar esses alunos.

Martins (2006) afirma, em trabalho sobre a formacdo de
professores numa perspectiva inclusiva, que neste cenario ainda persistem
o desconhecimento sobre as particularidades da pratica pedagdégica para
alunos com deficiéncia, preconceitos e atitudes negativas que se refletem
no meio escolar.

Sendo assim, as instituicbes de ensino superior devem ser
percebidas como uma realidade soécio-histérico-cultural, uma vez que
a universidade deve ser, por sua prdpria natureza, o local de encontro
de culturas diversas e de visdes distintas de mundo. Os conflitos nela
existentes deveriam situar-se no plano da busca de elementos novos e
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melhores para a instituicdo e ndo no ambito dos interesses pessoais ou
das atitudes de dominacgao e imposicao.

O governo brasileiro tem se ocupado da garantia dos direitos das
pessoas com deficiéncia na educagdo superior. Trés documentos legais
explicitam tal realidade: a Portaria n? 1679, de 3 de dezembro de 1999,
a Portaria n? 3284, de 7 de novembro de 2003 e o Decreto Presidencial
n? 5296, de 2 de dezembro de 2003. Em sintese, estabelecem que
a Instituicdo de Ensino Superior deve fornecer aos estudantes com
deficiéncia formas de acessibilidade a suas dependéncias, sendo estes
itens de cumprimento obrigatério pelas instituicdes para o processo
de autorizacdo de funcionamento, como também exigéncia para o
reconhecimento e o financiamento. Outro aspecto a ser observado seria
0 apoio técnico (acessibilidade com relacdo a barreiras arquitetdnicas,
materiais adaptados e de apoio, intérpretes) e o acesso a logradouros e
instituicdes publicas e privadas.

Ainda para uma implementacao afirmativa a favor da inclusdo
na educacgdo superior, tem-se o estabelecimento de programas como
o Programa de Universidade para Todos (PROUNI), instituido em
2005, com vistas ao auxilio financeiro para o acesso e permanéncia de
estudantes carentes no curso superior; o FIES (Fundo Financeiro ao
Estado do Ensino Superior), instituido em 2001, e o Programa de Acesso
a Universidade (INCLUIR).

Especificamente, o Programa de Acessibilidade na Educacgido
Superior (INCLUIR) propde agdes para garantir o acesso pleno de pessoas
com deficiéncia as instituicdes federais de ensino superior (IFES). O
programa tem como principal objetivo fomentar a criagao e a consolidacdo
de nucleos de acessibilidade nas IFES, os quais respondem pela
organizac¢do de agdes institucionais que garantam a integragdo de pessoas
com deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras comportamentais,
pedagdgicas, arquitetdnicas e de comunicagao.

Desde 2005, o programa langa os editais, divulgados para IFES,
com a finalidade de apoiar projetos de criacdo ou reestruturacdo desses
nucleos de apoio. O portal do MEC informa que

Sao recebidas propostas de universidades do Brasil inteiro, mas somente
as que atendem as exigéncias do programa sio selecionadas para receber
o apoio financeiro do MEC. Os nucleos melhoram o acesso das pessoas com
deficiéncia a todos os espagos, ambientes, agdes e processos desenvolvidos
na instituicdo, buscando integrar e articular as demais atividades para a
inclusdo educacional e social dessas pessoas.
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Como foi dito anteriormente, os programas de agdes afirmativas
do governo tém demonstrado preocupacdo com o acesso das pessoas
“excluidas” das IES em geral, no entanto, o Programa Incluir é destinado
apenas as instituicdes de ensino federais, e os dados nos revelam que
grande parte dos alunos com algum tipo de deficiéncia estad realizando
seus cursos em institui¢des privadas.

O ingresso, assim como a permanéncia na graduagdo, é mais uma
barreira a ser enfrentada pela pessoa com deficiéncia, uma vez que demanda
das IES nao s6 vontade, mas sobretudo sensibilidade e preocupacdo em
adaptar o acesso ao curriculo, aos materiais e ao espaco fisico.

No marco da promoc¢do de uma politica de acesso, permanéncia
e continuidade dos estudos superiores de pessoas com deficiéncia, em
condig¢des de equidade, as universidades tém buscado estratégias com vistas
a suprir as necessidades dos alunos com deficiéncia no cotidiano académico.

Masini (2003) desenvolveu uma pesquisa sobre a inclusdo de
alunos no ensino superior, na escola fundamental e média e na sociedade,
em que analisou depoimentos relacionados a interagdes pessoais. Os
sujeitos desse estudo foram doze alunos com trés diferentes tipos de
deficiéncia, sendo quatro com deficiéncia visual, quatro com deficiéncia
auditiva severa ou profunda, e quatro com paralisia cerebral. A maioria
dos alunos considerou importante a aceitacdo da deficiéncia por parte
da proépria pessoa, assim como ter for¢a de vontade para enfrentar as
dificuldades e ter atitudes em direcdo a autonomia. Dez entre os doze
sujeitos da pesquisa enfatizaram o apoio e o auxilio da familia, nos estudos
e na autonomia. Nove relataram ter encontrado professores abertos e
dispostos a ajuda-los, profissionais que atendiam a suas solicitagdes, de
forma a minimizar as dificuldades, bem como demonstravam acreditar
na capacidade dos alunos. Sete alunos salientaram a ajuda recebida dos
colegas no que se refere a empréstimo de materiais, anotagdo de contetidos
utilizando o carbono para disponibilizar-lhes cdpias imediatas, gravacio
em audio de contetdos de livros e apostilas, transcricdo das respostas de
provas, conducdo da cadeira de rodas e ajuda no momento das refeicoes.
Outro aspecto observado pela pesquisadora diz respeito ao empenho do
proéprio aluno, como sendo uma facilidade e um passo para adquirir a sua
autonomia. Dois entre quatro alunos com deficiéncia visual mencionaram
a importancia de ledores no meio académico e no momento das provas de
vestibular. No tocante aos aspectos que dificultam o processo de inclusio,
foi undnime a resposta relacionada a falta de aceitacdo da comunidade
e o preconceito social, fazendo referéncia a situacdes vivenciadas no
espago da instituicdo e na sociedade em geral. A falta de oportunidades
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no mercado de trabalho ficou evidenciada na fala de quatro sujeitos da
pesquisa, que alegaram a existéncia de preconceitos. A dificuldade de
acesso ao mercado de trabalho também foi um aspecto mencionado pelos
sujeitos investigados.

Delfino (2004) realizou uma pesquisa na Universidade Mackenzie,
em Sdo Paulo, afim de investigar as dificuldades e facilidades encontradas
pelos alunos deficientes visuais no ensino superior. Esta pesquisa
foi composta por quatro sujeitos, sendo duas alunas com deficiéncia
visual e duas de suas professoras (sem deficiéncia). Como facilidades,
as estudantes apontaram os avangos tecnoldgicos, apesar de considerar
que na universidade esses recursos ainda serem insuficientes, e as
condigoes fisicas, que foram consideradas satisfatérias por propiciar
autonomia para a locomogio do deficiente visual nos diferentes espacos
da instituicdo. Ressaltaram o apoio recebido das pessoas para contornar
os obstaculos entre os espacos (distantes) pelos quais tém que se
movimentar. Quanto a permanéncia e continuidade nos estudos, os
relatos das alunas pesquisadas demonstraram que existem professores e
alunos que encorajam, mas também professores e alunos que ironizam a
presenca do aluno com deficiéncia visual em um ambiente universitario.
Outros aspectos mencionados foram relativos a falta de tempo dos
ledores e a auséncia de adaptagdo dos recursos; uma “sugestdo primaria
feita pelas alunas foi com relagdo a formagdo de professores, sendo
fundamental para o auxilio das atividades universitarias e na sua
inclusao efetiva”. (Delfino, 2004, p.113).

Moreira (2004) investigou o processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia em trés cursos de licenciatura na Universidade Federal do
Parana (UFPR). Entrevistou nove alunos com deficiéncias fisicas, visuais
e auditivas, e vinte e dois (22) professores, com o objetivo de conhecer
as acgoes institucionais e em que medida estas tém favorecido o processo
de inclusdo, no que se refere ao ingresso e permanéncia dos alunos, e a
pratica pedagdgica dos professores. A pesquisa apontou a necessidade
de se ultrapassar as barreiras de ordem fisica, estrutural, organizacional
e atitudinal, para que a inclusao se efetive na instituicdo, como também
reafirmou o papel da universidade na defesa dos direitos dos estudantes
com deficiéncias.

Com o objetivo de fazer um levantamento das universidades que
possuem condi¢des adequadas para receber alunos com deficiéncia, bem
como as possibilidades de manter seus alunos nos respectivos cursos,
Bandini, Rocha e Freitas (2001), realizaram um estudo que pretendia
envolver 85 institui¢des de ensino superior; filiadas ao Férum Nacional de
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Educacdo Especial. Os autores, responsaveis pela pesquisa, verificaram a
predominancia de alunos dos sexo masculino. Das 29 universidades que
responderam ao questionario, 25 disponibilizam vestibulares adaptados.
Sobre os programas de apoio internos, dez informaram a existéncia de
recursos. Os pesquisadores constataram que, mesmo o vestibular sendo
adaptado, ainda sdo os poucos candidatos com deficiéncia que prestam
os vestibulares, e justificam que este cenario pode ser decorrente dos
obstaculos enfrentados em outros niveis de ensino, da falta de suporte nos
espacos académicos, falta de apoio familiar e temor do preconceito.

Mazzoni e Torres (2005) realizaram uma pesquisa, no periodo
de 2002 a 2003, envolvendo quatro universidades do sul do pais.
Entrevistaram alunos com deficiéncia visual (cegueira e baixa visdo),
vinculados aos cursos de Pedagogia, Letras e Historia. Os dados obtidos
evidenciaram que as falhas existentes no desenho, construcao e uso das
tecnologias arquitetdnicas geram barreiras para o acesso aos edificios de
uso publico como as instalagdes universitarias, observadas nas indica¢des
dos caminhos, sinais de adverténcia e sinalizacbes existentes nesses
espacos. Em relacdo aos recursos tecnoldgicos, os sujeitos demonstraram
divergéncias quanto a suas preferéncias, pois alguns necessitam da ajuda
de outras pessoas para a leitura, como grava¢des em audio, mas para
outros estas provocam sonoléncia; outros ja demonstraram interesse pela
tecnologia ligada a informatica. Outro dado interessante diz respeito aos
alunos com baixa visdo e que usam bengala para a locomog¢ao, os quais
alegaram sofrer as consequéncias do desconhecimento, por uma grande
parte da populagdo, acerca da baixa visdo, como a forma de ajudar o
deficiente visual e a desconfianga da veracidade da deficiéncia. Com relacio
aos apoios, os sujeitos da pesquisa relatam escasso conhecimento sobre as
necessidades especificas das pessoas com deficiéncia visual, o que contribui
para a formacgdo de falsos conceitos, a partir dos quais as demais pessoas
tendem a minimizar as dificuldades ou imaginar a existéncia de dificuldade
onde nio existem. O apoio humano novamente aparece em uma pesquisa
como algo natural no espago académico.

Em pesquisa realizada com o objetivo de verificar a evolugao da
participacao de alunos com deficiéncia nos vestibulares da Universidade
Estadual de Maringa (UEM), Mazzoni, Torres e Coelho (2001) observaram
que o processo é realizado em quatro etapas, sendo estes assessorados
por especialistas na area de deficiéncia do candidato. As etapas consistiam
em formalizacdo do pedido de atendimento, estudo das alternativas
adequadas as necessidades do aluno, realizacdo das provas e correcdo
das mesmas. Os suportes para o vestibular consistiam em preenchimento
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do gabarito especial, mesas especiais para os alunos que fazem uso de
cadeira de rodas, transcricdo da redacdo, utilizacdo de computadores
com sintetizador de voz, provas adaptadas com a fonte adequada, provas
em braille, tempo adicional, avaliagdo da prova por especialistas da area,
fiscal com dominio da lingua de sinais, utilizacdo de lentes de aumento
e de Soroban (para alunos cegos). Este estudo, referente a trés anos de
vestibulares, demonstrou que a procura dos alunos com deficiéncia pelo
ensino superior tem aumentado, mas o indice de aprovagdo mostrou-
se pouco significativo; outro dado significativo nesta pesquisa foi com
relacdo a opgdo pelos cursos das areas de ciéncias humanas e sociais.

Fontana e Nunes (2005), em uma pesquisa que teve como objetivo
fazer um esbogo dainclusdo de alunos com deficiéncia visual nos diferentes
niveis, trazem dois exemplos de instituicdes que tém investido esforgos
nesse sentido. O primeiro se refere a Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), que conta com o Centro de Apoio ao Deficiente Visual (CADV), o
qual disponibiliza textos utilizados na instituicdo gravados em fitas cassete
e computadores com Dosvox. O vestibular oferece provas adaptadas em
braille, desde 1996. Mas os autores alegam que os recursos institucionais
ainda sdo insuficientes, e algumas dificuldades ainda permanecem.

0 segundo exemplo refere-se a Universidade do Estado de Santa
Catarina (UDESC), que oferece um Curso de Pedagogia a Distancia, que
na época da pesquisa de Fontana e Nunes possuia matriculados 31
alunos com deficiéncia visual, cegos ou com baixa visdo. A UDESC possui
computadores adaptados com sintetizadores de voz ou ampliadores de
tela, materiais didatico-pedagégicos em braille, ou ampliados e gravados
em fitas cassete ou em CD. Na Universidade Federal de Pelotas (UPel),
de cujo corpo docente Fontana e Nunes fazem parte, os pesquisadores
reforcam que as a¢des avangam, mas ainda sdo poucas em relacdo ao que
se almeja de um processo inclusivo das pessoas com deficiéncia visual. A
instituicdo conta com o Projeto Audioteca Virtual de Letras (desenvolvido
na Faculdade de Letras), que consiste em um sitio de internet adaptado
as necessidades desses alunos e, ainda, disponibiliza textos literarios,
gravados em audio por professores e alunos voluntarios. Os autores
ressaltam que uma das vantagens deste sitio é a comodidade, pois os
alunos tém acesso ao mesmo independentemente do lugar em que se
encontrem. Gradativamente, outras a¢des foram implementadas, como
a criacdo de um curso de Licenciatura em Matematica a Distancia. Além
desta iniciativa, no ano de 2005 as equipes de webdesign e programacao
estavam empenhadas em desenvolver e tornar o portal cem por cento
acessivel (Fontana; Nunes, 2005).
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Segundo relatam Miranda e Silva (2008), em uma pesquisa
realizada na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), com o objetivo
de caracterizar quem eram os alunos com deficiéncia e as condi¢des de
ingresso, permanéncia e conclusao do curso em que se encontravam na
UFU, havia sete (7) alunos com algum tipo de deficiéncia entre os 12.300
alunos dessa instituicdo, dentre os quais seis deficientes visuais, divididos
nos cursos de Matematica, Letras, Musica e Histdria. Especificamente no
caso dos alunos com deficiéncia visual, a pesquisa constatou, através das
entrevistas, que eles consideravam o curso superior dificil e que ndo deviam
cursar todas as disciplinas propostas no curriculo, como os demais alunos
o fazem. Um dos sujeitos da pesquisa alegou cursar uma disciplina por
ano e se sentir desmotivado em face do tempo que precisara para concluir
o curso; esse aluno obteve dilagdo do prazo de integralizacdo do curso.
Cinco sujeitos relataram ndo encontrar dificuldades no relacionamento
entre professores e alunos, e dois alegaram dificuldades nesse sentido,
e sinalizaram que essas dificuldades sdo decorrentes da falta de
entendimento e da pouca importancia dada pelo professor as dificuldades
do aluno, bem como da falta de convivéncia com pessoas com deficiéncia.
Todos os sete sujeitos da pesquisa mencionaram o distanciamento dos
colegas, particularmente percebido nas atividades em grupo. Com relacdo
a acessibilidade nos laboratérios, observou-se que os mesmos nao se
encontravam adaptados, uma vez que nao puderam ser utilizados por um
sujeito da pesquisa portador de deficiéncia motora.

Comovimosaolongodestaexposi¢do, poucoapouco,asuniversidades
brasileiras avancam em dire¢io a praticas inclusivas, adaptando seus
espacos e propiciando recursos diversos para o ingresso e a permanéncia
dos alunos com deficiéncias no ensino superior. As mudangas sao gradativas,
e acontecem inicialmente por meio de 6rgdos especificos, criados dentro
das universidades para apoiar os alunos ou mesmo oferecendo cursos
esporadicos, a fim de ampliar a visdo dos professores a respeito da
inclusdo. Acreditamos que esse € o inicio para que as universidades criem
uma politica interna que abranja a todos, indistintamente. O interesse por
conhecimentos especificos sobre as deficiéncias e as adaptagdes necessarias
a cada uma delas ainda parte de poucos, e precisa ser estendido a toda a
comunidade universitaria. Isso garantiria um ambiente mais seguro aos
alunos com deficiéncia, por saberem da compreensio e interesse de todos
aqueles envolvidos no seu desenvolvimento académico.

A situacdo impde o incremento de espacos de reflexdo a
respeito da inclusdo e um posicionamento diante do assunto, além da
criacdo de estratégias nacionais e institucionais de a¢do, o que exige o
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compartilhamento de experiéncias significativas e mais adiantadas em
diferentes instdncias e aspectos relativos a inclusdo no ensino superior.

A inserc¢ao educacional do aluno com deficiéncia estd ocorrendo
de forma gradativa, e existe ainda a necessidade de viabilizar o acesso e
a permanéncia dos alunos com deficiéncia no ensino superior, de modo
a formar adequadamente profissionais para assumirem seus lugares na
sociedade, quaisquer que sejam eles. Sabemos que a discussdo sobre
a inclusdo no ensino superior ainda é muito recente, e a maioria dos
professores que estdo atuando nesse espaco ndo tiveram em sua formacao
uma preparagao para lidar com alunos com deficiéncias. Mas acreditamos
que a inclusao no ensino superior é um esforgo conjunto, que nao se inicia
e finaliza em um momento estanque, mas constitui-se ao longo do tempo
para que o educando sinta-se plenamente integrado e incluido, no que diz
respeito a atitudes humanas e condi¢des materiais. Algumas conquistas
ja foram alcancadas, contudo faz-se urgente uma articulacdo entre as
Institui¢cdes de Ensino Superior, o Governo e a sociedade.

A politica de inclusao, a partir da ideia de educagao para todos, tem
sido tema de reflexdes e discussoes, deixando de ser naturalizada para ser
problematizada. Assim, estudiosos como Santos (2000), Sassaki (1997),
Mantoan (1998), tém buscado desconstruir as concepc¢des fortemente
construidas pela sociedade neoliberal, no desafio de buscar a compreensao
da diversidade.

A porta de entrada na universidade: o vestibular

A Resolugao 2.883/95 do MEC regulamenta as condigcdes de
realizacdo das provas, em concurso vestibular, para o deficiente visual
que utiliza o método Braile. E o Decreto n? 3.298, de 20 de dezembro de
1999, prescreve orientagdes gerais quanto a adaptagdes de provas para
0 acesso de todos os alunos, de acordo com as necessidades exigidas por
cada deficiéncia:

Art. 27 - As institui¢des de ensino superior deverdo oferecer adaptagdes
de provas e os apoios necessdarios, previamente solicitados pelo aluno
portador de deficiéncia, inclusive tempo adicional para realizacdo das
provas, conforme as caracteristicas da deficiéncia. § 1° As disposi¢coes
deste artigo aplicam-se, também, ao sistema geral do processo seletivo
para ingresso em cursos universitarios de instituicdes de ensino superior
(Brasil, 1999).
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Os vestibulares de que os sujeitos desta pesquisa participaram
sdo realizados semestralmente. As instituicdes em que estudam possuem
grupos de apoio as pessoas com deficiéncia, que fazem a adaptacao das
provas e orientam os fiscais quanto a sua aplicagdo.

Nas institui¢cdes A e B, as pessoas com deficiéncia realizam as provas
em salas especiais, sio acompanhadas por fiscais individuais, dispdem de
mais tempo que o convencional, as provas sdo ampliadas, impressas em
braille ou aplicadas de forma oral, conforme a necessidade de cada candidato.

Na institui¢ao C, as provas sdo aplicadas pelos alunos que compdem o
C1, que recebem uma preparagao especifica para isso, e sdo supervisionados
por professores da instituicdo, especialistas em educacdo especial. A
preparacdo dos aplicadores das provas consiste em: manejo do candidato
deficiente visual até a sala onde serdo aplicadas a provas, leitura das provas
(observagdo do tempo de fala, esclarecimentos necessarios), transcricdo das
respostas ditadas pelo candidato. Vale ressaltar que esses alunos estao no C1
ha no minimo um ano e tém conhecimentos acerca da tematica da deficiéncia.

Na institui¢ao D, quando solicitado na ficha de inscri¢do, as devidas
adaptacdes sdo realizadas pela comissao de vestibular, sendo as provas
aplicadas por um fiscal.

Umaprimeira queixaque emergiunasfalasdosalunosentrevistados,
em relacdo ao vestibular, diz respeito a adaptacao das provas, que ndo
atende as necessidades especificas da limitagdo visual. Este aspecto esta
ressaltado nas falas a seguir.

Acho que é necessario questionar este vestibular. A prova é complicada,
porque eles ndo ampliam na fonte 28; eles fazem xerox, o que amplia é
o papel, mas a letra quase que se mantém a mesma; eles alegam que a
prova fica muito grande. Eu ainda falei: “ndo tem problema, faz um caderno
grande, separado por disciplinas.” Entdo, como eles ndo tém condi¢des de
fazer isso, eu acabo fazendo a prova com um fiscal, que vai lendo, e ai eu
vou tentando assimilar, mas na verdade eu queria ler, ir e voltar na leitura,
parar na metade do texto e voltar, parar no inicio mesmo e voltar. Na prova
especifica foi tudo oral, e foi tudo bem. Outra coisa que questiono sdo os
graficos, pela minha patologia nem sempre consigo enxerga-los. Provas
com graficos sdo muito visuais, acho bem dificil. (Cantora)

No meu caso, o vestibular foi lido por um fiscal, ndo tive problemas. A
dificuldade esta na identificacdo de figuras; figuras eu ndo vejo, como
tenho visdo residual, eu ndo vejo detalhes de figura nenhuma. S6 vejo figura
plana, um circulo, quadrado desenhado no papel de forma bem simples,
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com contraste. Agora, quando é tridimensional ja é diferente, eu ndo dou
conta, em alguns casos; na prova é solicitado em alguns exercicios a nogdo
de tridimensional, eu ndo dou conta. (Historiadora)

Minhas primeiras experiéncias, minha prova de vestibular nao foi dificil, eu fiz
um cursinho preparatdrio e eu tinha interesse pelo curso; e eu fiquei apreensiva
porque eu pedi a prova ampliada e, infelizmente, a prova ndo estava ampliada.
Quando recebi a prova, eu perguntei ao fiscal: “Nossa, ndo estd ampliada a
prova?” Ele disse: “ndo, alguém vai ler pra vocé.” Eu perguntei quem leria a
prova, o fiscal disse que me levaria a coordenacdo do vestibular, pra ver quem
leria pra mim. O gabarito da prova é escrito em vermelho, daquele que liga os
pontinhos. Af eu pensei: “Nossa, como vou preencher isso aqui?” Af, realmente
uma pessoa leu a prova pra mim; mas eu queria ler a minha prova, porque
na parte de quimica, fisica, matematica, alguém ler pra vocé um grafico, uma
expressao e outras coisas que sdo mais visuais fica meio a desejar. Entdo, acho
que eles poderiam ter feito a ampliagdo pra mim. Eu pensei assim: “ndo é
possivel que a faculdade nio vai adaptar...” Mas, tudo bem. (Secretaria)

Cantora e Secretaria (ambas com baixa visdo) relatam que suas
provas de vestibular ndo foram adaptadas adequadamente. Segundo
Cantora, em sua prova, o tamanho da fonte estava inapropriado para sua
deficiéncia. Ela faz uso de fonte 28 a 32 e necessita de contraste para fazer
a identificacdo do material impresso, como também para a visualizacdo
de desenhos, graficos, figuras. Secretaria também necessita de adaptacdo
através de contraste, preferencialmente preto e branco.

A adaptacido de materiais para pessoas com baixa visdo requer ndo
somente a ampliacdo, mas uma reorganizacdo do material, atentando-
se para a combinacdo de cores (preto/branco ou preto/amarelo), a
formatagdo do texto, respeitando-se o tamanho de letra adequado, espaco
entre as linhas, margens, espagos maiores para as respostas, graficos
nitidos, com identificagdes ampliadas e legendas nitidas.

Secretaria, Cantora e Historiadora relataram dificuldade na
identificacdo de figuras. Historiadora demonstrou mais dificuldade, pois,
apesar de ter baixa visdo, sua visdo residual também é comprometida, o
que dificulta ainda mais a identificagcdo de detalhes em figuras e graficos.
O que ndo é o caso de Secretaria e Cantora, que, ao se aproximarem
do objeto ou imagem, conseguem visualiza-lo. Cantora e Secretaria
demonstraram também um desconforto ante a leitura feita por outrem,
uma vez que conseguem ler tipos impressos e ampliados, e gostam de
ter autonomia na leitura, de sentir-se livres para percorrer o texto, indo
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e voltando como desejarem. Sabe-se que o entendimento de uma questido
de prova as vezes demanda o ir e voltar na leitura, e uma leitura “seca” ndo
permite isso. Os videntes tém a condi¢do de fazer marcas no texto e voltar
a determinado ponto, ler e reler certos trechos; no caso dos cegos, como
o fiscal medeia essa necessidade? Este é um aspecto em que devemos
pensar ao refletirmos sobre o vestibular nas IES.

Mesmo apds serem feitas recomenda¢des para os setores
responsaveis para a adaptacdo das provas do vestibular, os sujeitos
investigados ainda se depararam com algumas inadequacoes, de forma
que suas reivindica¢des sé foram atendidas em parte. Essa falta de cuidado
nos leva a pensar que ainda predomina uma visdo negativa das pessoas
com deficiéncia, que sdo comumente consideradas incapazes.

Em nosso entendimento, para que a universidade estabeleca um
didlogo entre os deficientes visuais e os drgios/setores responsaveis pela
elaboragdo e execugdo das provas, faz-se necessario compor uma equipe
multidisciplinar com autonomia para adequar o material conforme as
necessidades dessas pessoas. Reconhecemos que tais adaptacdes sdo
dispendiosas, demandam recursos humanos, recursos materiais, espaco
fisico, tempo, além da necessidade de personalizar o material de acordo
com a deficiéncia de cada sujeito. Todavia, ndo ha outro caminho para uma
efetiva inclusdo dos deficientes visuais.

Cabe salientar que nem todos os nossos entrevistados se sentiram
prejudicados devido ao ndo atendimento de suas solicitagdes. Musico,
Mulher Falante e Garota Serena relataram nao terem tido problema com a
adaptacdo do material, anteriormente a prova foram informados sobre a
existéncia dos setores a que deveriam se dirigir, e os mesmos solicitaram a
adaptacdo necessaria a suas particularidades. Neste caso, a adaptacao foi
mais tranquila, visto que para estes sujeitos a ampliacdo em fonte 14 ou 16
ndo modifica de forma expressiva a apresentagdo do caderno de provas, e
ndo se faz necessario mobilizar monitores e/ou fiscais. Eis os seus relatos:

Eu solicitei da Comissdo do Vestibular que eu tinha deficiéncia e que
necessitava de tempo maior para a realizacdo da prova, como também que
eu precisava de ampliacdo em fonte 14,16. Foi bem tranqiiilo, as coisas
foram engrenando. (Musico)

Eu conhecia um pessoal do Comité do vestibular e fui orientada por eles
sobre os meus direitos com relagdo a adaptacdo da prova. Solicitei a
ampliacdo, e foi feita, entdo nao tive problemas, em na primeira e nem na

segunda fase. (Garota Serena)
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[...] foi tranqiiilo aqui [na institui¢do B], falei para a moga que precisava de
ampliacdo, e eles me mandaram uma prova ampliada em fonte 16, ndo tive
problemas. (Mulher Falante)

Pai de Familia e Mulher Mae possuem cegueira, e durante as
entrevistas ambos demonstraram ter preferéncia pela leitura feita por um
monitor. Para o primeiro, o tempo gasto para a realizagdo da leitura em
braille poderia prejudica-lo nas provas do vestibular.

A faculdade me deu a opgdo braille ou oral. Para que eu conseguisse
responder mais questodes, preferi prova oral. A leitura foi bem precisa,
devagar, ndo vi problemas. Em braille eu demoro muito para ler e corria o
risco de eu ndo responder a metade da prova. Na parte escrita da prova o
monitor transcrevia o que eu ditava para ele. (Pai de Familia)

Historiadora, Massoterapeuta e Estudante Tecnolégica, que também
tiveram suas provas lidas por fiscais, ja estavam acostumadas a este tipo
de adaptacdo. Somente apds o ingresso no ensino superior é que tiveram
contato com os recursos tecnoldgicos; Historiadora utiliza o Programa Jaws
e Estudante Tecnoldgica, o Virtual Vision. Massoterapeuta ainda ndo faz uso
desses recursos, mas ja demonstra interesse em utiliza-los.

No vestibular minha prova foi oral, ndo tive problemas, o nicleo responsavel
ajeitou isso. (Massoterapeuta)

A minha prova foi lida por um fiscal, ndo tive problemas. (Estudante
Tecnolégica)

Meu vestibular foi todo oral, com algumas provas em braille; como exemplo
na area de exatas, que é mais complicado, eles trouxeram uma tela para
desenhos, eles desenham de forma que a gente possa tatear o que esta
sendo mostrado. (Mulher Mae)

A minha prova foi lida por um fiscal, ndo tive dificuldade porque ja estou
acostumada. (Historiadora)

Para Mulher Extrovertida, o vestibular foi “assustador” por ser

aquela a primeira situagdo de avaliagio que enfrentava apds a perda
visual, e por ser uma avaliacdo oral.

112 « Claudia Dechichi | Juliene Madureira | Lazara Cristina da Silva | Organizadoras



0 vestibular foi oral, um monitor lendo e eu respondia. Nossa, foi muito
dificil, depois que vocé fica um tempo afastada dos estudos é muito dificil.
Depois que perdi a visdo, foi a primeira avaliagcdo que eu fiz, foi assustador,
porque uma coisa é a gente estudar quando enxerga, outra coisa é vocé
estudar cega, e fazer uma avalia¢do cega é mais ainda. (Mulher Extrovertida)

Logo apds a perda da visdo, hd nove anos, Mulher Extrovertida
iniciou o curso de alfabetizagido braille, mas poucas vezes colocara em
pratica a leitura e a escrita em braille.

Martin e Bueno (2003) explicam que a pessoa com perda visual
tardia (como é o caso da Mulher Extrovertida) deve buscar o sistema
braille como cédigo suplementar ao sistema de leitura e escrita que ela
ja conhece.

Cabeleireira também sentiu dificuldade para fazer as provas do
vestibular, em razdo da patologia visual que a impede de manter por muito
tempo a leitura de um material, e ap6s um grande esforco visual apresenta
fadiga visual e confusdao mental. Disse que foi “muito dificil”, por alguns
momentos precisou sair da sala para se recompor do cansaco visual e mental.

Observa-se que, nas IES pesquisadas, as provas do concurso
vestibular para as pessoas com deficiéncia visual tém sido, em sua maior
parte, orais, o que impossibilita do aluno de ir e vir na leitura dos textos
e questdes, impede-o de fazer as pausas no seu ritmo, ficando sua leitura
fica aprisionada ao “tempo” do fiscal ledor.

Acreditamos que as IES poderiam disponibilizar para as pessoas
com deficiéncia visual opg¢des de tipos de provas e de recursos auxiliares
para sua resolugdo, tais como: prova em braille, prova impressa em
fonte ampliada, prova com o auxilio de ledor, sendo este devidamente
capacitado para ler para cegos, maquina Perkins,? software leitor de tela,
entre outros, podendo o vestibulando utilizar mais de um recurso, se
necessario. A maquina de datilografia em Braille, por exemplo, permitiria
ao candidato escrever as respostas em braille em muito menos tempo do
que por meio da escrita manual, utilizando reglete e puncao.

A oferta de multiplas opgodes evitaria desconfortos, como o
experimentado por Secretaria, cuja necessidade é que o material seja
ampliado mas, mesmo tendo feito essa solicitacdo, deparou-se com a
prova ndo adaptada, sendo esta aplicada oralmente. Ela nao tinha muita
experiéncia em fazer provas orais, com o ledor, visto que possui uma
deficiéncia visual mais moderada.

3 Maquina de datilografia em braille.
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Observamos nos relatos dos sujeitos entrevistados que somente
Estudante Tecnolégica e Mulher Extrovertida mencionaram a satisfagio
pela aprovacdo no vestibular. Talvez, para essas pessoas, o vestibular
represente apenas mais uma das indmeras barreiras transpostas até aqui.
E como se nio se iludissem, por saber que ainda ha outras tantas barreiras
a superar, até poder experimentar a sensa¢do de inclusio.

As falas dos sujeitos, como um todo, reafirmam a persisténcia na luta
pela inclusdo social. Mostram que as pessoas com deficiéncia tém buscado
orientagdes no sentido de somar esfor¢os na tentativa de assegurar que as
suas necessidades sejam atendidas.

Neste percurso, percebemos que os avangos tecnoldgicos sao
facilitadores e encorajam aqueles que nido tém visdo a buscar um curso
universitario, porém, segundo os entrevistados para esta pesquisa, nas
IES investigadas os recursos disponiveis ainda sdo insuficientes para
atender as particularidades dos estudantes deficientes visuais. Em face
disso, consideramos muito importante que os professores organizem com
antecedéncia os materiais didaticos que serdo utilizados durante o semestre
letivo, pois ha a necessidade de que eles sejam transcritos em braille ou
ampliados, conforme a necessidade do aluno - cegueira ou baixa visdo.

Sabemos que existem muitas dificuldades para a elaboracdo de
sistemas que possibilitem a inclusdo de deficientes visuais, e as barreiras
vao desde altos custos até a falta de pessoal especializado. Entretanto,
acreditamos que a disponibilizacdo de um espago estruturado com
computadores especificos para o deficiente visual, com impressora braille,
fitas K7 ou CD’s (gravados por voluntarios), material ampliado, recursos
opticos e ndo dpticos, dentre outros, poderdo contribuir para minimizar as
dificuldades dos alunos com deficiéncia visual, como também para auxiliar
os professores, colegas e outros interessados em ajudar tais alunos.

Quandosefalaemumasensivel evolug¢do dontimerodedeficientes
visuais que a cada dia ingressam no ensino superior, aumenta ainda
mais a necessidade de nos aproximarmos desse grupo de alunos, de
saber como tém sido as experiéncias educacionais vivenciadas no
ambito académico. Assim, em nossa pratica, ndo podemos perder de
vista o fato de que ao deficiente visual falta apenas o sentido da visao,
ele é dotado de inteligéncia e de sentimentos, como todos nds. Desse
modo, é preciso enxergar o individuo como um todo, e ndo apenas a
sua deficiéncia.

Uma questdo reiterada ao longo deste trabalho foi a adaptacido
dos materiais de acordo com as necessidades dos alunos com deficiéncia
visual, que deve ser feita observando-se as suas particularidades visuais.
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Com efeito, a adaptagdo é fundamental para o melhor desempenho nos
estudos; todavia, a adaptacdo por si s6 ndo garante a inclusdo. Para isso
é necessario que a sociedade reveja concepgdes arraigadas no imaginario
coletivo, é preciso primeiro aceitar internamente a inclusdo para que as
transformagdes necessarias possam de fato acontecer.
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CAPITULO VI

A docéncia em Educacao Fisica: analisando a formacao
inicial com vistas a efetivacao do processo de inclusao

Lucas Barbosa Resende
Juliene Madureira Ferreira

Discussoes preliminares

O processo de inclusdo escolar ainda caracteriza-se como desafio
para o sistema educacional brasileiro e com o objetivo de contribuir para as
diversas discussdes que este tema suscita, o presente texto aborda a questdo
da formagdo inicial de professores da area da educacdo fisica, trazendo
a tona a discussdo sobre a importancia dos projetos pedagdgicos das
Universidades (publicas ou particulares) em todos os cursos de licenciatura.
O presente texto é fruto de uma pesquisa documental realizada no ano de
2012, para compor o Trabalho de Conclusio de Curso da Especializagdo em
Educacio Especial da Universidade Federal de Uberlandia.!

A pessoa com deficiéncia tem garantido, através da Constituicdo
Federal e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, o
direito a ter sua escolarizacdo no sistema regular de ensino. As instancias
governamentais tém caminhado na direcdo de garantir, através de
politicas publicas, ndo apenas o acesso da pessoa com deficiéncia a escola
comum, mas também sua permanéncia e participacio efetiva no processo
de ensino/aprendizagem, fazendo com que esta demanda cresca.

Ao que nos é posto como mostra a literatura (Feuerstein; Lewin-
Benham, 2012; Mourdo; Miranda, 2010; Lebeer; Candeias; Gracio, 2011;
Tébar, 2011), as agdes que viabilizariam tal processo de inclusdo estdo
diretamente relacionadas a possibilidade de um trabalho pedagégico
diferenciado e qualificado dentro da sala de aula do ensino regular, tarefa
essa que exige formacio inicial e continuada daquele que é um dos atores
principais no processo de escolarizac¢do, o professor. Entretanto,amudancga
curricular ou a insercao de disciplinas que preparariam o professor para o
trabalho dentro da perspectiva da inclusdo escolar nio, necessariamente,

! Na ocasido, Lucas Barbosa Resende era aluno do Curso de Especializagio
em Educacdo Especial da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia realizando o seu Trabalho de Conclusdo de Curso sob orientagdo da
Profa. Juliene Madureira Ferreira, trabalho que originou o presente texto.

117



caminham no mesmo tempo que as determinagdes legais, o que nos faz
pensar se tais cursos de licenciatura estdo, atualmente, reformulando
seus curriculos e inserindo disciplinas ou possibilidades de experiéncias
praticas que visam a preparac¢do desses profissionais. Essa preocupacdo
nasce da propria praxis do pesquisador e a partir da reflexdo sobre a real
condicdo desses profissionais para a entrada no mercado de trabalho.

Na tentativa de trazer a luz essas questdes é que este trabalho foi
realizado, longe de tentar esgotar e apontar todos os possiveis desafios da
formacao inicial de professores, tendo foco apenas na discussdo sobre o
processo de formagdo do educador fisico para a atuagdo na educagao das
pessoas com deficiéncia e na inclusdo escolar.

Introducao

As condigdes de vida da pessoa com deficiéncia ao longo da histéria
foram se alterando na medida em que a sociedade se transformava e se
(re)estruturava. Essa histdria inicia-se com a total falta de direitos basicos
- incluindo o direito a vida - passa por um periodo de assistencialismo,
onde se garantia a subsisténcia desses individuos em institui¢coes de
acolhimento e inicia no século XX, com os avancos cientificos e tecnolégicos,
a ampliacdo das discussdes sociais , passando a ter o entendimento da
pessoa com deficiéncia como cidada (Dechichi, 2001).

Em meados do século XX inicia-se o movimento de inclusdo da
pessoa com deficiéncia na sociedade e através de documentos legais e
o acumulo de discussdes internacionais sintetizadas em declaracées
construidas que vem no ambito de amparar, legitimar e direcionar esse
processo de inclusdo. Neste percurso histérico, algumas datas marcam o
inicio de processos que caminham para a efetivacdo da inclusdo. Dentre
elas enfatizamos: em 1948 temos a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos que proclama todos os seres humanos iguais perante uns aos
outros, as leis e a institui¢des, gozando dos mesmos direitos fundamentais
ao ser humano, em todos os Estados de Direito, “(...) sem distin¢do de
qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica
ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou
qualquer outra condi¢do” (Organizacdo das Nagdes Unidas [ONU], 1948).
Ainda, com base na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos sdo
construidos importantes documentos que discorrem sobre a pessoa com
deficiéncia enquanto cidada e seus direitos.

No Brasil, a questdo do acesso, permanéncia e participacdo efetiva
no processo de educagdo da pessoa com deficiéncia, vem sendo apontada
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em varios documentos, desde 1961, na LDB 4024, nos artigos 88 e 89,
onde é colocada que a educagdo da pessoa com deficiéncia, tratada no
documento como “excepcionais”, desde que haja possibilidade, deva ter
acesso a escola comum, com objetivo de integra-la a comunidade, e que a
iniciativa privada, tendo comprovada sua eficiéncia pelo estado, receberia
auxilios e verbas do poder publico.

Apesar de ndo ser o objetivo deste trabalho neste momento, vale
destacar aqui que a preocupagao apontada por esse documento (LDB)
da década de 1960, que deixava o Brasil bastante avancado em relacdo a
outros paises quanto a questdo da educagdo da pessoa com deficiéncia,
responde a um movimento mundial que demandava a normalizacao/
adequacgdo da pessoa com deficiéncia para integra-la na sociedade. Esta
questdo educacional parece por sua vez estar limitada a uma perspectiva
de inserir os individuos, de forma que, através da convivéncia - sem
debates, ou repensar os significados do fendmeno da deficiéncia -
fosse sendo criada nos ditos normais a aceitacdo destes individuos
com deficiéncia. Ndo parece haver, desta forma, uma preocupacao real
com a formagdo da pessoa com deficiéncia enquanto cidadi, mas da
“melhoria” da cidadania dos outros individuos através das experiéncias
e sentimentos adquiridos da convivéncia com “os excepcionais” (como
sdo referidos no documento), visto a brevidade com que tal tépico é
abordado nesta LDB, dois artigos somando cinco linhas, dentro do total
de vinte paginas do documento.

Quarenta anos depois, com a Declaragdo de Jomtien (1990),
documento construido na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos, a educagdo é afirmada como forma de avango da humanidade e
a ferramenta bdasica para constru¢do de um mundo melhor, sanando
varias mazelas sociais e conflitos, tendo como objetivo “(...) satisfazer
as necessidades basicas de aprendizagem de todas as criancas, jovens e
adultos.” Pag. 15 -. Ao reafirmar que a educacdo é um direito de todos,
a igualdade de acesso e que as necessidades basicas de aprendizagem
de cada individuo deve ser levada em conta no processo ensino-
aprendizagem, este documento demonstra o direito - e a importancia - da
educacao igualitaria da pessoa com deficiéncia, deixando isto explicito:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo

(artigo 3, item 5 Declaragao de Jomtien) p.7.
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Outro importante documento é a Declaracdo de Salamanca (1994),
que amplia as discussdes sobre a educagao para todos e a inclusao,
uma vez que ela trata especificamente da educacdo especial. Nesta
declaragdo alguns caminhos importantes sdo apontados, para possibilitar
o repensar da educacdo, em seu aspecto inclusivo, com relagio a pessoa
com deficiéncia. Proclama-se que todos tém direito a educagdo, que os
individuos sdo Unicos, com necessidades, desejos e habilidades diferentes
entre si e que a escola (sociedade) precisa se mobilizar a fim de conseguir
atender a todos, levando em consideragdo as particularidades de cada
aluno, com o entendimento de faz parte da condigdo humana a diferenca.
Aponta também que a pessoa com deficiéncia deve ter sua escolarizacdo
no sistema regular de ensino, pois de acordo com as discussdes e avangos
tedricos, essa éamaneiramais eficaz de combater atitudes discriminatdrias
e desenvolver comunidades mais acolhedoras e que enxergam a diferenca
como uma possibilidade.

Ja com a Declaragao de Salamanca (1994) expande-se o conceito de
educacdo especial, uma vez que ela tras para esse contexto ndo somente
as pessoas com algum tipo de deficiéncia, mas qualquer individuo que
tenha algum tipo de dificuldade em seu processo de escolarizacdo e que
necessite, mesmo que temporariamente de algum tipo de atendimento
educacional especializado.

Mesmo antes da Declaragcdo de Salamanca, jA na Constituicao
Federal, elaborada em 1978, uma ementa com o propdsito de assegurar a
melhoria da qualidade de vida das pessoas com deficiéncia se destacava.
Nesta foram apontados alguns itens para assegurar tal qualidade,
tais como: a modalidade da educagdo especial gratuita, o direito a
reabilitacdo para reinseri-los na sociedade, a proibicdo de qualquer
ato discriminatério contra a pessoa com deficiéncia e a garantia da
acessibilidade em locais publicos. E posteriormente, em 1989, a Lei
Federal 7853 que dispde sobre o apoio a pessoa com deficiéncia e sua
integracdo social, prevé a educacdo especial como modalidade educativa,
e que deve ser oferecida em estabelecimentos privados e publicos -
neste ultimo referido, gratuita -, e torna crimes passiveis de reclusido de
um a quatro anos atos de discrimina¢do contra a pessoa com deficiéncia,
entre eles, negar a matricula tanto em estabelecimentos publicos quanto
privados de qualquer pessoa em razdo de algum tipo de deficiéncia.

A LDB 9394/96 de 1996 reafirma a igualdade de condigdes ao
acesso e a permanéncia na escola, e no capitulo relativo a educacio
especial, considera que esta é modalidade de ensino que deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, e que quando necessario o
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aluno recebera, na escolaregular, servicos de apoio especializado. Segundo
a LDB os sistemas de ensino deverao reorganizar os curriculos, métodos
e materiais, que os professores deverdo ser devidamente capacitados
para atender no atendimento especializado, bem como os professores da
sala regular de modo possibilitar a inser¢do da pessoa com deficiéncia
na sala comum. E possivel perceber que passa a haver uma preocupacio
ndo somente com a inser¢do do aluno com deficiéncia dentro do universo
da “normalidade”, mas que ele se desenvolva e que a escola, munida com
0s recursos propostos, garanta os devidos meios para isto. Embora ndo
esteja explicitado, com isso entende-se que a formagdo do professor
para articular os processos pedagdgicos ao atendimento das diversas
possibilidades de aluno, dentre elas, alunos com algum tipo de déficit é de
suma importancia.

Recentemente, ainda podemos citar outros documentos que
orientam a educagdo especial dentro da perspectiva inclusiva, tal como
a Portaria n? 3.284 de 2003, que vem tratar da acessibilidade no ensino
superior, de forma a garantir as condi¢des basicas para que as pessoas com
deficiéncias fisicas ou sensoriais tenham acesso a esse nivel de ensino,
de forma a eliminar as barreiras arquitetonicas, bem como as do acesso
e apropriacdo do conhecimento. Em 2003, o Ministério da Educacgido/
Secretaria de Educacdo Especial apresenta a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva com o objetivo de garantir:

0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo
nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais especiais (Brasil, 2003).

Ao pesquisar na legislacdo e documentos referentes a pessoa com
deficiéncia, seus direitos e sua insercdo na sociedade, pudemos perceber
que aparentemente ha uma transformacio na perspectiva de como fazer
esta insercdo. Quando comegou-se a se discutir a deficiéncia no século
XX, apresentou-se a partir de uma ideia de normatizagao, uma insercao
social dos individuos com deficiéncia a partir da necessidade individual
de ajuste ou adequacgdo por parte dessa pessoa com deficiéncia, mas as
transformacdes sociais e as lutas das pessoas com deficiéncia refletem, no
século XXI, com uma preocupac¢ido nio nessa inser¢io social por si, mas
na formacdo ampla, no acesso a cultura, aos direitos basicos e comuns
a todos os cidaddos, na pessoa com deficiéncia enquanto sujeito. Sdo
duas posigoes paradigmaticas distintas que repercutem em ag¢des sociais
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também bastante diferentes. Na primeira situacdo, seguindo um paradigma
denominado como integracdo a insercdo ocorre a partir da mudancga
e da adequacao do sujeito (pessoa com deficiéncia) no mundo regido
pelas regras de quem ndo possuem tal condigdo humana. No segundo,
paradigma da inclusao, a insercdo se da pela transformacado da sociedade
em prol das demandas de ajustes do sujeito, ou seja, sio demandados
reestruturacoes fisicas, sociais, politicas e comportamentais para incluir
e garantir a participacdo dessa pessoa em todos os contextos sociais, que
a partir dessa forma de enxergar a sociedade nao é um privilégio de quem
ndo tem nenhuma deficiéncia.

A partir da andlise desse conjunto de documentos, historicamente
produzidos, entende-se que o mecanismo capaz de promover a mudanga de
pensamento e comportamento que o Paradigma da Inclusdo Social propde
é a educacio, em todos os seus niveis e modalidades. A formacao do sujeito
enquanto um cidaddo que aceita as diferencas e consegue lidar com a
diversidade da condigdo humana de forma igualitaria, enxergando o espaco
publico/social como pertencentes a todos os individuos - ideal previsto
neste paradigma, sera resultado de um processo de construcdo social e o
espaco social prioritariamente demarcado para esse fim € a escola.

Para prosseguirmos com as reflexdes especificas propostas neste
trabalho, julga-se imprescindivel ainda trazer brevemente a discussao sobre
a conceituagdo do que é deficiéncia e sobre a construgao histdrica desse
conceito e de como isso reflete para o processo de inclusado escolar, pois esses
serdo os pontos de referencia para as analises documentais realizadas.

0 déficit intelectual e as diversas nomenclaturas

Em meados da década de 1970, na IX Assembleia da Organizacao
Mundial da Saide - OMS surge uma nova conceituacdo - na tentativa de
superar o antigo modelo médico: etiologia > patologia > manifestacgdo, -
através da Classificacdo Internacional de Deficiéncias, Incapacidades e
Desvantagens (CIDID). Esta classificagdo nos apresenta os trés seguintes
conceitos (Amiralian et al., 2000,):

“Deficiéncia: perda ou anormalidade de estrutura ou fungdo psicolégica,
fisiol6gica ou anatomica, temporaria ou permanente. Incluem-se nessas
a ocorréncia de uma anomalia, defeito ou perda de um membro, 6rgao,
tecido ou qualquer outra estrutura do corpo, inclusive das funcdes
mentais. Representa a exteriorizacdo de um estado patoldgico, refletindo
um distdarbio organico, uma perturbagdo no érgao.
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Incapacidade: restricdo, resultante de uma deficiéncia, da habilidade para
desempenhar uma atividade considerada normal para o ser humano.
Surge como consequéncia direta ou é resposta do individuo a uma
deficiéncia psicolégica, fisica, sensorial ou outra. Representa a objetivacdo
da deficiéncia e reflete os distirbios da prépria pessoa, nas atividades e
comportamentos essenciais a vida diaria.

Desvantagem: prejuizo para o individuo, resultante de uma deficiéncia
ou uma incapacidade, que limita ou impede o desempenho de papéis de
acordo com a idade, sexo, fatores sociais e culturais. Caracteriza-se por uma
discordancia entre a capacidade individual de realizagdo e as expectativas
doindividuo ou do seu grupo social. Representa a socializa¢do da deficiéncia
e relaciona-se as dificuldades nas habilidades de sobrevivéncia.”

A partir destes trés conceitos, segundo Amaral (1995), ha dois novos
conceitos: deficiéncia primaria, que engloba a deficiéncia e a incapacidade,
tratando dos elementos do fendmeno, englobando os fatores intrinsecos
(as limita¢des em si). O segundo conceito é o de deficiéncia secundaria,
ligado ao conceito de desvantagem, englobando aqui os fatores extrinsecos
desta forma, a deficiéncia secundaria ndo esta ligada necessariamente na
diferenca em si, mas a forma como a sociedade a vé, estando impregnada
de valores sociais. Segundo a autora, s6 é possivel conceituar, objetiva
e universalmente, a deficiéncia primaria. Com esse entendimento - de
deficiéncia primaria e deficiéncia secundaria - vemos que esse fenomeno
ndo é exclusivo da pessoa com deficiéncia, mas também tem relacdo com o
momento historico e da sociedade onde ele se manifesta.

0 modo como a deficiéncia é entendida socialmente reflete na
maneira como ela sera abordada e tratada pela sociedade e isto se estende
para a escola que é um contexto importante para o exercicio da inclusao.
Uma sociedade em que se predomina o entendimento da deficiéncia
enquanto limitacdo e/ou doenca, produz a¢des para uma inser¢do das
pessoas com deficiéncia direcionadas a promog¢do de uma cura, prevencao
e/ou remediagdo das condig¢oes fisicas, mentais ou sensoriais as pessoas
com deficiéncia. O olhar a partir do bioldgico e a supervalorizagdo da
acdo médica diante da deficiéncia vai resultar em estratégias de “reparo”
para que estas pessoas possam se enquadrar socialmente, perpetuando
assim um paradigma integracionista de insercdo social das pessoas
com deficiéncia. E importante ressaltar ndo hé4 objetivo algum de fazer
apologias contra qualquer tipo de acompanhamento médico das pessoas
com deficiéncia. Ao contrario, diante de quadros clinicos que muitas
vezes necessitam de atendimento medicamentoso e de cuidados médicos
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especificos faz-se necessario o trabalho conjunto entre equipe médica e
escola, o que se ressalta neste instante é o predominio da visdo biolégica
sobre os processos educacionais, ou ainda a sobreposicao do pensamento
biolégico no contexto educacional e com ela a supervalorizagdo das
limitagoes desse individuo em detrimento das suas possibilidades, bem
como o nao reconhecimento do potencial contido nas a¢des educacionais
ao longo do processo de desenvolvimento desse sujeito.

Em contrapartida, em uma sociedade que encara a deficiéncia como
diferenca, como possibilidade de existéncia humana e, consequentemente,
enxerga os cidaddos com deficiéncia, antes de tudo, como sujeitos com
potencialidades e limita¢des assim como todas as outras pessoas, tende a
produzir na sua aproximacdo com o fenomeno da deficiéncia uma relacdo
que busca ndo a cura ou a adequacdo do sujeito, mas nas possibilidades
de adequacdo do contexto social para receber esse sujeito, garantindo-
lhe iguais condi¢cbes de participacao social. A busca pela igualdade de
oportunidade para as pessoas com deficiéncia necessita de uma mudanga
comportamental e paradigmatica da sociedade, que ndo necessariamente
acontecerd dentro dessa década ou mesmo centenario.

Historicamente, de acordo com Miranda (2004) é possivel
identificar quatro grandes estagios no desenvolvimento do atendimento a
pessoa com deficiéncia, evoluindo desde a eliminacao fisica ou exterminio
total do sujeito, perpassando pelas praticas caritativas e a visdo patoldgica
do individuo com deficiéncia, até o momento de criagio de um modelo
social que inclua socialmente e politicamente esse sujeito no cenario
social. Na primeira fase - na era pré-cristd - a pessoa com deficiéncia
era negligenciada, havia uma auséncia total de atendimento estagio
do atendimento. Nesta fase, a pessoa com deficiéncia era abandonado,
perseguida e eliminada por causa de sua deficiéncia/diferenca, e a
sociedade legitimava essas agdes como sendo normais.

Um segundo estagio, ja na era cristi, o tratamento variava de acordo
com as concepgdes de caridade e castigo cada comunidade, e de acordo com
Amaral (1995) essa ambivaléncia no tratamento para com o deficiente,
também estava associada as concepgdes de perfeicdo relacionadas como
manifestacdo de Deus e as imperfeicdes como manifestagdes demonfacas.

No terceiro estagio entre os séculos XVIII e XIX, tem-se um
movimento de institucionalizacdo, onde as pessoas com deficiéncia eram
“segregados e protegidos em instituicdes residenciais” (Miranda, 2004).
No final do século XIX come¢am a surgir as escolas e as classes especiais,
destinadas exclusivamente aos deficientes. O quarto estagio - por volta
da década de 70 do século XX - inicia-se um movimento de inclusdo
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social, com o objetivo de proporcionar aos individuos com algum tipo de
deficiéncia ambientes escolares mais préximos possiveis aos oferecidos as
pessoas ditas normais.

Com o intuito de ndo banalizar o termo inclusdo como aponta
Rodrigues (2006), é preciso definir o que estd se denominando por inclusao:

Nido se sabe bem o que todos estes discursos querem dizer com Inclusdo
e é legitimo pensar que muitos significados se ocultam por detras de uma
palavra-chave que todos usam e se tornou aparentemente tdo 6bvia que
parece ndo admitir qualquer polissemia. No discurso dos “media” e do
quotidiano, o conceito de Inclusdo esta relacionado antes de mais com
ndo ser excluido isto é com a capacidade de pertencer ou de se relacionar
com uma comunidade. Claro que existe uma normaliza¢do implicita neste
conceito: o conceito da comunidade onde a pessoa se deve integrar é o de
uma comunidade benigna, positiva, diversa e préspera. (Rodrigues, 2006).

Segundo o autor, o conceito de inclusdo no ambito da educacgdo -
que aqui é o que mais nos interessa — tem como pressuposto, “rejeitar,
por principio, a exclusdo (presencial ou académica) de qualquer aluno
da comunidade escolar”. Uma escola com aspiracdo a Escola Inclusiva
valoriza o aluno como construtor ativo do conhecimento sem preconceitos
ou discriminagdes. A inclusdo é entendida aqui de acordo com as ideias de
Sassaki (1997) como “a modificagdo da sociedade como pré-requisito para
que pessoa com necessidades especiais possa buscar seu desenvolvimento
e exercer a cidadania.” (Glat; Nogueira, 2002) e ndo o inverso.

De posse dos conceitos de deficiéncia e inclusdo apresentados,
entendendo suas implica¢cdes na realidade e para entrarmos no campo do
nosso objeto de estudo, faz-se necessaria um levantamento e abordagem
histérica da Educagdo Fisica no Brasil, devido as particularidades desta
area do conhecimento. Devemos destacar aqui, a fim de entender e
compreender melhor nosso objeto de estudo, que historicamente a
Educacdo Fisica vem sendo construida, atendendo a necessidades ora de
grupos especificos, ora por parte do Estado.

No que se refere a chegada da Educagdo Fisica no Brasil e sua
entrada no contexto escolar, o movimento ginastico europeu teve
fundamental importancia. Esse movimento tinha como base a melhoria
- através de exercicios e evolucoes militares — da saide da populacio,
e consequentemente, o fortalecimento do trabalhador. No século XIX
a crescente crenca que a sociedade passa a adquirir na ciéncia e seus
valores como, objetividade e neutralidade, e a mudan¢a nos métodos
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de disciplina corporal, que sdo aprimorados cientificamente, fazem
com que este movimento rapidamente ganha espaco e se expanda a
nivel mundial.

A Educacao Fisica, enquanto modalidade sistematizada se fez
presente no Brasil no século XIX, conhecida nesta época ainda como
Ginastica, tinha forte base no movimento ginastico europeu e acontecia
predominantemente em clubes, grémios e academias. Os profissionais
que atuavam com a ginastica neste momento de constituicdo e expansio
da Educacio Fisica no pafs eram:

..0s autodidatas ex-praticantes de atividades fisica, principalmente
imigrantes europeus, se constituem, pelas experiéncia prépria e vivéncia,
nas ginasticas e esportes, os verdadeiros profissionais da area nos idos de
1820, ligados a clubes sociais... (Pereira Filho, 2000).

Atransi¢do dos clubes para o interior daescola, e consequentemente
a necessidade de formacgdo e capacitagdo profissional comeca, segundo
Pereira Filho (2000), com a Reforma Couto Ferraz em 1851, onde a fungao
de professor passa a se legalizada, e ndo é mais permitido ensinar sem a
autorizacdo do Estado. Trés anos apés essa reforma, a lei n® 630, faz com
que o ensino da ginastica nas escolas, passe a ser obrigatério.

A partir desse contexto, surgem varias propostas de formacdo
de professores de Educacdo Fisica, que em seu inicio apontavam
essencialmente para a formacgao de técnicos desportivos. Essa formacao,
o entendimento e o valor com que a sociedade e o Estado atribuiam a
essa disciplina na escola, sugerem alguns paradigmas quanto as praticas
pedagogicas que permearam sua construc¢ao historica.

Em um primeiro momento, a Educacdo Fisica apresentou-se na
escola com as perspectivas do movimento ginastico europeu atreladas
a concepg¢des médicas, apresentando um paradigma higienista, onde
0 objetivo era melhorar a satide da populagido através da pratica de
atividades fisicas regulares. No periodo da Ditadura Militar, a crenga
na disciplina do corpo e dos individuos, entra na escola e permeia as
praticas pedagogicas da Educacgdo Fisica, com um paradigma militarista,
com o objetivo de promover a disciplina e desenvolver um sentimento
nacionalista nos alunos. Esses dois paradigmas - higienista e militar -
tinham como principios “Educar o corpo para a produgio, (...) promover
saude e educacdo para a saude (habitos saudaveis, higiénicos)” (Bracht,
1999). Dessa forma, os elementos como a autonomia dos individuos e a
formacdo de cidaddos criticos, ndo faziam parte desses curriculos.
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Ainda no periodo da ditadura, com o foco e incentivo por parte
do Estado na area do esporte de alto rendimento, apresentou-se outro
paradigma para a Educagdo Fisica, pois ela passa a ser responsavel por
formar e descobrir atletas dentro das escolas. As praticas pedagdgicas
antes direcionadas a saude dos individuos e formacao da disciplina
passam a disputar espaco com as praticas esportivas.

Com os avangos da Pedagogia e das ciéncias humanas, e a
aproximacdo e contato dos professores de Educa¢do Fisica com estas
ciéncias, proporcionaram o que Bracht (1999) chamou de crise dos
paradigmas da Educacdo Fisica, onde os valores, objetivos, e praticas
pedagdgicas que permeavam o cotidiano da Educacdo Fisica. Apontou-se
que ndo era possivel, e nem se justificava, que no curto periodo de tempo
das aulas houvesse uma melhora da saide ou a formagido de atletas,
e ainda, a domesticacdo dos corpos ndo tinha espaco ao se pensar na
formacdo do cidadido enquanto individuo critico e participativo.

Hoje, as propostas mais discutidas na area da educacdo fisica no
contexto escolar vem dos trabalhos de Bratch (1999), que usa a teoria
critica como ponto de partida, para uma pedagogia a que o autor chama de
critico-superadora, onde o individuo é levado a um processo de constante
reflexdo sobre a sociedade, de modo a repensa-la e transforma-la através
de sua praxis enquanto cidadao.

A partir de uma préatica como professor na area da Educacgao Fisica,
tendo alunos com deficiéncia em sala de aula, dos estudos iniciados na
area da educacdo especial e principalmente, a partir das discussdes
fomentadas neste processo e apresentadas aqui como temas centrais,
emergiram questionamentos que remetem ao processo de formacio inicial
dos professores de educacgio fisica, a saber: (1) Sobre quais parametros
estrutura-se a formacdo inicial de professores de Educacio Fisica em
uma perspectiva de inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino regular
atualmente? (2) H4 indicios nos projetos pedagégicos dos cursos de
educacio fisica da preocupacdo com o processo de inclusdo? (3) Se sim,
quais os conceitos de inclusdo estdo que sao explicitados no curriculo das
Universidades e qual o perfil do professor que se espera formar?

Objetivos

O objetivo do trabalho foi analisar, através dos curriculos dos cursos
de educacio fisica, as propostas de formagdo inicial para os professores
dessa area de conhecimento, identificando o perfil de profissional que
se objetivava formar e o papel atribuido a Educacgdo Fisica no contexto
escolar frente a demanda da Inclusao Escolar
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Metodologia

Para alcancar os objetivos da pesquisa, o modelo tedrico-
metodolégico adotado foi de natureza qualitativa. A pesquisa qualitativa
é mais que um conjunto de procedimentos para representar o objeto
de estudo, ela constitui-se como campo de estudos complexos, que
ultrapassam os paradigmas de areas de conhecimento, e adequa-se ao
estudo problemas e fendmenos em diversos campos da existéncia humana
(Rey, 2000). De modo particular, a pesquisa qualitativa contribui com os
estudos em Educacgio Fisica, pois segundo Goellner (2010) “..transforma
os colaboradores de um estudo em coautores e protagonistas dos
processos metodoldgicos.” e dessa forma possibilitando que os estudos e
produgdes cientificas da drea alcangar outros aspectos, além descritivos,
empregados nos modelos de investigacdo empirico-analiticos.

Para realizar este estudo, foi utilizado como fonte de dados os
curriculos e as ementas das disciplinas dos cursos de formacio de
professores em Educacdo Fisica ministrados em uma cidade polo do interior
de Minas Gerais que, atualmente, conta com trés cursos de educacio fisica
em instituicdes diferentes (sendo uma publica e duas privadas). Para
analisar os curriculos e ementas das disciplinas oferecidas em cada curso
foi utilizado o procedimento metodolégico de analise documental. Este
procedimento foi escolhido pelas possibilidades de abordar o tema e as
vantagens apresentadas, apoiados no entendimento de que:

Pesquisa documental é aquela realizada a partir de documentos
contemporaneos ou retrospectivos, considerados cientificamente auténticos
(ndo fraudados); tem sido largamente utilizada nas ciéncias sociais,
na investigacdo histérica, a fim de descrever/comparar fatos sociais,
estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias... (Padua, 1997, p.62)

O contato com o material foi possivel através da aquiescéncia de
um dos coordenadores de uma das instituicdes pesquisadas, do acesso
aos referidos documentos que encontravam-se disponiveis no site da
instituicdo e através da colaboragdo de outros que disponibilizaram os
documentos no proprio local de trabalho, ou seja, nas préprias instituicdes
de ensino superior. Apesar de nesta cidade constarem trés instituicdes
de ensino superior que oferecem o curso de graduagdo em educacdo
fisica (uma publica e duas privadas) devidamente regulamentados pelo
Ministério da Educacido, s6 foi possivel a analise documental de duas
instituicdes (uma publica e uma das instituicdes privadas). As ementas
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das disciplinas que compunham o curriculo da segunda faculdade privada
ndo nos foi concedido, nem por meios de solicitacdes diretas e oficiais, ou
por meio de consulta a arquivos publicos na prépria instituicao.

Importante ressaltar que na pesquisa qualitativa a anadlise
documental pode constituir-se como uma importante ferramenta, pois os
documentos ndo sdo somente e simplesmente uma forma de representar
fatos ou a realidade.

..Alguém (ou uma institui¢do) os produz visando a algum objetivo (pratico)
e a algum tipo de uso (o que também inclui a definicdo sobre a quem esta
destinado o acesso a esses dados) (Flick, 2009, p.232).

Em posse das documentagdes necessarias para a pesquisa
foi elaborado um procedimento de andlise que continha trés passos
fundamentais: (1) Identificacdo de quais disciplinas tratavam, de
alguma forma, com tematicas que pudessem se relacionar com educagao
a educacdo especial e/ou diretamente com a educagdo inclusiva e/ou
com o fenémeno da deficiéncia em algum nivel. Para tanto, buscou-
se no nome e na descricdo dos objetivos da disciplina palavras como
inclusdo / diversidade / educacdo especial / deficiéncia / déficit
/ educacgao inclusiva; (2) Andlise individual das disciplinas e suas
respectivas ementas, enfatizando a busca nos objetivos dispostos e nas
bibliografias basicas. Nesta etapa, além da busca pelas palavras chaves
supracitadas ja se categorizou o contexto no qual as mesmas apareciam,
por exemplo, fazendo referéncia a elementos pedagogicos, espaco
fisico ou postura profissional; (3) Mediante os resultados obtidos nos
processos anteriores, o terceiro e ultimo passo se caracteriza na analise
dos conceitos especificos de Deficiéncia, Inclusdo ou Educagdo Inclusiva
e Educagdo Fisica apresentados de forma explicita ou implicita nos
documentos analisados provenientes destes cursos. Com o procedimento
de analise proposto foi possivel confrontar os dados e buscar responder
as perguntas levantadas nos objetivos da pesquisa.

Resultados

Para facilitar a compreensido da organizacdo dos registros das
analises de dados e respeitar o compromisso ético com o anonimato das
instituicdes participantes da pesquisa, identificaremos cada uma delas,
a partir de agora, da seguinte maneira: IP - Instituicdo Publica; FP -
Faculdade Particular.
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Num momento preliminar das analises de dados foi realizada uma
abordagem quantitativa dos dados, por meio de uma busca sistematica de
palavras chaves, julgadas como relacionadas com o tema da pesquisa. O
quantitativo dessas palavras indicavam em que espago no texto poderiam
estar as informacoes que almejava-se alcanc¢ar. Foram identificadas palavras
como: inclusdo, deficiéncia, pessoa com deficiéncia e educagdo especial,
bem como termos em desuso como, por exemplo, “excepcionais” e “pessoa
portadora de deficiéncia”, ou ainda “deficiente” ou “aluno especial”.

A partir da identificagdo das palavras uma andlise de contetido
foi realizadas nos textos que descreviam as disciplinas, com especial
olhar para aquelas que continham alguma referéncia ao fené6meno da
deficiéncia para que fosse possivel analisa-las individualmente . Quanto
ao tipo de direcionamento pedagoégico ou enfoque epistemoldgicos que
cada uma delas oferecia para a discussdo sobre o fendomeno da deficiéncia
e a inclusao, foi possivel iniciar um delineamento de como seria tragado o
perfil do profissional a ser formado dentro da perspectiva daquele curso.

Os resultados qualitativos obtidos através das andlises
subsequentes podem ser brevemente apresentados a seguir. Sobre a
analise geral do curriculo foi possivel observar que o curso de Educacio
Fisica da Instituicdo Publica (IP), que se constituiu em 1971 com o
objetivo de atender a demanda social da cidade e da regiao pela criacdo
que encontrava-se em pleno desenvolvimento, apresentou com maior
clareza os objetivos do seu processo de formagdo. O curriculo da IP foi
organizado em 1985, ap6s uma reformulacdo do curso, sendo usado como
a base para formacdo dos graduandos até o segundo semestre de 2005,
quando entrou em vigor um novo curriculo - ambos foram material para
a pesquisa. A proposta curricular inicial adotada por essa instituicdo
tinha aproximadamente 3.000 horas distribuidas entre 56 disciplinas
em uma grade curricular de oito periodos. Dentre as disciplinas, quatro
apresentavam de forma clara em suas ementas, (em seus objetivos ou
bibliografias basicas/complementar) tépicos relacionados a deficiéncia
e/ou inclusdo, com destaque: Educacio Fisica e Esportes Adaptados
(lecionada no 3° periodo do curso), Estagio Pratico de Educacdo Fisica
Especial Adaptada (lecionada no 4° periodo do curso), Tépicos em
Educacio Fisica Atualidades (lecionada no 6° periodo do curso em carater
optativo) e Topicos em Deficiéncia (lecionada no 8° periodo do curso em
carater optativo). As quatro disciplinas somam um total de 210 horas/
aula, divididas em tedricas e praticas.

Nestas quatro disciplinas as bibliografias basicas sdo compostas
de obras cientificas com publicagdes que vao do final da década de 1960
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ao inicio da década de 1990. Muitos termos dos proprios titulos dessas
produgdes e do contetido dessas producdes - devido a época em que foram
escritos - contém terminologias ultrapassadas quando se refere a pessoa
com deficiéncia como, por exemplo, o termo “portadores de deficiéncia”,
“excepcionais” ou ainda “pessoa retardada”. Nas demais disciplinas e,
especificamente, dentro das disciplinas relacionadas a Educagdo Fisica
Escolar questdes relacionadas ao fenomeno da deficiéncia ndo foram
mencionadas nas ementas e/ou bibliografias.

0 modelo curricular de 1985 foi substituido no segundo semestre
de 2005 para atender as disposi¢des das Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de Educacdo Fisica e a resolu¢des do Conselho Nacional
de Educacdo, do Conselho de Graduag¢ido da Universidade e do Conselho
Superior da Universidade. Como principios norteadores para essa
reformulacdo curricular destacam-se o objetivo da exceléncia na formacio
profissional dos egressos aos quais devem ser oportunizados a ampliacdo
da visdo critica, o desenvolvimento da capacidade investigativa, o rigor
tedrico na abordagem dos temas e o dominio de contetidos ndo somente
genéricos, mas, e sobretudo, especificos de sua area de atuagio. Adotado
a partir desta data, no novo curriculo (que encontra-se disponibilizado no
site da propria instituicdo) é composto por 87 disciplinas que totalizam
4.250 horas de carga hordaria.

Dentre as disciplinas do novo curriculo da IP, seis delas tem em
sua proposta abordar a tematica da deficiéncia e da inclusdo, sdo essas:
Educacio Fisica e Diversidade Humana (oferecida no 2° periodo do curso),
Educacdo Fisica e Esportes Adaptados (oferecida no 3° periodo do curso),
Pratica Pedagogica e Diversidade Humana (oferecida no 3° periodo do
curso), Pratica Pedagogica e Educacdo Fisica Adaptada (oferecida no 4°
periodo do curso), Esporte e Deficiéncia (oferecida no 7° periodo do curso)
e Esportes Complementares (oferecida no 8° periodo do curso). A carga
horaria total das seis disciplinas corresponde a um total de 330 horas/
aula, proporcionando abordagem tedrica e praticas aos graduandos.
As bibliografias basicas destas disciplinas sdo compostas de obras com
publicacdo que vao de 1985 a 2004.

Por meio dessas andlises ja possivel identificar algumas diferengas
importantes na estruturacdo dos cursos. Em primeiro lugar ha uma
ampliacdo de carga horaria das disciplinas que tratam do assunto, ndo
apenas no que tange ao numero de horas, mas também no numero de
disciplinas. Isso é relevante pois possibilita ao graduando trabalhar com
o assunto por diferentes caminhos e por meio de diferentes mediacdes
pedagdgicas. Sobre esse aumento de carga horario, acredita-se que seja
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influéncia direta das politicas publicas voltadas para a educagio que
incidem diretamente sobre as Instituicoes Publicas de Ensino Superior,
evidenciando a importancia desses mecanismos politico-sociais para as
transformagdes almejadas em grande escala.

Outra diferenga estd na obrigatoriedade no atendimento as
disciplinas, no primeiro curriculo duas das quatro disciplinas que
abordavam o assunto eram optativas, ou seja, ficam a disposicdo para
os alunos que se interessam pelo tema, mas ndo é obrigatério para sua
formacgdo. No novo curriculo todas as seis disciplinas sdo obrigatdrias,
reconhecidas, entdo, como fundamentais para a formagdo do profissional.
Entende-se que para além disso, essa caracteristica indica o tipo de
profissional que a Instituicdo esta almejando formar, aponta caminhos
para o desenvolvimento do trabalho desse profissional e coloca em
evidencia a necessidade da discussdo da tematica.

A faculdade particular (FP) participante da pesquisa, que é
também uma das instituicdes de ensino superior dessa cidade que
oferece o curso de Educacao Fisica, também apresentou em seu curriculo
uma reestruturacdo com vistas a atender a as disposi¢des das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Educacio Fisica e a resolugoes
do Conselho Nacional de Educacdo. Neste caso, sé foi disponibilizado
para o pesquisador o curriculo revisado que data de 15 de dezembro
de 2006. No ementario analisado foram identificadas 67 disciplinas que
totalizam 3.900 horas. Destas disciplinas somente uma, Educacdo Fisica
Adaptada, com carga horaria de 60 horas/aula (disciplina obrigatdria) faz
referéncia sobre o tema deficiéncia em sua ementa. Para esta disciplina
ha uma tnica bibliografia basica com ano de langamento sendo de 2004
e nenhuma complementar.

Apo6s a andlise do curriculo geral, realizou-se uma busca especifica
nas bibliografias dos cursos. No atual curriculo da FP, a ementa propoe
discutir historicamente como o fendmeno da deficiéncia vem sendo visto e
tratado pela sociedade, compreender as caracteristicas e causas de varias
deficiéncias, e também, entender o papel da Educacio Fisica e Esportes
na reabilitacdo da pessoa com deficiéncia com énfase no desenvolvimento
biopsicossocial destes individuos. Entretanto, a bibliografia sugerida para
atender aos objetivos da disciplina é apenas um livro e tem suas bases
epistemolégicas na area da saude e no esporte paraolimpico. Dessa forma,
entende-se que ha uma contradicdo entre objetivos e bibliografia que
sustenta a discussao tedrica da disciplina.

Sobre esse mesmo aspecto, identificou-se que na IP é possivel
visualizar com maior clareza em quais aspectos tedricos sobre o fendmeno
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da deficiéncia e a inclusao escolar de forma geral sdo previstos de serem
abordados, uma vez que ha uma significativa diferenca quantitativa nas
bibliografias de ambas instituicdes.

Nos documentos analisados da IP, a bibliografia do curso de forma
geral, e principalmente das trés disciplinas apontavam para uma relacdo
mais direta com a medicina e as ciéncias da saude. O primeiro contato
com a tematica de deficiéncia na antiga grade curricular acontecia no 3°
periodo, na disciplina Educacao Fisica e Esportes Adaptados, que tinha
como objetivo introduzir o aluno no tema, instrumentalizando-o de modo
que fossem capazes de identificar e caracterizar os principais tipos de
deficiéncia, suas causas e implicagcdes. A bibliografia com prevaléncia
na literatura médica e os objetivos da disciplina que remetem a uma
perspectiva da identificacdo das deficiéncias enquanto quadro clinicos
de doenga, sugerem que o trabalho desenvolvido esteja circunscrito pelo
anseio de uma categorizacdo e de uma supervalorizacdo dos aspectos
organicos em detrimento das potencialidades pedagogicas para esses
sujeitos Pode-se inferir ainda que tal estrutura de disciplina acarrete em
possiveis transferéncias do foco pedagogico do sujeito para a deficiéncia
(tratado entdo como tema, ou objeto) e, como consequéncia disso, a
maior dificuldade de organizar estratégias pedagdgicas/educativas que
auxiliem os graduandos a sairem das estereotipias e dos agrupamentos
em subcategorias de alunos, desconsiderando as individualidades e
potencialidades de cada sujeito.

Outro fator interessante percebido na descricio do programa
antigo da IP, é que as propostas de atividades culminam em direcionar
e formatar o esporte a determinados grupos de pessoas com deficiéncia
como, por exemplo, grupos de cadeirantes para a pratica do basquete em
cadeira de rodas. Esse tipo de formatagdo do esporte é pertinente ao alto
rendimento e ndo ao esporte escolar, onde a ludicidade e a vivéncia das
praticas esportivas, bem como dos seus significados, sdo o foco das aulas.

Em nenhum momento a bibliografia apresentava oferecer subsidios
pedagdgicos quanto ao trabalho com pessoas com deficiéncia em contexto
escolar, ou citavam especificamente o trabalho dentro da perspectiva
da inclusao, uma vez que os titulos tratavam especialmente a Educacgdo
Fisica enquanto Esporte e este por meio do Esporte Adaptado. Os textos
em si, quando se referiam ao tema da inclusdo assim o faziam apontando
elementos da realidade estrutural da escola brasileira, tais como, a falta
de piscinas, de espaco fisico para algumas modalidades e falta de material
pedagogico adequado para realiza-las - deste modelo de Educagao Fisica
ndo é levada em conta dentro de proposta dessa ementa.
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No 4° periodo, a disciplina Estagio Pratico de Educacdo Fisica
Especial Adaptada, aparece no sentido de possibilitar a pratica dos
conhecimentos adquiridos na disciplina do 3° periodo. Nao foi identificado
nenhum indicio de teorias ou abordagens novas neste momento, o que foi
possivel compreender é sugere-se uma sequéncia das praticas e dos focos
dados aos temas abordados na disciplina anterior. A bibliografia € menor,
mas é espelhada na da Educacio Fisica e Esportes Adaptados (3° periodo).
No 6° periodo a disciplina Tépicos em Educacdo Fisica e Atualidades (que
é optativa) nao deixa explicito em sua ementa que abordaria o tema da
deficiéncia e inclusao, embora em sua bibliografia conste varias obras
sobre os dois temas. De certa forma a bibliografia apresentada na ementa
da disciplina, possibilitaria um novo olhar sobre a deficiéncia que até
entdo nao estava presente nas outras ementas: um olhar sociolégico sobre
o fendmeno da deficiéncia onde é discutida a deficiéncia e sua relacido
com a sociedade e o cotidiano. Na descricdo do programa, entretanto,
a temdtica é abordada resumidamente na “Avaliacdo Fisiologica em
Atletas Paraolimpicos”, o que possivelmente indica que a amplitude das
discussoes é reduzida a mensuracgdo variaveis fisiol6gicas em pessoas com
deficiéncia, praticantes de esporte, este, de alto rendimento.

O dltimo momento do curso em que o aluno tera contato com o
tema da deficiéncia e inclusado é na disciplina Tépicos em Deficiéncia do 8°
periodo (que também é optativa). Nela a proposta é abordar as politicas
publicas e com relacdo a pessoa com deficiéncia nos areas do trabalho,
educacdo e lazer. Nesta disciplina o foco das discussoes, pela primeira vez,
passa a ser na sociedade e no mundo que cerca a pessoa com deficiéncia,
propondo reflexdes sobre a deficiéncia ao longo da histdria, as politicas
publicas e como é encarada a deficiéncia no Brasil, bem como a educacido
da pessoa com deficiéncia, sdo propostas que constam na ementa e
na descricdo do programa. A bibliografia acompanha o proposto pela
disciplina, de fazer pensar e refletir sobre o tema, e utiliza-se de autores
que trabalham temas como o mundo do trabalho, o lazer, corporeidade,
deficiéncia e sociedade, e também as politicas publicas.

Podemos concluir que o curriculo de 1985 tinha uma formacio
voltada ao tratamento da deficiéncia, para as adaptagodes e readaptagdes,
seja dentro do esporte de alto rendimento, ou na reabilitacdo fisica através
do fitness e da psicomotricidade. A inclusdo, enquanto movimento social
e assim, cabivel dentro das discussdes na area da educacgdo, era um tema
colocado em segundo plano, e a pessoa com deficiéncia reduzida a um
individuo com algum tipo de limitacao. A ampliacdo conceitual e outras
formas de compreender o fenomeno da deficiéncia, de acordo com a
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analise, so seria possivel em duas disciplinas - ambas optativas — e em
uma delas com pouca clareza de como seriam abordadas as questdes
relativas a deficiéncia e inclusdo escolar durante o curso. Com esse
modelo de formagdo torna-se mais complicado para o aluno compreender
a dimensdo do alcance da pratica pedagégica para alcangar uma
transformacio social como a prevista no processo de inclusdo e acaba por
ter poucas bases tedricas para pensar sua pratica pedagoégica de modo
geral (e principalmente, dentro da escola), podendo ficar fragilizado
no desenvolvimento de ferramentas necessarias para compreender as
propostas de inclusdo, quais as inteng¢des e perspectivas de como fazé-la.

Ja na analise do curriculo novo da IP, que esta em vigor desde 2005,
identificou-se que este traz um total de 4250 horas/aula, destas 330
se propoe as estudar a tematica da deficiéncia e/ou inclusdo de forma
objetiva. A primeira oportunidade que os alunos tem de entrarem em
contato com a tematica da Inclusdo Escolar acontece no segundo periodo
com a disciplina Educacdo Fisica e Diversidade Humana. Os objetivos
explicitados desta disciplina tratam de questdes relacionadas a inclusdo
escolar, relacdes de género e preconceito contra raca e etnia. A abordagem
apontada pela descricdo do programa e sua bibliografia sugerem um
aspecto mais critico sobre inclusdo, mas em nenhum momento do
programa é proposto discutir especificamente a inclusdo da pessoa com
deficiéncia, quer seja nos aspectos voltados para o ensino quer seja pela
discussao social. Dessa forma, acredita-se que trata-se de uma disciplina
que aborda o assunto de forma superficial, sem aprofundar em discussdes
e olhares voltados para praticas inclusivas. Esse aspecto é enfatizado
ndo apenas na descricdo da ementa, mas também através da bibliografia
sugerida que nao aponta documentos ou textos que tragam discussdes
sobre as lutas e as conquistas, ou os direitos legais das pessoas com
deficiéncia no Brasil.

No terceiro periodo com a disciplina Educacdo Fisica e Esportes
Adaptados (disciplina existente também no antigo curriculo) a proposta
apresentada se assemelha muito a de sua versdo no curriculo de 1985,
contudo com uma literatura mais atualizada. A carga horaria estd 15
horas maior - de 45 para 60 - e sua ementa apresenta elementos de
embasamento tedrico critico ao discutir as questdes relacionadas a
deficiéncia, porém na descri¢do do programa, grande parte dos tdpicos
das questdes que serdo abordadas referem-se a capacitar o aluno para
conhecer, identificar e classificar os varios tipos de deficiéncia e suas
consequéncias. Outra parte da disciplina aponta para o esporte adaptado e
areabilitacgdo fisica como as principais contribui¢des da Educagao Fisica na
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vida da pessoa com deficiéncia, quer seja na escolar ou em outro contexto
social. O ultimo tépico da descrigdo do programa é “A Educacdo Fisica na
escola numa perspectiva inclusiva” e apesar de ndo ser muito claro nem
na descri¢do, nem com a bibliografia de que maneira isto serd tradado,
algumas dessas referencias podem sugerir a aquisicdo um conjunto de
atividades pré-definidas para serem usadas na escola. Como no curriculo
anterior, a perspectiva que passa por essa disciplina é a da Educacgao Fisica
como sinénimo de Esporte Adaptado, ndo ha espaco para as dangas, as
lutas, os jogos e brincadeiras como parte da cultura de movimento e da
motricidade humana como componentes curriculares da Educagao Fisica,
que seriam também de extrema relevancia (Bracht, 1999).

Ainda no terceiro periodo o curriculo prevé outra disciplina
chamada “Pratica Pedagégica e Diversidade Humana”, que se pelo titulo
parece ter relacdo direta com a matéria Educacdo Fisica e Diversidade
Humana do segundo periodo, nas primeiras linhas de sua ementa
desfaz esse pensamento. Se a do segundo periodo ndo fazia referencia a
deficiéncia dentro do que ela trouxe para discussdo enquanto diversidade
humana, essa do terceiro periodo traz “discussdes” voltadas somente
para a questido da pessoa com deficiéncia, embora sua ementa aponte
que serao abordadas questdes relativas a etnia, raca e sexo dentro das
questdes da inclusao. Os objetivos, tanto o geral quanto os especificos, se
relacionam tnica e exclusivamente com a experiéncia pratica de atividades
com pessoas com deficiéncia. Algumas propostas sdo direcionadas
exclusivamente a grupos especiais, desta forma o tema da inclusdo e
principalmente o tema da inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia
fica comprometido, uma vez que nio ha mais escolas especiais onde os
grupos serdo “homogéneos”, se é que alguma vez é possivel dizer que em
um grupo de pessoas, com deficiéncia ou ndo, podem ser homogéneos.
A partir dessa andlise entende-se que esta disciplina parece ser a parte
pratica da disciplina Educacédo Fisica e Esportes Adaptados e ndo uma
sequencia da disciplina do segundo periodo dita aqui anteriormente.

No quarto periodo em “Pratica Pedagodgica em Educacido Fisica
Adaptada”, a proposta é que os alunos da graduacdo vivenciem experiéncias
e aplicagdes da Educacdo Fisica em espagos ndo formais onde esta acontece,
desta maneira discussdes aprofundadas sobre a Educacdo Fisica escolar
e suas praticas pedagogicas no ambito da inclusdo ficam de fora em mais
este momento da formacdo inicial dos alunos. As vivéncias que serdo
proporcionadas para os graduandos, de acordo com o préprio programa, é
elaborar planos de atividades para pessoas com deficiéncia, aplica-los aos
grupos especificos e ao final avaliar os resultados e socializar a experiéncia.
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No sétimo periodo a perspectiva do esporte adaptado aparece
novamente em “Esporte e Deficiéncia”, onde os objetivos apontam para a
insercdo do aluno no universo do esporte paraolimpico, compreendendo
as modalidades, classifica¢des e regras dos exportes adaptados as pessoas
com deficiéncia. Grande parte desta disciplina - 45 das 60 horas - sdo
voltadas para experiéncias praticas relacionadas ao esporte para os
varios tipos de deficiéncias como, por exemplo, a deficiéncias fisicas,
mentais e/ou sensoriais. A bibliografia dessa disciplina vai ao encontro
com os objetivos propostos e fornece elementos tedricos para a criagdo de
ferramentas praticas, bem como traz conteddos para uma discussdo das
legislacdes esportivas propostas.

No ultimo periodo do curso, em “Esportes Complementares” é
proposto estudar os esportes que nio foram contemplados dentro das
outras disciplinas no decorrer do curso. Aqui mais uma vez é levantada
a questao dos esportes paraolimpicos, o esporte em seu modelo formal
e de competicdo. Com essa disciplina completam-se um total de quatro
matérias que abordam a tematica da deficiéncia e a Educagdo Fisica na
perspectiva do Esporte Adaptado enquanto contribuicdo para a pessoa
com deficiéncia.

Ao olhar para o conjunto das disciplinas que abordam as questdes
da deficiéncia e inclusdo neste curriculo é possivel analisar que apesar
de uma carga horaria maior e com uma variedade maior de enfoques na
discussdo se comparado ao curriculo anterior, ou ao curriculo da outra
instituicdo, esse tema ainda é abordado na perspectiva do esporte de
rendimento como contribui¢do da Educagio Fisica para a formacio da
pessoa com deficiéncia. As atividades direcionadas a grupos especificos de
deficientes sdo a maior parte das atividades propostas por esse curriculo
e as questdes como a inclusdo escolar/social da pessoa com deficiéncia no
ensino regular, e por consequéncia nas aulas de Educacao Fisica na escola
comum nio sdo explicitadas em nenhum momento em nenhum dos trés
curriculos analisados.

Consideracoes finais

Por meio das andlises é possivel notar que em nenhum dos trés
curriculos analisados encontramos indicios da valorizagdo da escola
regular para o processo de escolarizacdo da crian¢a com deficiéncia, ou
ainda a discussdo sobre a relevancia da Educacdo Fisica na promocio
do desenvolvimento desses sujeitos. Ao contrario, hd uma prevaléncia
na caracterizacdo dos esportes de competicdo e treinamento esportivo
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em detrimento as intervencées da Educa¢io Fisica junto a pessoa
com deficiéncia, o que nos leva a acreditar que sdo desconsiderados os
processos de formagdo do docente em Educacdo Fisica, este que lecionara
em classes regulares e que encontrara no seu percurso profissional alunos
com diferentes tipos de deficiéncia.

Na universidade particular encontramos um curriculo que
passa ligeiramente pela temadtica, tentando abordar todas as
questdes relacionadas a um fendmeno em uma tunica disciplina, sem
referenciais tedéricos claros e ferramentas que nao sdo descritas,
de modo que a possibilidade de formar um aluno com ferramentas
tedricas e metodologicas suficientes pare refletir e reestruturar
suas interven¢des em uma perspectiva inclusiva para a pessoa com
deficiéncia fica comprometida.

Na universidade publica o tema da deficiéncia é bastante abordado,
mas o direcionamento que o curriculo da a essa abordagem aponta para
uma supervalorizagdo do esporte, e dentro deste, o esporte de competicdo
em detrimento das outras praticas da cultura corporal - que a pessoa com
deficiéncia tem direito de vivenciar - com as dangas, as lutas, os jogos
e as brincadeiras. O curriculo corre o risco de formar profissionais que
ao tratar as questdes da deficiéncia no cotidiano escolar, se vejam como
descobridores e/ou formadores de talentos e atletas paraolimpicos, e
esquecer que assim como os ditos normais, nem todos os deficientes serdao
atletas, quer paraolimpicos ou nao.

Com os resultados aqui apresentados entende-se que nos casos
onde parece haver no curriculo uma proposta para discutir de forma ampla
a deficiéncia, o tempo destinado a se fazé-lo ndo parece ser suficiente
e as bases tedricas ndo estdo bem definidas para realizar o trabalho.
Ndo ha espago ou tempo para colocar os conhecimentos adquiridos em
pratica ou o de propiciar um contato minimo com a realidade da pessoa
com deficiéncia em ambiente escolar regular. Com esse estudo podemos
concluir que a formacdo inicial de professores de Educacdo Fisica, com
base nas ementas dos cursos, ndo contempla oficialmente o amplo campo
de discussdo que a educagdo especial e o movimento de inclusao escolar
demandam para a efetividade do processo de ensino/aprendizagem das
pessoas com deficiéncia.

A Educacdo Fisica dentro da escola tem como objetivo auxiliar na
formacdo do cidadio, critico e participativo, capaz de usufruir das praticas
corporais com autonomia e responsabilidade e, para que isto aconteca na
perspectiva da inclusdo da pessoa com deficiéncia dentro do ensino regular,
sdo necessarios conhecimentos e ferramentas que atualmente os curriculos
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das Faculdades de Educacdo Fisica analisadas nio tém disponibilizado
oficialmente em suas propostas de formacdo inicial. A Educacdo Fisica
é parte do curriculo da educagdo basica no Brasil e deve, enquanto
disciplina obrigatéria e de muita importancia, fazer parte constituinte
desse movimento de inclusdo. A partir das andlises feitas, abre-se ainda
questionamentos importantes de como essa area de conhecimento esta
sendo vista politicamente dentro desse processo social? Que conhecimentos
estdo sendo produzidos na area capazes de auxiliar de fato para uma
educacdo que respeite as limitagdes mas também as potencialidades
humanas? Quem sabe essas sdo questdes para futuras pesquisas.

Longe de tentar esgotar o assunto sobre o tema da formagao de
professores na perspectiva da educacio inclusiva, este estudo teve como
objetivo trazer novos pontos de discussdo ao tema e suscitar novos
estudos. A interdisciplinaridade, a educa¢do voltada para o respeito
a diversidade e a diferenca humana, a perspectiva de um trabalho
pedagégico significativo, elementos tdo almejada na educagdo basica,
dependem da formagao e preparagdo pratica dos seus futuros professores
e um olhar para a formacao inicial desses futuros profissional é essencial.
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CAPITULO VII

Um dialogo autobiografico: sobre os enfrentamentos,
os desafios e as conquistas frente a distrofia
muscular progressiva

Giuliano Micheloto
Anamaria Silva Neves

Este artigo autobiografico nasce das inquietacdes partilhadas e que
versam sobre a inquietacdo pessoal em relacdo as barreiras atitudinais
enfrentadas por pessoas com deficiéncia fisica no contexto escolar e
universitario, sejam estas arquitetonicas ou interpessoais. As ultimas sdo
as mais arduamente enfrentadas, ja que no contexto de ensino superior, as
pessoas com deficiéncia sentem-se excluidas e segregadas pelos docentes
e discentes, conforme dados estatisticos e relatos de experiéncia dos
mesmos, tal como descreve Livia Guedes (2008).

A partir de um didlogo autobiografico com o leitor, esta pesquisa, de
cunho qualitativo, visa analisar e compreender os aspectos da exclusio social
das pessoas com deficiéncia que comprometem as relacoes interpessoais.

A questdo fundamental do presente artigo é explorar aspectos que
interrogam sobre a sociedade e a aceitacdo de pessoas com deficiéncia,
tendo em vista os desafios enfrentados.

Primeiramente, a partir da relagio interdisciplinar da Letras com as
areas da Psicologia e da Educacdo Especial/Inclusiva, o tema referente as
barreiras atitudinais sera discutido em seu viés teérico, para que se entenda
tal processo. Em seguida, com base em minhas experiéncias pessoais,
estudarei o caso das barreiras atitudinais no ambito da UFU, problematica
principal enfrentada nos quatro anos de graduagao de Letras.

As barreiras atitudinais constituem um aspecto bastante comum
no contexto escolar, ja que os alunos com deficiéncia sdo marginalizados e
estigmatizadas, levando-se em consideragdo apenas a deficiéncia e ndo os
sujeitos sociais, segundo os autores Goffman (1998), Guedes (2008), Vash
(1988) dentre outros. Entende-se que a pedagogia de uma escola inclusiva
deveria contemplar todos os sujeitos sociais, o que, na verdade, ndo ocorre,
ja que os profissionais da educag¢io nao estio psicoldgica e culturalmente
preparados para aceitar os alunos com deficiéncia na sala de aula regular.
Autores como Sassaki (1997) e Vash (1988) discorrem sobre tal aspecto
na perspectiva da assisténcia social, reabilitacdo, psicologia e educacio
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dos educandos com deficiéncia. Segundo Sassaki (1997), o processo de
inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia principalmente é a
modificacdo da sociedade para torna-la capaz de acolher todas as pessoas,
ou seja, para que ocorra a inclusdo, é necessario que as instituicdes de
ensino estejam aptas a receber o alunado especial, ndo apenas adaptando
a acessibilidade e o material pedagégico, mas havendo também um
aperfeicoamento das técnicas de ensino, auxiliando positivamente na
relacdo entre o deficiente e seus mestres.

Para que se entenda o processo de marginalizacdo e estigma da
pessoa com deficiéncia no ambito escolar é necessario, segundo Lima; Silva
(2008), que haja um processo socialmente construido desde a sociedade
primitiva até a contemporaneidade. Independentemente do periodo
histoérico, o homem tende a tomar como centro de tudo seu préprio grupo
de convivéncia; como consequéncia, o outro é pensado, visto/sentido
subjetivamente por meio de valores, modelos, definicdes pessoais do
que é a existéncia. Na pés-modernidade, o conceito de civilizagdo, ainda
de acordo com a existéncia humana, modificou-se de uma concepcio
de sele¢do natural fisica de ser humano para a sele¢do natural social. A
primeira concep¢do baseava-se na doenca em detrimento do individuo
social. Com o passar dos tempos, o ser social passou a ser valorizado de
forma mais intensa. Todavia, o estigma da deficiéncia continua sendo
enfrentado pelos alunos, o que desencadeia as barreiras atitudinais.

Relato autobiografico: do nascimento ao
diagndstico da deficiéncia (1984-1989)

Passo agora a dialogar sobre a minha histéria em interlocucdo
com a co-autora deste trabalho, professora do Curso de Psicologia da
Universidade Federal de Uberlandia, Dra. Anamaria Silva Neves .

Sou Giuliano Naves Micheloto, tenho 28 anos, licenciado em Letras/
habilitacdo em Portugués-Inglés pela Universidade Federal de Uberlandia
- UFU (2008) e pos graduado em Educagdo Especial. Ao relatar minhas
experiéncias pessoais, utilizo o formato de autobiografia. Escolhi a obra
Memorias do Cdrcere, de Graciliano Ramos. O autor relata de forma
bastante expressiva suas experiéncias enquanto carcerdrio durante a
Intentona Comunista, em 1936. Embora ndo contemple toda biografia
do autor, o livro relata grande parte da vivéncia de Graciliano na cadeia.
Este descreve a companhia dos mais variados tipos encontrados entre
os presos politicos: a entrega de Olga Benario para a Gestapo, insinua as
sessoes de tortura aplicadas a Rodolfo Ghioldi e relata um encontro com
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Epifranio Guilhermino, Uinico sujeito a assassinar um legalista no levante
comunista do Rio Grande do Norte. A partir destas experiéncias, tive a
oportunidade de relatar minha vida enquanto sujeito social.

Goffman (2008), em sua obra Estigma, afirma que o homem é uma
entidade sobre a qual se pode estruturar uma histoéria. Para isso, hd um
caderno a sua espera pronto para ser preenchido. Isto é, mesmo que sua
histéria seja contada por amigos mais intimos ou autobiograficamente, o
homem é um ser cujos fatos pessoais podem ser biografados com énfase
na sua identidade pessoal e social. Apesar de a biografia ser normalmente
utilizada de forma cientifica enquanto objeto de histéria de vida profissional,
a atencdo das propriedades do conceito desta nao foi dispensada, exceto para
observar que as biografias estdo muito sujeitas a construgdo retrospectiva.

Nasci em 28 de abril de 1984, aproximadamente as 11h30,
no Hospital Santa Marta, Uberlandia-MG. Era um bebé alegre e bem
cuidado pelos meus pais. Em 1985, em decorréncia da entrada de meu
pai, Antonio Ricardo Micheloto, no doutorado da Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo, a familia mudou-se para a capital paulista. Passei
meus primeiros anos de vida morando com meus pais num apartamento
localizado na Lapa. La nasceu meu irmao Otavio. Apos dois anos morando
em Sdo Paulo, retornamos para nossa casa em Uberlandia.

Em 1988, fui diagnosticado como pessoa com Distrofia Muscular
Progressiva de Duchenne, doenga congénita degenerativa dos musculos
ainda pouco conhecida nos anos 1980. Os sintomas mais comuns da DMP,
tais como andar nas pontas dos pés e o equilibrio limitado, come¢aram a
aparecer naquele ano. Isto se deve ao fato de que os musculos do distréfico
atrofiam e perdem a for¢a rapidamente caso ndo haja atividade fisica que
preserve os movimentos do corpo. Segundo Dratzio Varella (2012), a
Distrofia Muscular Progressiva de Duchenneé uma doenga genética de
carater recessivo, ligada ao cromossomo X, degenerativa e incapacitante. O
gene defeituoso é transmitido simultaneamente pelo pai e pela mae, que
é assintomatica. No entanto, cerca de 1/3 dos casos ocorre por mutacio
genética nova. A Organizagio de Apoio aos Portadores de Distrofias (OAPD)
complementa enfatizando que a Distrofia de Duchenne é uma das formas
mais comuns e severas das distrofias. Apresenta incidéncia de 1 a cada 3.500
nascimentos de meninos e é causada por um distirbio na producdo de uma
proteina associada a membrana muscular chamada distrofina, que mantém
a integridade da fibra muscular. Para a Organizacio,

Os portadores de DMD apresentam um ligeiro atraso no desenvolvimento
motor e prejuizos em algumas atividades como saltar, subir escadas, correr
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e levantar-se do chdo devido a fraqueza muscular progressiva e simétrica
que acomete inicialmente cintura pélvica, observando o classico sinal
de Gowers ou levantar miopdtico (Figura A). Nesta manobra de Gowers,
o portador apoia-se nas pernas, joelho e quadril para assumir a posi¢cdo
ereta a partir de postura sentada no chdo, como se estivesse ascendendo
sobre si mesmo. Com a evolugdo da doenga, os portadores perdem a
capacidade de deambular pela progressdo da fraqueza muscular levando-os
ao uso da cadeira de rodas, propiciando o surgimento e/ou agravamento de
complicagdes na coluna (escoliose, cifoescoliose), insuficiéncia respiratéria,
hipoventilacdo (respiragdo superficial) e ineficiéncia da tosse.

- Familia e deficiéncia

Naépocado diagnésticoda DMP, comegamos a sentir nosso primeiro
luto na familia: o fato de tanto eu quanto meu irméo sermos distroéficos.
A aceitacdo, num primeiro momento, nio foi um processo simples para
a familia. Familiares, principalmente paternos, ndo aceitaram nossa
condicao facilmente e afastaram-se por inaceitabilidade ou desprezo.
N3ao tive apoio dos tios e primos com os quais até hoje ndo tenho convivio
proximo. As Unicas pessoas que me acolheram foram meus pais, minha
avo e meu irmdo. Agradego também a Deus, grande forga espiritual que
sempre me iluminou nos momentos de fraqueza.

No que diz respeito a familia lidando com a deficiéncia, Vash (1988)
acredita que da mesma forma que uma doenca ou lesdo pode afetar a
homeostase fisioldgica da pessoa com deficiéncia, as sequelas desta
podem também afetar a homeostase da familia. A medida que a deficiéncia
aparece no contexto familiar, todos os membros da familia comegam uma
batalha de adaptacdo para recuperar o equilibrio que havia anteriormente.
Em sentido geral, mesmo que apenas um membro da familia tenha uma
deficiéncia, os demais integrantes também sdo afetados pelo impacto da
nova realidade e também se sentem incapacitados para compreender a
situagdo. Isto, por sua vez, ndo ocorre somente no ambito da familia, mas
também externamente a ele. Para a autora, “todos vivenciam o choque e
o medo com relacdo ao evento ou ao reconhecimento da deficiéncia, bem
como ador e aansiedade de se imaginar quais serao as implica¢des futuras”
(1988, p.64). A deficiéncia obviamente altera os modos de funcionamento
e 0 modo de vida da familia tais como horarios, obrigacdes, plano e os
papéis da prépria familia. Neste caso, a familia deve aprender a lidar com
a situacdo, nas mesmas dimensdes que a pessoa com deficiéncia.

Em relacdo a culpa enquanto fator de influéncia da deficiéncia na
familia, Vash (idem) afirma que esta pode ser atribuida a familia da pessoa
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com deficiéncia ou jogada sobre os outros que convivem com a situagido
da deficiéncia, a exemplo dos médicos, o hospital ou ainda sobre os avos,
por passarem os defeitos genéticos manifestados na geracdo posterior. A
responsabilidade de aceitar ou repelir a culpa pode durar muito tempo,
dependendo da forma com a qual a deficiéncia é compreendida no contexto
familiar. O processo de autoacusagdo também pode influenciar a forma
como a familia lida com a pessoa com deficiéncia, seja esta mais severa ou
mais branda. Do mesmo modo, ha a culpa inculcada a membros da familia
da pessoa com deficiéncia por outras pessoas. Este efeito, muitas vezes, é
evidenciado na relagdo dos funciondrios das agéncias de reabilitagdo com a
familia que associam a culpa ao mal ou a lesdo catastrdfica, pressionando-a
pelo encargo financeiro e os cuidados basicos da pessoa com deficiéncia.
Na tentativa de auxiliar a familia da pessoa com deficiéncia e pressionados
a assumir o encargo financeiro e os cuidados, muitos familiares sentem-se
envergonhados, expostos ao problema, se recusam a participar no auxilio,
tentam ou ainda fracassam quando ndo tém estrutura psicolégica para isso.

- Enfrentamento das barreiras atitudinais

Em 1989, comecei a enfrentar barreiras atitudinais, interpessoais
e arquitetdnicas no primeiro contato com o ambiente escolar, mais
especificamente por volta dos 4 anos de idade. Nesta idade ainda andava
tranquilamente, sem o uso de cadeira de rodas. Sendo assim, uma
professora de uma escola publica de ensino basico ndo quis assumir meu
ensino, pois ndo acreditava no meu potencial, mesmo sendo um aluno
especial. Como resultado, fui afastado por cerca de um ano da escola,
com acompanhamento psicolégico. Percebi, com isto, que me encontrava
numa situacao de estigmatizado, uma vez que os profissionais educativos
da época pouco ou nada conheciam a respeito de minha deficiéncia. No
entanto, meus pais incentivaram a continuidade dos meus estudos.

Para que entendamos as barreiras atitudinais, primeiramente
é importante mencionar o que seriam atitudes sociais. Bock (2008,
p.137), define atitudes como informagdes com forte carga afetiva, que
predispdem o individuo a comportar-se ou agir de determinada maneira.
Ainda, de acordo com a autora as atitudes sociais surgem a partir do
momento em que o individuo percebe o meio social e os outros. Assim,
0 mesmo vai organizando tais informacgdes, relacionando-as com afetos
(positivos ou negativos) e desenvolvendo uma predisposi¢do para agir
(favoravel ou desfavoravelmente) em relagcdo as pessoas e aos objetos
presentes no meio social. As atitudes, para Bock (idem), sdo bons
preditores de comportamento. Entretanto, é complicado prevermos
o comportamento do outro a partir de suas atitudes. Espero que o

Educacdo especial e inclusdo educacional: discussoes, praticas e depoimentos... ¢ 145



outro tenha uma percepgio favoravel a meu respeito. Sempre tentarei
cumprimenta-lo, oferecer um café e manter uma amizade com o mesmo.
Pequenas acdes como estas demonstram uma atitude positiva no que se
refere as relagdes sociais. As atitudes podem ser modificadas a partir
dos novos afetos, comportamentos ou situagdes sociais e informagdes a
respeito do mundo. Ou seja, é possivel mudar uma atitude negativa em
relacdo ao outro, desde que se reconhecam os aspectos positivos que o
mesmo apresenta em determinada situa¢do de convivio social. Namedida
em que passo a enxergar um objeto de outra forma que ndo o deprecie,
reconhecendo seus beneficios para minha satde, por exemplo, estou
mudando minha atitude negativa em relagdo a este. 0 mesmo ocorre no
que se refere as pessoas com deficiéncia, pois devemos reconhecer suas
potencialidades, garantindo-lhes um ensino que os valorize enquanto
seres humanos e um convivio social positivo. Resgatando aspectos de
minha vida, ainda no viés das atitudes, percebo o quanto os professores
iniciais resistiam a mudangas no sentido de me acolher na sala de
aula regular. Ndao houve, pois, mudangas de atitudes em relagdo a mim
naquele momento, ja que as barreiras atitudinais ainda eram presentes
em minha vida tanto escolar quanto social.

Omote (2005), complementando demais que abordam mudancas
de atitude em relagdo aos alunos com deficiéncia no contexto escolar,
acredita que para minimizar as barreiras atitudinais, ndo basta que o
sistema educacional do Brasil adote medidas inclusivas meramente
administrativas, mas é necessario que os profissionais tenham uma
visdo positiva dos alunos com deficiéncia. Percebe-se que a maioria dos
professores nio tém formacgao e capacitagdo adequada, tampouco atitudes
sociais positivas em relacdo aos alunos com deficiéncia, o que compromete
a educacdo inclusiva. Para a autora,

A inser¢ao de algum aluno deficiente em uma classe comum, se
determinada apenas administrativamente, ndo assegura que ele sera
bem acolhido pelo professor e colegas da classe, nem lhe garante ensino
de qualidade mediante adequado atendimento a suas particularidades e
necessidades especiais (Omote, 2005, p.2).

A acolhida positiva e provisao do imprescindivel suporte ao aluno
especial sdo duas importantissimas a serem adotadas em sala de aula para
minimizar as barreiras atitudinais. Tais aspectos, de acordo com Omote
(2005, p.2), contribuiriam para o convivio produtivo de toda classe.
Todavia, estes fatores dependem diretamente da compreensdo correta
da proposta da educacdo inclusiva e das atitudes sociais genuinamente
favoraveis a mesma por parte do professor. Isto é, o professor deve
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conhecer bem a proposta da educacdo inclusiva e as potencialidades e
limitacdes de seus alunos. Atitudes negativas, por outro lado, levam ao
fracasso das praticas inclusivas.

De acordo com Vash (1988) a barreira atitudinal mais comum
enfrentada pela pessoa com deficiéncia é a relativa a supergeneralizagio a
respeito de como o individuo “é” e como “deveria ser”. Geralmente, para a
autora, raramente as barreiras atitudinais sdo visivelmente manifestadas,
mas ocorrem indiretamente nas praticas discriminatérias dos individuos
“sem” deficiéncia, tidas como necessarias a seguranca ou conveniéncia
destas pessoas. As barreiras atitudinais, portanto, sdo os efeitos das
atitudes desvalorizadoras e o comportamento discriminatério do mundo
em relacdo as diversidades sociais.

Vash acredita que, de certa forma, as barreiras atitudinais ocorrem a
partir do momento em que valores culturais tais como a supervalorizacdo
do intelecto racional, do fisico e da espiritualidade sdo venerados como
qualidades. No caso da supervalorizagdo do intelecto, desde o surgimento
da idade da razao, no século XVII, a sociedade ocidental atribuiu grande
valor ao pensamento ldgico-dedutivo, sequencial ou racional. Entretanto,
o intelecto da “intuicdo feminina”, ou seja, pensamento intuitivo, indutivo
e nao linear foi negligenciado durante muito tempo em detrimento do
intelecto racional, cujo conhecimento se d4 por meio da razio. A medida
que a sociedade, a ciéncia e a tecnologia, desanimadas com o uso do
intelecto racional e acreditando no progresso das pesquisas no campo
cerebral, reestabeleceram a legitimidade do pensamento indutivo.

Complementando Vash em relacdo a supervalorizacio do intelecto
e do corpo, Amaral (1995) afirma que de acordo com o fendmeno da
diferenca/deficiéncia, o que ocorre ou encontra-se fora dos padrdes da
norma social/biolégica estabelecida numa dada sociedade é desviante.
Para a concepcao biolégica da doenca, tudo considerado anormal, inferior
e desviante em sua diversidade deve ser adequado ao tipo ideal. Segundo
Montanari (s/d), seguindo a linha de raciocinio de Amaral (1995),tal
hierarquizacdo, concebida a partir de critérios bioldgicos, é atualizada
no plano social, onde o portador de deficiéncia assume rétulos, carrega
estigmas e estd em desvantagem, ndo importando o grau de incapacidade,
e o fato de ter ou ndo autonomia para a realiza¢do de determinadas tarefas
torna-se, entdo, o critério social, a referéncia a partir da qual é possivel
identificar quem ¢é deficiente em oposicdo a quem é eficiente.

Conforme Vash (1988), alguns tedricos pesquisadores, acreditam
que tanto o pensamento linear, presente no hemisfério esquerdo do
cérebro, quanto o ndo linear, localizado no hemisfério direito, podem
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ser atribuidos. Como resultado indireto, a sociedade ocidental comecou,
a partir daquele momento, a reconhecer que certas pessoas, com
almas intuitivas, carecedoras de raciocinio légico-dedutivo, tém sido
desnecessariamente incapacitadas com relagdo ao funcionamento mental
simplesmente porque este dom foi desprezado.

Durante muito tempo, a beleza e proeza fisicas foram tomadas
como padrdes estritos de estereotipia valorizados na sociedade ocidental.
Acredita-se que atualmente tais padrdes ainda ocorram, uma vez que
de acordo com os mesmos os homens devem ser altos, bronzeados e
musculosos. No caso das mulheres, estas devem ter seios volumosos,
eliminar as celulites e manter um nimero minimo de linhas de expressao
que marquem suas feicées delicadas. A partir do momento em que a
contracultura, movimento social ocorrido na década de 1960, surge na
sociedade, a barreira fisica imposta pelos padrdes tradicionais de beleza
foi sendo rejeitada, na tentativa de “ampliar o leque de atributos fisicos
aceitaveis, através da forga (social)” (Vash, 1988, p.33).

No que diz respeito a solicitagio de ajuda enquanto barreira
atitudinal, Vash acredita que muitas vezes as pessoas com deficiéncia
ao tentarem solicitar ajuda ndo sdo percebidas enquanto sujeitos com
necessidades especificas, pois as demais direcionam o olhar somente
aos objetos que as pessoas com deficiéncia utilizam tais como cadeiras
de rodas, muletas, etc ou preferem ndo auxiliar, j4 que no passado foram
reprimidos de manter contato com pessoas com deficiéncia porque os
pais acreditavam que os individuos considerados diferentes eram uma
ameaca para os filhos “normais”. Neste sentido, muitas pessoas com
deficiéncia tém dificuldades na solicitacdo de ajuda, pois as demais sequer
sdo notadas, conforme o exemplo do rapaz com deficiéncia que precisava
atravessar a rua num dia chuvoso e ndo obteve sucesso ao expressar a
necessidade citado por Vash. E, segundo a autora, a partir da assertividade
apoiada nas lutas sociais que as pessoas com deficiéncia garantem o
direito de expressar-se diante de situacdes de solicitagdo de ajuda.

Ja para Lima; Silva (2008), as barreiras atitudinais interferem,
e mesmo impossibilitam a educagdo desses alunos. Compreendem
posturas afetivas e sociais, traduzindo-se em discriminacdo e preconceito.
Apresentam-se nas escolas regulares, bem como nas especiais. As barreiras
atitudinais sdo perpetuadas na e pela agdo da escola e s6 sera por meio da
educacdo que se podera erradicar tais barreiras ou, pelo menos, minimizar
seus efeitos danosos. Ou seja, a escola é o meio pelo qual os profissionais,
em termos de inclusdo dos alunos com deficiéncia, poderdo minimizar
as barreiras atitudinais, proporcionando o acesso dos mesmos ao ensino
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regular. Os autores, a partir de Sassaki (2003), citam a Declaragio de
Salamanca (1994) como o primeiro documento oficial e legal da escola
inclusiva. Entretanto, de acordo com Lima; Silva (idem) nem isso, nem o
fato de se ter passado a reconhecer os individuos com deficiéncia como
pessoas foram suficientes para derrubar barreiras atitudinais, as quais
dificultam e, mesmo impedem, o ingresso e permanéncia de criangas com
deficiéncia nas escolas.

Goffman (2008, p.15) acredita que o individuo estigmatizado
pode descobrir que se sente inseguro em relacdo a maneira como 0s
individuos considerados “normais” o identificardo e o receberdo. Assim, o
estigmatizado, em muitas situacdes, podera ser alvo de tabus de estranhos
a se expor socialmente, pois de acordo com o autor

esse desagrado em se expor pode ser aumentado por estranhos que se sentem
livres para entabular conversas nas quais expressam o que ela, considera uma
curiosidade mérbida sobre a sua condi¢do, ou quando eles oferecem uma
ajuda que ndo é necessaria ou ndo é desejada. (Goffman, 2008, p.17).

Carolyn L. Vash, em seu livro Enfrentando a deficiéncia: a
manifestacdo, a psicologia e a reabilitacdo, de 1981, apresenta uma
conceituagdo importante no que se refere ao modo como as pessoas
com deficiéncia enfrentam a mesma no contexto individual, familiar,
de reabilitacdo dentre outros aspectos. Primeiramente, Vash introduz a
obra enfatizando dois fatores de grande influencia na vida das pessoas
com deficiéncia, a desvalorizacio e a aceitacdo. O primeiro deles
significa considerar um ser menor, inferior, ndo muito capaz, ndo muito
util, possivelmente uma sobrecarga, antiestético ou alguém por baixo.
Tal desvalorizacdo aos olhos dos outros e das préprias pessoas com
deficiéncia é experiénciada por estas. Ja aceitagdo, ainda de acordo com
Vash (1988) seria entendida em trés sentidos. A primeira conceituagio,
com base ainda nos primeiros anos da reabilitacido referia-se aceitacdo
com sendo o ato ou a importancia de “aceitar-se a deficiéncia de alguém”.
Mas, especificamente no final da década de 1950, surge outra conceituagdo
na qual termos como “adaptar-se” ou “resistir” tornaram-se terminologias
preferidas no que se refere a aceitacdo da pessoa com deficiéncia. Ou seja,
ninguém deveria, de acordo com Vash (idem), ser compelido a aceitar
algo que significava preparar-se para esperancas e objetivos de segunda
classe. Nos anos 1980, com o surgimento o movimento integracionista das
pessoas com deficiéncia, uma terceira conceituacao de aceitacdo comegou
a ser aplicada na literatura. Isto é,
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se a deficiéncia ndo pode ser mudada, ela deve ser aceita como qualquer
outra realidade, agraddvel ou ndo, se é que a pessoa deve sobreviver e
crescer. O que ndo precisa ser aceito é a incapacitacdo desnecessdria imposta
ds pessoas deficientes por um mundo desadaptado ou mal projetado (Vash,
1988, p.XXV).

No primeiro capitulo, a autora analisa a pessoa com deficiéncia
no ambito das reagdes a aquisicdo da mesma. Em sentido amplo,
na medida em que as pessoas com deficiéncia crescem, percebem
que sdo diferentes das demais e que estas diferencas poderiam ser
vistas negativamente. Muitas variaveis diferentes, segundo a autora,
influenciam o tipo e a intensidade das reagdes a deficiéncia e essas
interagem entre si, criando uma complexidade ainda maior. Em um dos
exemplos citados por Vash (1988, p.4), um rapaz com leve deficiéncia
mental, que trabalha como zelador em uma entidade de reabilitacao,
compartilha suas experiéncias referindo-se ao modo diferenciado
de ler na infancia. Mike, como é chamado pela autora, era vitima de
preconceito por parte dos colegas nos primeiros anos escolares quando
o garoto ndo conseguia entender os conteidos da mesma forma que os
demais, ja que possuia lentiddo para abstrair os principais conceitos
das matérias. Mike fora criado pelos avos, que percebendo o problema
de convivéncia do mesmo com os colegas, o encaminharam a uma
escola especial. A partir do momento em que Mike foi inserido na
instituicdo com criangas iguais a ele, este percebeu que havia casos
mais graves que o seu, tornando-o capaz de auxiliar os alunos mais
lentos nos estudos. Vash (1988) referindo-se ao ambiente como fator
determinante da deficiéncia, diz que as rea¢des a aquisicio da mesma
ndo se devem somente a caracteristicas da proéprio deficiéncia mas
também a algo que ocorre no ambiente em que a pessoa com deficiéncia
vive. Para a autora, tanto o ambiente imediato como o contexto cultural
mais amplo exercem influéncias poderosas nas reagdes emocionais e
comportamentais das pessoas com deficiéncia.

A medida que os sintomas da Distrofia foram aparecendo na minha
vida, as dificuldades de relacdo interpessoal com os colegas de classe e
professores acentuaram-se cada vez mais. Lembro-me de situacées em
que os proprios colegas de sala, na maioria das vezes, ndo se aproximavam
de mim ou ndo me aceitavam como amigo. Os professores também nao
acreditavam que eu pudesse ser alfabetizado. As potencialidades eram
desconsideradas. Profissionais, no ambito da saude e da Psicologia,
acreditavam que eu ndo aprenderia e que viveria até os 7 anos de idade.
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No que tange as barreiras atitudinais, o estigma é um fator de grande
influéncia as mesmas, uma vez que o sujeito estigmatizado as enfrenta no
contexto em que vive. O termo estigma, portanto, sera usado em referéncia a
um atributo profundamente depreciativo, mas o que é preciso, na realidade,
é uma linguagem de relacdes e ndo de atributos. Estes atributos podem
ser sociais tais como a honestidade, a sinceridade e a lealdade; ou ainda
estruturais pautados na capacidade, autonomia e independéncia. O individuo
estigmatizado é aquele considerado “estranho” as expectativas dos “normais”.
Isto é, quando observamos o mesmo, isto nos remete primeiramente a
categoria e os atributos que este possui, ou seja, sua identidade social, o que
Goffman (2008, p.5) define melhor por “status social”.

Para Vash (idem), tendo em vista os casos de pessoas com
deficiéncia citados em seu texto e demais autores tais como Amaral (1995),
ser pessoa com deficiéncia e incapacitado sdo aspectos completamente
distintos. A autora considera que “umas das coisas com que elas(pessoas
com deficiéncia) se preocupam é o efeito da linguagem no modo como
sdo percebidas por outras pessoas ou como se percebem a si proprias”
(Vash, 1988, p.24). Para compreender como tal processo ocorre, Vash
diferencia grupos de pessoas com deficiéncia e a maneira que as mesmas
rejeitam ou aceitam o uso dos termos “deficiente” e “incapacitado”. Para
um grupo, o termo deficiéncia é rejeitado, pois remete os individuos a
um carro estragado sem utilidade abandonado no acostamento de uma
estrada. Este prefere ser classificado como “incapacitado”. Ja outro grupo
rejeita o termo “incapacitado”, pois os individuos pertencentes ao mesmo
remetem a incapacidade a posteres de criancas pobres fitando com
gratiddo as moedas que os beneficentes jogam na latinha. Eles preferem
ser chamados de “deficientes”. Outras pessoas, por outro lado, preferem
ser consideradas “desconfortaveis”.

De acordo com Vash (1988), é necessario diferenciar incapacidade
de deficiéncia em contexto mais amplo. Para isso a autora define seu
grupo (deficiéncia X incapacidade) a partir do termo doenca que significa
o processo de enfermidade ativo. Neste caso, a deficiéncia se refere a
qualquer debilidade residual do funcionamento fisiolédgico, anatémico
ou psicoldgico, que resulte de uma doenga, de uma lesdo ou ainda de
um defeito congénito. Enquadro-me neste ultimo caso, pois tenho DMP,
conforme disse anteriormente. A incapacidade seria a interferéncia
que uma deficiéncia provoca no desempenho de uma pessoa numa
determinada area da vida.

De acordo com Goffman (2008), baseando-nos nessas pré-
concepgoes, categorias e atributos, nds as transformamos em expectativas
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normativas, em exigéncias apresentadas de modo rigoroso. Assim, na
maioria das situac¢des sociais ignoramos o fato de fazermos tais exigéncias
e o significado das mesmas. Ou seja, afirmamos o tempo como o individuo
estranho deveria ser de acordo com nossas exigéncias.

Goffman (2008) acredita que se ninguém conhece a existéncia
de um mal estigmatizante que aflige um individuo, tampouco o préprio
estigmatizado conhecera seu estigma, a nido ser que um sociélogo
interessadonele, por exemplo, utilize umrecurso de controle paraaprender
as implicag¢des “primdrias” ou objetivas do estigma. Todavia, se o estigma
fosse aparente de imediato para as pessoas com as quais o estigmatizado
tem contato, o interesse pelo estigma também seria limitado, ja que embora
houvesse algum interesse na questao de até que ponto uma pessoa pode-
seisolar de contato e, mesmo assim, funcionar livremente na sociedade, na
questao do tato e de sua quebra, e na questao do autodesprezo (Goffman,
2008, p.64). Ainda que os dois extremos ocorressem (conhecer ou nao
o estigma, tanto por parte das pessoas de convivio do estigmatizado ou
pelo proprio estigmatizado), ndo abrangeriam grande amplitude no
contexto do estigma. Estigmas importante tais como a homossexualidade,
prostituicdo e vicios em drogas podem auxiliar no encobrimento dos
problemas dos individuos que os enfrentam, pois exigem que os mesmos
sejam cuidadosamente reservados em relagdo a seus defeitos com uma
classe de pessoas tais como policia, a0 mesmo tempo em que se expoe
sistematicamente a outras classes, ou seja, clientes, cimplices, contatos,
receptadores de objetos roubados, etc.

Por outro lado, hd a situagdo do individuo estigmatizado que prefere
ndo se expor ao outro para evitar que se sinta constrangido com o olhar
do outro em relacdo a este. Um grande exemplo disto é a situagdo de um
desempregado vitima de estigma na época da Depressdo alema em 1943,
tal qual Goffman cita. O mesmo era estigmatizado pela préopria condicao
de desempregado, visto que as demais pessoas que o conheciam dirigiam-
se a ele com olhar de indiferenca. Assim, o estigmatizado evitou o contato
com o mundo, principalmente seus amigos, para evitar constrangimentos
no que tange a condicdo da perda do emprego. Durante toda vida, o alemao
exemplificado foi entabulado como um individuo incapaz de trabalhar ou
simplesmente inutilizado para a fun¢do que outrora exercia.

Corroborando com as ideias de Goffman em relagdo ao individuo
estigmatizado, Bock (2008, p.209) acredita que um dos aspectos marcantes
do estigma ¢ o atributo negativo internalizado pela pessoa marginalizada
pelasociedade. Tal aspecto envolve tanto um grupo social como o individuo
ao qual o estigma foi atribuido, desde que este nasce. Como exemplos do
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atributo negativo do estigma a autora cita a homossexualidade (atributo
adquirido ao longo da vida pelo grupo ou individuo estigmatizado) e uma
caracteristica fisica marcante, que pode ser uma cicatriz no rosto de uma
pessoa ou uma cadeira de rodas.

Desde que comecei a utilizar a cadeira de rodas, percebi o atributo
negativo do estigma em minha vida, seja no convivio social escolar ou
familiar, seja nas questdes trabalhistas (no caso, a dificuldade constante
de conseguir um trabalho apés a formacdo superior), seja nas questdes
amorosas. A partir deste momento, decidi enfrentar as barreiras
atitudinais de forma diferenciada, demonstrando que ndo me constituo
apenas de cadeira de rodas. Sempre busquei conquistar minha inser¢do na
sociedade, seja conhecendo pessoas, com as quais mantenho amizade, seja
conhecendo lugares novos ou minimizando as barreiras arquitetdnicas e
atitudinais. Inicialmente o fato de estar na cadeira, por um lado, foi um
aspecto negativo e carregado de estigma. A medida que conheci o mundo
e o enfrentei com incentivo da familia, percebi que a cadeira de rodas,
principalmente a motorizada, deu-me mais autonomia de locomocao,
apesar de depender fisicamente em alguns aspectos da vida tais como a
higiene pessoal e o transporte para locais de longa distancia. Posso dizer
que a cadeira possibilitou também independéncia, pois senti-me seguro
para locomover, ja que parei de andar aos 9 anos de idade.

No que se refere a influéncia da incapacidade para definir pessoas
com deficiéncia, é importante frisar que nem sempre a incapacidade se da
em consequéncia da deficiéncia. O uso do termo incapacitagdo é imposto
por dois fatores. De um lado, a mesma ¢ influenciada pelos aspectos
criados pelo homem no ambiente fisico. Por outro, a incapacidade é
também influenciada pelos costumes, valores, atitudes e expectativas
sociais. De modo mais especifico, Vash (1988) enfatiza que o mundo em
que as pessoas deficientes devem enfrentar compde-se, portanto de dois
aspectos principais: objetos fisicos e os outros. O caso dos objetos fisicos
é 0 menos complicado em relacdo ao enfrentamento do mundo por parte
das pessoas com deficiéncia. Ja “os outros” sdo o grande complicador das
relagdes humanas, pois ha barreiras atitudinais na solu¢do dos problemas
de preconceito e discriminagdo.

- Enfrentamento dos lutos e das barreiras atitudinais nos ensinos
fundamental, médio e superior (1990 a 2012)

Em meados do ano de 1990, alfabetizei-me autonomamente, com
o0 apoio de meus pais e esfor¢o pessoal. A medida que a doenga avangava,
percebi a importancia do meu empenho nos estudos, ja que o meu sucesso
escolar ndo dependia somente de terceiros. Por volta de 1994, aos 9 anos
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de idade, perdi o movimento das pernas por causa do avango da Distrofia.
Assim, ja ndo me locomovia sem a cadeira de rodas. Estando no 292 ano
do ensino fundamental, ja na condicdo de usuario de cadeira de rodas, fiz
algumas amizades com colegas de classe. Certamente ainda enfrentava
os desafios das relagdes sociais, mas em grau menos acentuado que
anteriormente. Com persisténcia, terminei o ensino fundamental, no ano
2000. Consequentemente, eu e meu irmao, com Distrofia, que também
enfrentava as barreiras atitudinais, seguimos para o ensino médio. Neste
periodo, conheci outros amigos. Minha relacdo interpessoal com os
professores foi tranquila, sem desentendimentos e preconceitos. Posso
dizer que neste momento busquei sempre manter um contato amigavel
com os professores, apesar dos desentendimentos com aqueles das areas
das ciéncias exatas, pois estes ndo compreendiam minhas limitacées
fisicas nos calculos complicados das provas escritas, o que resultava
nas reprovacdes bimestrais. Em seguida, fiz um curso preparatério para
vestibular, no qual conheci mais amigos e estudei com dedicagao. Como
resultado, em 2004 fui aprovado no vestibular da Universidade Federal de
Uberlandia em segundo lugar na lista de espera para Letras.

0 que motivou minha escolha pelo curso de Letras foi o sonho de
ser escritor e tradutor. Ao ser aprovado no curso, deparei com algumas
frustragdes, dentre elas o fato do curso ser de licenciatura, o que dificultou a
realizacdo dos anseios profissionais, ja que o curso é voltado especificamente
para a carreira da docéncia, mesmo que eu gostasse bastante da graduacao.
Outro aspecto negativo que percebi foram as barreiras arquitetdnicas e
interpessoais ainda presentes. Nos primeiros semestres de graduacio,
ndo tinha acesso a secretaria e coordenacdo, pois as salas encontravam
no piso superior dos blocos ocupados pelo curso. Pleiteei vagas em alguns
projetos do curso, mas ndo obtive éxito, pois em um dos concursos fui
eliminado por timidez. Tendo em vista o ocorrido, decidi desenvolver
projetos na universidade no sentido de lutar pela causa dos graduandos
com deficiéncia vitimas do preconceito e discriminacdo. Ou seja, busquei o
CEPAE - Centro de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em Educacdo
Especial (UFU) e elaborei um projeto de educagdo inclusiva que visava criar
materiais acessiveis aos estudantes com deficiéncias motoras e sensoriais,
tais como livros didaticos oralizados. Deste primeiro projeto surgiu um
outro mais abrangente, chamado Propostas de Melhoria de Ensino as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especiais inseridas na UFU, com o objetivo
de trazer melhorias aos estudantes com deficiéncia, tanto na questdo
arquitet6nica, quanto no campo das relagdes interpessoais. Inicialmente, fui
a campo entrevistar pessoas com deficiéncia fisica e visual e coletar dados

154 « Claudia Dechichi | Juliene Madureira | Lazara Cristina da Silva | Organizadoras



importantes sobre as mesmas. A partir dos dados, percebi os aspectos
que precisavam ser melhorados interna e externamente ao campus Santa
Ménica. Com o auxilio também do CEPAE e de duas graduandas, escrevi
o0 projeto e o enviei para ser analisado pela Prograd no sistema do PIBEG.
Conseguimos a aprovacdo deste projeto. Planejamos atividades tais como
féoruns teatrais que debatiam a educagdo inclusiva e agdes de grande
importancia as melhorias de acessibilidade e das relagdes sociais. O fato de
trabalhar nos projetos me despertou para a busca pela Inclusdo Escolar e
Social das pessoas com deficiéncia, drea que continuo estudando. Acredito
que a real inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino superior é
possivel desde que as pessoas estejam preparadas para lutar pela mesma.
Em 2008, por méritos proprios e incentivos familiares, apds
minimizar as barreiras atitudinais enfrentadas na graduagio, tendo em
vista as adequagdes arquitetonicas e melhorias nas relacdes interpessoais,
me formei e licenciei em portugués/inglés. Continuando a jornada de
sobrevivéncia diaria, tive que enfrentar um novo luto. Em abril de 2009,
meu pai faleceu de infarto fulminante, o que provocou um grande choque
para a familia. A partir deste momento seguiria novos rumos em minha
vida que delimitariam meus objetivos pessoais. Ainda estou aprendendo
bastante com a vida, seja na convivéncia com minha mae e meu irmao, seja
no atual Curso de Especializacdo em Educagao Especial que iniciei em 2011.
Tendo em vista os estudos a respeito das barreiras atitudinais
enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia principalmente no contexto
do ensino superior, Livia Guedes da UFPE realizou um estudo de caso
qualitativo nas principais IES do estado de Pernambuco, com o objetivo
de investigar as “barreiras atitudinais praticadas contra pessoas com
deficiéncia empregadas em Institui¢des de Ensino Superior, tanto quando
de sua contratagdo, quanto do acompanhamento de suas atividades
laborais nessas instituicdes” (Guedes, 2007). Segundo a autora, ha
ainda a consolidagio de um movimento crescente de auto-afirmacgio e
reivindicacdo social que vem chamando a aten¢do da sociedade para o
estado de marginalizacdo e exclusao no qual se encontram milhares de
pessoas com deficiéncia em todo o mundo. De acordo com a nova ordem
de militancia na luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia, varias
publicacdes, sejam estas legais ou ndo, tem atentado para a necessidade
emergente de atitudes e agdes em prol deste segmento de pessoas e do
suprimento de suas demandas sociais e humanas. Ou seja, atualmente
tais publicacdes reconhecem a importancia da minimizacido das barreiras
atitudinais enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia no contexto escolar,
tanto no que tange a Educacdo Bésica quanto a Superior. Num contexto
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social de escola inclusiva é necessario, pois, que a sociedade esteja
preparada para aceitar as diferencas. Para que isto ocorra é necessario
reivindicar atitudes e acdes da mesma para que todos os alunos sejam
incluidos e tenham acesso ao ensino regular.

- A tecnologia assistiva enquanto instrumento de minimizagdo das
barreiras fisicas e de acessibilidade (2012).

No periodo de 12 a 15 de abril de 2012, vivenciei uma experiéncia
bastante pertinente no que tange a tecnologia assistiva enquanto
instrumento que minimiza as barreiras fisicas e de acessibilidade
enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia: participei da feira Reatech
2012, realizada em Sao Paulo. Reatech é uma feira que ocorre todo ano no
més de abril, ligada a reabilitacdo, acessibilidade e capacitagao profissional
de pessoas com deficiéncias. Neste evento pude experienciar o uso de
cadeiras de rodas motorizadas atuais, aparelhos de respiracdo, materiais
utilizados durante as refei¢cdes e conheci outras pessoas com DMP, com
as quais pude manter contato e trocar ideias, informagdes e vivéncias.
Acredito que a tecnologia assistiva sempre desempenhou importante
papel em minha vida, pois foi a partir da mesma que me locomovi, como
é o caso da cadeira motorizada, utilizada por mim e meu irmio desde
1999. Com a mesma, pude sair de casa e conhecer o mundo em que vivo
com mais liberdade e autonomia. No que se refere a troca de vivéncias,
conheci varias pessoas com deficiéncia fisica e mental que escreveram
livros com relatos autobiograficos, participam de associagcdes de apoio,
sdo presidentes de ONGs e outras que trabalharam como voluntarios em
vendas na feira. Dentre os citados, me interessei bastante pela histéria do
presidente da ONG Organizacdo de Apoio aos Portadores de Distrofias
(OAPD), Diego Simdes Barreto, de 31 anos. Este depende de um aparelho
de respiragdo para sobreviver, ja que apresenta dificuldades notérias, mas
que apesar disto supera as barreiras atitudinais de maneira fantastica.

Em resumo, esta é a grande histéria que construi e continuo a
construir, apesar das barreiras atitudinais. Acredito que conquistei
o espaco que planejei, mas ainda é preciso continuar trilhando este
caminho. Ou seja, minha trajetéria ndo termina por aqui, pois a Inclusdo
é um processo constante de lutas e conquistas. Esta luta nao ocorre sem
um proposito. Gragas a Deus, meus pais, irmaos e amigos cheguei a um
momento importante de minha vida, continuar escrevendo meu percurso
autobiografico, objeto de estudo e investigagdo riquissimo. Estou satisfeito
com a oportunidade de relatar minha vida, mesmo com os momentos
complicados e tensos que vivi.
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Este 6° volume da Série Novas pesquisas e relatos de experiéncias,
integrante da Colegao Educacéo Especial e Incluséo Escolar: Politicas,
Saberes e Préticas, traz discussdes atuais sobre o processo de inclu-
sao escolar a partir de resultados de pesquisas e relatos de experién-
cia em distintos contextos. Para a organizacéo deste livro buscou-se
abordar a temadtica por pontos de vista diferentes dos volumes
anteriores, sempre tendo como referéncia a necessidade de divulgar e
ampliar a discussao a partir de suas possibilidades e potencialidades,
néo deixando de reforgar desafios e limitagdes.

Destacamos em especial o Ultimo capitulo, o qual traz um relato de
experiéncia com um sensivel — porém significativo — olhar sobre o

cotidiano de uma pessoa que vive o atual processo de inclusao esco-
lar. A abordagem nao ¢ apenas sobre as limitagoes e os desafios da

Distrofia Muscular Progressiva, mas também sobre o prdprio proces-
so de incluséo e alguns elementos que séo de suma importancia para
que ele se concretize a partir de quem de fato o vive.
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