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NOTA PREVIA A 4* EDICAO

Nesta 4 edi¢do revisada, os autores fazem algumas atualiza-
¢oes que encaixam este trabalho em um quadro mais amplo, que foi
estabelecido desde sua primeira publicagdo para o ensino de Lingua
Portuguesa como primeira lingua, sobretudo no que respeita ao en-
sino de gramatica ¢ num quadro em que as consideracdes de na-
tureza textual e discursiva ainda ndo tinham sido incorporadas aos
métodos de ensino correntes, quando o livro foi escrito. Naquela
época, o Método Estrutural era visto como um modo de escapar ao
ensino descontextualizado (nos multiplos sentidos de contexto, mas
até mesmo naquele apenas do co-texto) que acontecia quando o mé-
todo foi proposto, inicialmente para o ensino de lingua estrangeira.
Mesmo com todas as novas propostas, as atividades que compdem
o método estrutural (seja com as formas mais rigidas ou sob for-
mas mais flexiveis com que se trabalham recursos da lingua e suas
estruturas) continuam perfeitamente validas, apesar de opinides as
vezes divergentes. Todavia a grande pergunta ¢ se se pode ignorar
aquilo que na lingua ¢ estrutural em um dado momento de seu exis-
tir. Cremos que nao e, por isso, acreditamos que a forma de traba-
lho aqui proposta continua valida dentro de uma metodologia que
considera, hoje, um contexto mais amplo e a interagdo que acontece
entre os usuarios da lingua por meio do funcionamento discursivo
dos textos, sobretudo quando se trabalha com o tipo de atividade que
Travaglia (1996 e 2003) chama de atividades de “gramatica de uso”.
Nao se pode esquecer que antes de usar o recurso ¢ preciso conhecé-
lo e que este conhecer pode acontecer de muitos modos, inclusive
por meio do uso.

Metodologia e Pratica de Ensino da Lingua Portuguesa < 9






POR MUDANCAS NO ENSINO DE LINGUAS

(PRrEFACIO DA 1% EDIGAO)

Regina Zilberman

As modificacdes por que a sociedade nacional passou nos ul-
timos 20 anos atingiram a escola de maneira profunda. Acelerando
o ritmo de industrializa¢do, o Brasil tornou-se uma na¢ao eminen-
temente urbana, apds quatro séculos de predominio de uma econo-
mia rural e de uma camada social latifundiaria. Os novos fendme-
nos — industrializagdo com a consequente urbanizagdo — moder-
nizaram o perfil do pais e imprimiram mudancas nos setores que
deveriam colaborar para o incremento subsequente dos processos
de que eram caudatarios.

Um destes setores foi a escola que, desde os anos 30, passa
por alteragdes que se sucedem a cada nova geracao. Se ela, de certo
modo, inexistiu durante o periodo colonial e teve presenca rara nas
primeiras décadas da monarquia, desde o final deste regime politico
tem crescido e sido alvo de inimeras reformas, as quais visam, ao
menos em principio, estabilizar um sistema de ensino para o Brasil,
adequado as (supostas) condi¢des e necessidades do pais.

Nao que este sistema de ensino ndo tivesse existido antes. O
fato de que faltassem escolas na época da colonizagdo, a ndo ser as
de catequese patrocinadas pelos jesuitas, que a administragdo me-
tropolitana tenha condicionado os estudos superiores a frequéncia
a Universidade de Coimbra e que o governo imperial, brasileiro e
autonomo, ndo tenha se movimentado com a necessaria agilidade
para modificar este panorama diz muito sobre as concepgdes que
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vigoraram sobre a educagdo no Brasil até quase o final do século 19.
Ela dirigia-se unica e exclusivamente a classe proprietaria de terras,
cujos privilégios nos campos politico e economico eram comple-
mentados pela concessao de titulos académicos a seus membros.

Educacao elitista para a elite: o circulo vicioso ¢ visivel, de
modo que rompé-lo nunca foi tarefa facil. Além disso, grandes rup-
turas nunca foram o forte da politica brasileira. Os grupos emergen-
tes que promoveram a republica entregaram-na aos antigos patriar-
cas do governo monarquico. E as revolugdes subsequentes que, de
30 em 30 anos em média, sacudiram a cena politica brasileira ndo
deixaram de impor administragdes centralizadoras e autoritarias que,
por paradoxal que parega, ndo tiveram forga para — e nem quiseram
— fraturar o poder das camadas dominantes que as precederam.

A escola, por consequéncia, padece da mesma modernizacao
conservadora que caracteriza, de modo geral, a agdo governamental
brasileira. Se, desde 1930 principalmente, as reformas se sucedem
—a cada 10 anos, a partir de 1961, um novo projeto ¢ implantado —
elas sofrem, com regularidade digna de nota, do mesmo mal: acres-
centam ideias novas a um sistema antiquado, tentando rejuvenescé-
lo. O ensino polivalente e profissionalizante ensaiado nos anos 70
¢ exemplar: destinado a formagdo de mao-de-obra para a industria
em fase de expansdo e oferecendo, simultaneamente, alternativas de
emprego que independiam do transito pelos bancos universitarios,
parecia atender as necessidades de escolarizacdo das camadas popu-
lares urbanas, engrossadas, desde a década de 60, em decorréncia da
imigracao motivada pela atracdo que a cidade exercia, oferecendo
melhores oportunidades de emprego, e pela decadéncia paulatina da
economia rural. Porém, nunca deixou de se orientar, € em primeiro
lugar, para a preparagdo dos vestibulandos. Mas estes, concorrendo
com os estudantes mais bem preparados por escolas privadas e cur-
sinhos e oriundos das camadas burguesas mais ricas, eram — e con-
tinuam sendo — preteridos pelas universidades publicas, que conce-
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dem os graus e os titulos valorizados pela sociedade e, portanto, por
aqueles que oferecem ocupagdes e pagam salarios.

Foi na area do ensino de Lingua Portuguesa que estas contradi-
¢Oes se mostraram patentes. Regido aquele ensino, desde sua imple-
mentacao, pelo objetivo final de dominio do c6digo escrito e da norma
culta, pode ser eficiente enquanto aquele codigo e aquela norma eram
expressao espontanea dos grupos sociais que passavam pela escola.
Esses nao iam a escola para aprendé-los pela primeira vez, mas para
expandi-los e garantir sua supremacia. Por esta razdo, nunca deixou
de vigorar, no Brasil, uma tradi¢do retorica que teve seus adeptos nos
bacharéis ociosos do império e da primeira republica, criticados por
poucos, como Lima Barreto, mas socialmente valorizados, e que nao
desapareceu com a liquidagao do nosso ancien régime.

Todavia, se as reformas de ensino das ultimas décadas nao lo-
graram o €xito esperado, nem alteraram de maneira radical este qua-
dro, elas resultam também de uma tentativa de harmonizar a peda-
gogia tradicional brasileira com o crescimento de uma demanda por
educagdo proveniente das camadas populares. E, se estas invadem a
escola, apesar das tentativas por manter seu isolamento, trazem con-
sigo outros valores: uma outra norma, “inculta” por contraposi¢do
ao padrao dominante, e uma outra pratica, caracterizada pela énfase
nos modelos de expressdo oral e gestual.

O propalado rebaixamento do nivel de ensino decorre dai: sem
acesso a graus superiores de expressdo verbal, assim como ndo tem
acesso a patamares mais altos na escala social, os novos grupos que
frequentam a escola entram e saem dessa sem mudar seu padrdao
linguistico — isto ¢, sem se algar a plataforma recomendavel de ma-
nifestagdo oral e escrita; nem eles obtém qualquer tipo de reconheci-
mento para as modalidades de expressdao que empregam.

De um lado, amplos setores da populagdo assistem a recusa de
legitimidade social para suas formas de manifestagao, a ndo ser quan-
do reduzidas ao exotismo ou a pasteurizagdo, consumiveis através dos
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meios de comunicacdo de massa ou de outras possibilidades de co-
mercializagdo, tais como artesanato, folclore, etc., o que os despoja de
um discurso auténtico, no qual acreditem e se reconhegam. De outro,
a escola e as teorias de ensino de lingua, que se debatem perante um
impasse: ensinar como ¢ o qué? A norma gramatical, a fim de equipar
todos os locutores, independentemente de sua procedéncia social, a
um debate de igual para igual com os detentores do poder linguistico,
o que ¢€ politicamente valido, mas que, a0 mesmo tempo, descredencia
o discurso do falante popular perante si mesmo? Ou o reconhecimen-
to das variedades populares, urbanas e rurais, e o esfor¢o ao padrao
interiorizado pelos diferentes grupos, o que incide num paternalismo
protecionista e endossa as segmentagdes sociais, sem altera-las? Ou,
enfim, uma atitude conciliatéria, que acaba se confundindo com a
confissdo de incapacidade de superar o impasse?

Questdes como estas afligem todo aquele que se interroga a
respeito do ensino de lingua nas escolas de 1° grau. E invadem se-
tores das Universidades e departamentos de letras, empurrando a
linguistica a se tornar pratica e oferecer alternativas de acdo. Estas
podem ser contraditorias, quando oriundas de posi¢des diferencia-
das ou opostas; mas importam sempre, porque evidenciam o debate
e retiram as ciéncias da linguagem de uma apatia que, rotulada de
ou confundida com neutralidade e espirito cientifico, pode nao pas-
sar de esterilidade. Com efeito, se nem todas as solugdes agradam
ou sao pedagogicamente eficazes, elas resultam de uma fertilidade
intelectual recuperada, que ndo deixara de ser doravante benéfica e
estimuladora.

kookk

O livro Metodologia e pratica de ensino da Lingua Portuguesa,
de Luiz Carlos Travaglia, Maria Helena Santos Aratjo e Maria
Teonila de Faria Alvim Pinto, indica desde o titulo que participa vi-

14 « Metodologia e Pratica de Ensino da Lingua Portuguesa



vamente deste debate e que deseja propor linhas de acdo. Como os
autores confessam, os caminhos tragados ndo pretendem ser definiti-
vos, nem exclusivos. A no¢ao que os acompanha ¢ a de que o méto-
do que apresentam deve se acoplar a outros processos pedagogicos,
que, reunidos, concedem a necessaria competéncia linguistica por
parte do usuario da lingua portuguesa.

Indicando uma op¢ao metodologica, partem eles, por seu tur-
no, de suas proprias opgdes tedricas. A primeira delas € pelo estru-
turalismo como moldura geral, o que ¢é, de antemao, polémico; a
segunda ¢ pela énfase na introjecdo de uma série de regras de cons-
trugdo morfo-semantica e sintatica, regras estas descritas pela gra-
matica e que cabe dominar com naturalidade. Porém, para chegar
a este dominio, portanto, a esta naturalidade, os autores veem um
trajeto possivel: o treinamento continuo, comandado pelo professor.

O estruturalismo, enquanto moldura metodoldgica, foi uma
conquista das ciéncias humanas, no Brasil, durante os anos 70, so-
bretudo na sua primeira metade. Neste aspecto, repetiu-se aqui um
fendmeno mais geral que atingiu paises mais e menos desenvolvidos
no Ocidente e no Oriente. Como toda teoria inovadora, sua aceita-
cao foi polémica, gerando aceitagdes e recusas passionais e, neste
caso, pouco cientificas. Mas nem por isso deixou de ser fertilizador,
estimulando trabalhos importantes nas areas da semidtica, linguisti-
ca e critica literaria. Revelou-se também apto ao ensino de linguas
estrangeiras; vale dizer, mostrou-se eficiente para a aprendizagem de
uma segunda lingua, quando ja ndo acontece de modo espontaneo a
automatizagdo de regras e processos ao qual o individuo se habitua
naturalmente ao interiorizar o c6digo de expressao em vigor no meio
em que vive.

E sintomatico que Luiz Carlos Travaglia, Maria Helena
Santos Aratjo e Maria Teonila de Faria Alvim Pinto recorram en-
tao as conquistas do método estrutural quando aplicado ao ensino
de uma segunda lingua, ao desejarem promover a aprendizagem do
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padrdo culto da lingua portuguesa. Revelam, em primeiro lugar, que,
diante do impasse formulado antes, tomam posicao clara e segura
em prol da transmissdo da norma gramatical, conforme enfatizam
em varios momentos do livro, mas tratam de evitar o emprego em
sala de aula da terminologia (a metalinguagem, segundo a qualifica
Jodao Wanderley Geraldi, em ensaio em que o autor posiciona-se de
maneira diferente perante temas similares), por considera-la desin-
teressante para o aluno e inadequada em termos pedagogicos. Em
segundo lugar, denunciam que este codigo culto impde-se a crianca
como se fosse uma segunda lingua, mas que aquela deve dominar
com fluéncia enquanto condig@o de ingressar na sociedade.

Esta segunda conclusdo perpassa Metodologia e pratica de en-
sino da lingua portuguesa, e detém grande importancia, porque in-
dica ao professor de Comunicagdo e Expressao as dificuldades com
que tera de lidar e que precisara reconhecer, sob pena de ndo poder
estabelecer um canal para o dialogo com os alunos. Nesta medida,
teoria e pratica — no caso, método e proposta de agdo — encontram
uma unidade, manifestando a coeréncia da obra.

Metodologia e pratica de ensino da lingua portuguesa ¢ um
livro ambicioso, enfrentando cara a cara os problemas que atraves-
sam o ensino de lingua nacional. Procura oferecer alternativas para
o professor com o respaldo tedrico e metodologico no qual acredita.
Por esta sintonia interna e pela resposta que da a questdes que afe-
tam a sociedade e a educagdo brasileira, merece a leitura atenta e o
debate que suscita.
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NoOTA PREVIA A 1? EDICAO

Este livro nasceu do trabalho desenvolvido pelos autores den-
tro da Diretoria de Ensino de 1° e 2° Graus da Universidade Federal
de Uberlandia, no processo de execucao de uma das metas do Projeto
de Integragdo da Universidade com o 1° Grau, para 1982, tendo o
apoio do MEC/SESU. Essa meta buscava atender professores de 1*
a 4* séries em seu trabalho no que respeita a utilizagdo do método
estrutural para o ensino de lingua materna. A necessidade de discutir
tal utilizagdo, bem como a auséncia de material organizado e mais
completo sobre o assunto que subsidiasse o trabalho daqueles pro-
fessores, foi sentida e apontada pelos mesmos. Esses fatos foram
as razdes que, em principio, motivaram os autores a elaborarem a
presente obra, que busca esclarecer ndo s6 em que se constitui o mé-
todo estrutural e suas bases, mas também como utiliza-lo no ensino
de lingua materna e mostrar sua eficiéncia e limitagdo neste campo.

Os autores agradecem a todos que, com sua colaboragao e in-
centivo, tornaram esta obra possivel, particularmente a entdo Diretora
de Ensino de 1° € 2° Graus da Universidade Federal de Uberlandia,
professora Creusa Resende Martins Costa.
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ABREVIATURAS

A = aluno

P = professor

NGB = Nomenclatura Gramatical Brasileira
0] = oracao

SAdv = sintagma adverbial
SN = sintagma nominal
MY = sintagma verbal
prep = preposi¢ao

\Y = verbo

fut. = futuro

pres. = presente

pret. = pretérito

Vs = versus
SIMBOLOS

> reescreve

< menos complexa que
/ oposicao

[] trago semantico
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| — INTRODUCAO

Neste trabalho, a preocupagao € apresentar o método estrutural
de ensino de lingua, com seus tipos especificos de exercicios, apli-
cado basicamente ao ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
como primeira lingua, visando orientar os professores que atuam no
ensino da Lingua Portuguesa em todos os niveis. Apos o estabele-
cimento por Travaglia (1996) de quatro tipos de atividades para o
ensino de gramatica, ficou claro que os chamados exercicios estru-
turais se encaixam no que foi chamado pelo autor de atividade de
“gramatica de uso”. Isto ndo invalida esse tipo de atividade, mas
deixa mais claro o seu papel na busca pelo dominio cada vez mais
amplo da lingua.

Mas o que ¢ o método estrutural? Normalmente o método
estrutural € definido em contraste com o que se tinha convencionado
chamar de métodos tradicionais de ensino de linguas.

O método tradicional era visto como desvinculado de uma
base linguistica, pedagogica e psicologica, trabalhando a lingua de
maneira fragmentaria, ou seja, apresentando palavras e expressdes
fora de contexto (linguistico e/ou situacional). Além disso, enfoca
a lingua analiticamente, o que dificulta uma visao global da mesma
pelo aluno e tende ao ensino de formas e estruturas que se afas-
tam sensivelmente do uso corrente. Isso significa que, nas primei-
ras séries escolares, o aluno, mesmo motivado, vé-se submetido,
pelo uso desse método, a um niumero de formas gramaticais e a
um vocabulario que ndo levam em conta critérios de necessidade
e urgéncia, isto €, o estudante ndo tem ainda a sua disposi¢do, em
termos de linguagem oral, reflexos fundamentais de estruturagdo e
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pronuncia que lhe sirvam de base para aquisi¢do dos recursos da
lingua (inclusive estruturas) que lhe sdo apresentados em sala de
aula. O método tradicional esquece, assim, dois principios basicos
para o ensino-aprendizagem de uma lingua materna: a) ter como
ponto de partida o conhecimento da lingua oral que o aluno ja do-
mina e b) ter em mente o principio de que, numa estrutura linguis-
tica, os elementos nunca vém isolados — tudo participa de tudo.
Mais do que “numa estrutura linguistica”, diriamos hoje também,
em um texto e sua composicdo para funcionamento na interagao
comunicativa.

O método estrutural, buscando fundamentos na Linguistica,
na Psicologia e na Pedagogia, trabalha a lingua atendendo aos dois
principios acima referidos, embora por causa do desenvolvimento da
Linguistica até entdo ndo insira as estruturas do ponto de vista de seu
funcionamento no texto para a interagdo comunicativa. O que, todavia,
nado o invalida, pois isto pode ser feito por meio de outros tipos de ati-
vidades, como as que Travaglia (1996, p.109) denomina de atividades
de “gramatica reflexiva” e “gramatica normativa”. A Linguistica per-
mite descrever a natureza e funcionamento da lingua, como também,
com base em andlise cientifica da mesma, preparar o material a ser
trabalhado em sala de aula. A Psicologia orienta sobre os mecanismos
de aprendizagem, ajudando a desmonta-los para saber o que sera mais
ou menos eficiente em cada etapa do processo. A Pedagogia ajuda a
apresentar com clareza os objetivos a atingir e estabelece critérios de
selecdo, dosagem e gradagao das estruturas e formas da lingua a serem
ensinadas e ainda técnicas e procedimentos a empregar. Os critérios
de eficacia sdo também determinados por ela em estreita relagdo com
a Psicologia e a Linguistica. As bases fornecidas por essas ciéncias
estdo melhor detalhadas no capitulo seguinte.

O método estrutural ¢ um método direto, pois leva o aluno a
utilizar o 1éxico e as estruturas da lingua diretamente sem passar por
uma fragmentacao analitica da mesma, ou seja, sem a prévia inter-
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vengao de regras gramaticais que, no método tradicional, eram o ob-
jetivo primeiro e que s6 penosamente conduzem o aluno a uma visao
do todo da lingua, se esta chega a ocorrer. Em outras palavras, o mé-
todo estrutural da ao aluno o uso, ndo esquecendo o funcionamento
do todo. A reflexdo gramatical so intervém a posteriori, se necessaria
por alguma razdo. E, pois, um método global, ndo s6 no sentido de
que apresenta os vocabulos dentro do enunciado, mas também a me-
dida que apresenta o enunciado em sua totalidade estrutural e dentro
de uma situagdo. Assim, pretende levar o aluno ao manejo automa-
tico dos recursos da lingua dentro da situacao de interacdo que lhes
da significacdo e valor, buscando fazer com que o aluno tenha a sua
disposicdo para uso imediato e rapido, quando necessario. Portanto
0 objetivo primeiro do método estrutural ¢ automatizar o uso dos
recursos da lingua, para que o aluno possa produzir, com a rapidez
necessaria, textos adequados, apropriados a situacdo de interagdo em
que se encontra, inclusive em termos de variedade linguistica (diale-
tos, modalidades e registros).

E preciso lembrar que os recursos da lingua a que nos referi-
mos sdo basicamente os seguintes:

a) todas as suas unidades, no plano fonético-fonolégico (sons, fo-
nemas, silabas); morfologico (morfemas: sufixos, prefixos, flexdes
— mudangas de forma para indicar categorias gramaticais — raizes
ou radicais); lexical (palavras); sintatico (sintagmas, oragdes, fra-
ses, periodos simples ou compostos); semantico (semas=tracos de
significado de uma palavra, campos semanticos); pragmatico (atos
de fala); textual (os textos e seus diferentes géneros);

b) todas as formas de construc¢ao (ordem direta ou inversa, a ordem
em geral, coordenagdo, subordinagdo, repeti¢do, concordancias no-
minais e verbais e entre elementos da sequéncia linguistica como da
conjunc¢do embora com o subjuntivo, regéncias nominais e verbais,
etc.);
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c) as categorias gramaticais: género, nimero, pessoa, tempo, mo-
dalidade, voz, aspecto;

d) recursos suprasegmentais tais como entonagdes, pausas, altura
de voz, ritmo;

e) outros.

Para atingir o objetivo de automatizar o uso dos recursos da
lingua, o método estrutural desenvolveu tipos especiais de exerci-
cios chamados exercicios estruturais. Estes sdo bem mais sistema-
ticos que os tradicionais e servem tanto a apresentag¢do, quanto a fi-
xacdo de elementos diversos da lingua (que pelo método tradicional
seriam ensinados por meio de regras) e sdo utilizdveis também na
verificagdo da aprendizagem e no reemprego de elementos da gra-
matica da lingua. Os exercicios estruturais ndo levam o aluno a uma
abordagem analitica da lingua, mas a saber utilizar seus recursos
adequada e automaticamente em cada situacdo; todavia baseiam-se
numa analise prévia feita pelo professor que, s6 assim, pode montar
exercicios com uma base cientifico-linguistica. Dessa forma, o valor
do exercicio estrutural depende diretamente da analise cientifica que
lhe subjaz. O conhecimento tedrico da lingua ¢, portanto, necessario
ao professor para que ele mesmo possa preparar um bom material
pedagdgico que seja adaptado ao seu aluno e as condi¢des de ensino
que possui. Esse conhecimento tedrico, que por muito tempo consti-
tuiu essencialmente o objetivo do que sempre se chamou de ensino
de gramatica, satisfaz a razdo, mas atinge mal sua finalidade: “fazer
conhecer e UTILIZAR pelo estudante os mecanismos necessarios a
EXPRESSAO”!.

Tudo isso ndo significa que o aluno jamais deva abordar a
lingua de maneira tedrica, mas deve fazé-lo apenas na medida do
necessario para utilizad-la ndo de maneira puramente mecanica, sem

' Réquedat (1980, p. 10).
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qualquer intervengao da analise explicita da lingua. Os dois extremos
(gramatiquice pura ou automatismo puro) sao igualmente pernicio-
sos para uma perfeita utilizacao da lingua como instrumento basico
da comunica¢do humana. Além do mais, nos exercicios estruturais,
a preocupagao sempre constante com a gradagdo e o contexto leva,
passo a passo, o aluno ao dominio seguro do idioma, como também,
num momento de aprendizagem mais avangado, dar-lhe-a aptidao
de aplicar, na criacdo de seu proprio texto, as estruturas apreendidas.

Assim, o método desenvolve um processo que comega numa
simples repeti¢do e alcanga um nivel em que o aluno por si mesmo
cria sequéncias linguisticas das mais simples as mais complexas,
tanto na lingua oral quanto na lingua escrita. Torna-se, também, um
leitor mais competente, que percebe melhor os efeitos de sentido dos
enunciados cuja compreensao busca. Acreditamos que esse método
somente quando mal aplicado ou mal compreendido pode impedir
a livre criagdo que, na lingua, ndo ¢ gratuita, mas resultante de um
trabalho persistente e sistematico na sala de aula. Os alunos so6 se
tornardo mais capazes e criativos a medida que forem direcionados
para isso dentro do método.

E preciso complementar que o método estrutural foi desenvol-
vido para aplicacdo a linguas estrangeiras, ndo significando, contu-
do, que sua eficiéncia ndo seja reconhecida, e muito, no ensino da
lingua materna®>. O método visa, num primeiro momento, a lingua
oral, mas trabalha também com os recursos da lingua escrita ¢ pode
inclusive ser utilizado para a exploragdo de textos literarios.

Todos os aspectos tratados nesta apresentagao serdo desenvol-
vidos e aprofundados no corpo deste trabalho.

2 “Até o momento os exercicios estruturais referem-se ao aprendizado das linguas
estrangeiras, mas parece-nos urgente introduzi-los no ensino das linguas maternas”
(Genouvrier e Peytard, 1974, p. 225).
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2 — BASES DO METODO

2.1 — Bases linguisticas
2.1.1 — O método estrutural

Os exercicios estruturais tém suas bases no Estruturalismo
e representam uma de suas principais contribui¢des ao ensino da
lingua. A partir da segunda metade do século XX, linguistas, psi-
cologos e pedagogos, seguindo a linha estruturalista, uniram-se e
desenvolveram a técnica dos exercicios estruturais, beneficiando
dessa forma a pedagogia das linguas. Na construgdo deste método, o
Estruturalismo, como corrente linguistica, se preocupou muito mais
com o como ensinar linguas do que com a descrigdo ¢ a natureza
das mesmas, isto €, os linguistas, apds estudo de um vocabulério de
maior frequéncia e de estruturas mais basicas da lingua, voltaram-se
para a pedagogia de elaboragdo e de utilizagdo dos exercicios estru-
turais em sala de aula.

Seria necessario lembrar que a Linguistica Estrutural defende
a tese de que o individuo aprende, por condicionamento, a lingua do
ambiente em que vive. Nesse aspecto, o aprendizado de uma lingua
se faz pelo processo estimulo-resposta, isto ¢, pela necessidade de
utilizar a lingua em uma determinada situacao, através da repeticao
constante de atos de fala. Isso significa que o processo mental para a
aprendizagem que serve ao método estrutural ¢ a inducio, ou seja,
a crianca ouve as frases e induz, por associagdo e generalizagdo, as
regras de formacdo das mesmas. Assim, esse método acredita que
o condicionamento, que estd na sua base, seja a melhor forma de
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possibilitar ao individuo estruturar e expressar, com eficiéncia, suas
ideias em diferentes situacdes de comunicagao.

Contraria a essa tese surge, depois do Estruturalismo, a teo-
ria Gerativa-Transformacional de Chomsky que, por sua vez, busca
apoio nas ideias inatistas de Piaget. Para eles, o individuo ja nasce
com a capacidade de criar uma lingua se nao houvesse alguma ou de
transformar a lingua que adquire do meio em que vive. Dessa for-
ma, o individuo ndo ¢ um mero repetidor de estruturas linguisticas
aprendidas por condicionamento, mas um criador e transformador
da lingua adquirida. Por esta teoria, ele ¢ capaz de entender frases
nunca antes ouvidas e falar frases nunca antes ditas. Entretanto, estar
exposto ao uso de uma lingua seria, igualmente, um requisito mini-
mo necessario a aquisi¢do de qualquer lingua, pois a invenc¢ao nao se
faz a partir do nada. Esta teoria propugna a existéncia do pensamen-
to sem a linguagem e, dessa forma, o nosso conceito de mundo nao
seria condicionado totalmente pela lingua que falamos. Para a teoria
de Chomsky, portanto, os seres humanos ja nascem dotados de uma
capacidade mental qualquer que facilita, e muito, o aprendizado da
lingua uma vez que a pessoa ja nasce com as estruturas linguisticas
que apenas serao preenchidas quando a pessoa for exposta a uma lin-
gua especifica. Para os transformacionalistas, € por essa razao que,
apesar de uma crianga estar exposta a uma linguagem oral de ca-
racteristicas bastante complexas e contendo, aparentemente, inime-
ras irregularidades, ela deduz as regras necessarias para a formagao
de frases. Isso significa, para os adeptos do transformacionalismo
inatista, contrarios a corrente do estruturalismo behaviorista, que a
aquisi¢ao da linguagem nao ¢ feita através de repeticdes ou reforco
por parte dos adultos; a crianga constroi regras ¢ as testa frente aos
adultos.

Seja qual for a teoria a que o professor devote a sua crenca,
parece-nos que, como professores, temos de concordar que o contato
com os recursos da lingua ¢ necessario para que um falante dessa
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lingua venha a utiliza-los, seja por inducao e condicionamento, seja
por ativagdo de algo que o falante traz em sua mente ao nascer, seja
por meio de outros fatores, cuja existéncia multiplas teorias venham
propor ou evidenciar. O método estrutural, sem divida, permite este
contato de maneira ampla e sistematica, e ¢ isto que conta pedago-
gicamente.

A exposi¢do superficial das teorias do Estruturalismo e do
Gerativismo-Transformacional pode dar ao professor a impressdo
de que, ao ensinar as regras de uma variedade dialetal da lingua ma-
terna, ele devera, forcosamente, optar pela teoria que lhe parece, a
primeira vista, a mais valida. E preciso atentar, porém, para o fato
de que ao professor, enquanto tal, ndo cabe a tarefa de testar uma
ou outra teoria, fazendo valer aquela com que mais simpatiza. Ele
deve, sim, langar mao de técnicas que possibilitem o aprendizado de
habilidades linguisticas por seus alunos, desenvolvendo sua com-
peténcia comunicativa. Acrescente-se, ainda, que nenhum modelo
teorico forneceu uma descricdo completa ou suficientemente eficaz
da lingua para subsidiar sozinho o ensino da Lingua Portuguesa.
Entretanto, conforme o objetivo do professor em sala de aula ou de-
pendendo da habilidade linguistica que se quer desenvolver, poder-
se-a utilizar uma ou mais técnicas, sustentadas por modelos linguis-
ticos diversos, antigos ou mais recentes, ¢ também por orientacoes
da gramatica normativa, entendida como as regras sociais para o
uso adequado das diferentes variedades da lingua. Isso faz com que
o uso da variedade culta ou padrdo ndo seja a Unica forma de boa
linguagem, porque a boa linguagem ¢ a que permite a consecu¢ao
de objetivos comunicacionais em uma situacao concreta e especifi-
ca de interagdo comunicativa, embora permanega, pela importancia
sociocultural da variedade culta e padrdo, a necessidade de ensinar
e aprender essa variedade, até mesmo por razoes de permitir o mais
facil acesso a producao cultural de nossa sociedade, registrada nessa
variedade de lingua.
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Em vista do que se exp0s, o conhecimento de uma lingua deve
procurar ser amplo, coerente, de uso automatico ¢ de natureza ana-
litica, incidindo a analise sobretudo em como os recursos linguis-
ticos funcionam para produzir os efeitos de sentido que permitem a
comunicagao (Cf. Travaglia, 1996). Para atingir este conhecimento
pode-se usar processos indutivos e dedutivos e deve-se atender as
diferengas entre os varios aspectos da lingua. Dessa maneira, esta-
mos aceitando que no ensino/aprendizagem de uma lingua muitos
fatores podem ser importantes e que nenhuma teoria tem a resposta
definitiva para o que acontece quando aprendemos uma lingua.-

Parece claro, no ensino de lingua materna, que o professor
deve ter, antes de mais nada, dominio da lingua que ensina, isto €,
conhecimento das unidades, categorias, construcdes e das regras da
gramatica que regem seu uso, das variagdes de uso de acordo com
as variedades linguisticas e da escolha convencional daquilo que
constitui o uso culto. Além disso, para que se possa auxiliar o aluno
a desenvolver sua competéncia comunicativa e consequentemente
se expressar ¢ compreender com maior eficiéncia os textos, € bom
que o professor tenha um conhecimento basico do desenvolvimento
cognitivo da crianga, isto €, do desenvolvimento de sua capacidade
de discriminar e compreender o que ouve/lé em seu ambiente e do
desenvolvimento da habilidade de produzir enunciados/textos cada
vez mais proximos da lingua com que se comunica em seu meio.
Assim poderd o professor estar atento as dificuldades de expressao
de seus alunos e as suas diferengas linguistico-culturais.

Observa-se, ainda, que os exercicios estruturais foram idea-
lizados para o ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras. E, po-
rém, proposta deste trabalho orientar o uso dessa técnica para o en-
sino da lingua materna com o intuito de conduzir o aluno a produzir
sequéncias linguisticas adequadas a situagdo de interagdo, tanto pelo
uso dos recursos adequados a produgdo do sentido pretendido, quan-
to pela escolha da variedade linguistica mais conveniente a situacao.
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Pretende-se ndo um automatismo puro e simples, mas também um
certo conhecimento reflexivo a respeito dos recursos linguisticos
com que se trabalha no treinamento, visto que nao se estara traba-
lhando com uma lingua estrangeira, totalmente desconhecida do alu-
no, mas com a sua lingua materna, cujas estruturas basicas ele ja tem
internalizadas, através de um dialeto oral que traduz seu contexto
sociocultural.

A contribuicdo do Estruturalismo ao ensino de linguas, por
meio do Método Estrutural e seus exercicios, pode ser de muita valia
principalmente no que se refere ao desenvolvimento das habilidades
de producao (falar e escrever). Se duvidas aparecem sobre a efici-
éncia dessa técnica de ensino-aprendizagem ou ¢ por desconheci-
mento das razdes tedricas que a embasam ou das diversas teorias
linguisticas que, em determinadas situacdes de ensino contribuem,
em conjunto, com o processo ensino-aprendizagem. A hipdtese €
que a contribuicdo da teoria transformacionalista, por exemplo, esta
mais diretamente ligada ao ensino das habilidades de ler e ouvir. Por
outro lado, ndo se pode afirmar que, em sala de aula, se deve utili-
zar apenas uma técnica, qualquer que seja a habilidade desenvolvi-
da. A criatividade e o bom senso do professor, em sala de aula, sdo
fundamentais ao sucesso da aula ministrada. Considere-se, ainda,
que qualquer teoria e qualquer técnica serao ineficientes se o profes-
sor ndo tiver os requisitos de conhecimento ja especificados acima.
Qualquer teoria e técnica de ensino s6 serdo boas quando delas se
fizer bom uso.

Importa lembrar que nenhuma pedagogia sobrevive se estiver
esvaziada do conhecimento cientifico da disciplina que se quer mi-
nistrar. Portanto, para se tornar eficaz e agradavel o ensino da lingua
materna, ¢ preciso um conhecimento, por parte do professor, dos
principios tedricos oferecidos pela linguistica que lhe possibilitem
um conhecimento seguro dos recursos ¢ do funcionamento da lin-
gua que ensina. O professor, munido desta teoria e respaldado pela
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pedagogia e psicologia, estara apto, ao preparar e propor sua aula,
a resolver da melhor forma possivel os problemas que o ensino da
Lingua Portuguesa apresenta.

Em ultima analise, so se justifica o ensino de Portugués com
base numa reflexdo sobre as nogdes oferecidas pela teoria linguistica
e na analise da situagdo de interacdo comunicativa por meio da lin-
gua em que todo individuo se acha envolvido.

2.1.2. Variacéo linguistica

A lingua se define como um sistema de sinais orais ou escritos
que os individuos de uma sociedade utilizam como instrumento de
comunicagdo, cada um a sua maneira. Enquanto codigo (conjunto de
unidades minimas de namero fixo de niveis diferentes, mais regras
combinatorias) a lingua seria comum a todos e existiria em fungao
da coletividade. A sua utilizagdao, em qualquer ato de comunicagao,
¢ diferente cada vez que se realiza, ndo s6 porque as regras combina-
torias sdo utilizadas diferentemente, mas também porque os usuarios
da lingua tém objetivos diferentes e usam estratégias diferentes para
atingi-los. Isto permite dizer que a lingua ndo ¢ um c6digo, mas uma
forma de interagdo, de atuar na sociedade. Assim, um individuo, ao
utilizar a lingua, o fara de forma diferente dos demais e, ainda, cada
utilizagcdo da lingua por esse mesmo individuo sera diferente das
demais, mesmo para a consecu¢ao de objetivos semelhantes, porque
sempre ha uma variagdo qualquer na situagao que faz com que o uso
de outros recursos seja mais adequado.

Verifica-se, pois, a existéncia de uma grande variedade de for-
mas de expressdo em qualquer lingua usada para varios propositos por
um grande numero de falantes. O problema da variagdo remete ao jul-
gamento do que ¢é certo ou errado em linguagem que, por sua vez, é
julgamento relativo e dependente do conceito de norma. Norma em lin-
guagem pode ser tratada dentro de duas perspectivas. Tradicionalmente
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se considera, dentro da norma, a linguagem que estiver de acordo com
os padrdes de lingua culta que as gramaticas normativas tradicionais
preconizam e, numa perspectiva menos tradicional, norma seria o uso
comum que varios individuos de um mesmo grupo social fazem da lin-
gua. No primeiro caso (tradicional) seria contrario a norma a utilizacao,
por exemplo, de frases como as que temos abaixo:

(1) Obedego suas determinagoes.

(2) Me dé quinhentas gramas de carne.

(3) Tem muitos alunos na sala.

(4) A festa estava ruim (onde ruim ¢ pronunciado com o di-

tongo [uy]).

Isso porque, de acordo com o aceito na norma culta, em (1) are-
géncia ¢ indevida: o verbo obedecer ¢ transitivo indireto e exige a pre-
posicao a; em (2) a colocagdo do pronome me ndo atende a exigé€ncia
de ndo se iniciar frase com pronome obliquo atono e o género da pala-
vra grama ( = unidade de medida) ¢ masculino e nao feminino como
se colocou; em (3) € o uso do verbo ter pelo verbo haver (impessoal)
e em (4) ¢ a pronuncia inadequada da palavra ruim. Para a norma no
sentido ndo-tradicional ou linguistico a utilizagao das frases (1) a (4)
acima ndo apresenta qualquer problema; sdo apenas anotadas como
formas de uso frequente em uma determinada variedade linguistica.

A ocorréncia de uma variedade especifica de lingua depende
de quatro elementos basicos da comunicacao: emissor, recebedor, si-
tuacdo e mensagem, sabendo-se que essa dependéncia nao ¢ precisa
nem estanque.

Ha trés tipos de variedades linguisticas': as modalidades, os

I A classificacdo das variedades linguisticas que apresentamos aqui ¢ de Halliday,
Mclntosh e Strevens e foi retirada de Bowen (BOWEN, J. Donald. A variagado de
registro e o ensino de inglés. In: SOARES, Magda. Didatica de pportugués. Belo
Horizonte: Opus, 1972).
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dialetos ¢ os registros. As modalidades sdo as linguas oral e escrita.
Os dialetos sdo variedades que dependem das pessoas que usam a
lingua, isto ¢, dos emissores. As variedades de registro dependem
dos outros trés elementos: recebedor, situacio ¢ mensagem, ou
seja, do uso que se faz da lingua. Os dialetos podem ser conside-
rados dentro de seis dimensdes distintas: regional, social, de idade,
sexo, historico e funcdo, enquanto os registros se classificam em
duas dimensdes:

a) o grau de formalismo que varia numa escala de cinco graus
basicos de acordo com 0 QUADRO 1 abaixo:

QUADRO 1
Lingua oral Lingua escrita
Oratorio Hiper-formal
Formal ou deliberativo Formal
Coloquial Semi-formal
Coloquial distenso Informal
Familiar Pessoal

No ensino, parece-nos suficiente distinguir entre formal e co-
loquial e mais ou menos formal.
b) sintonia (status, tecnicidade, cortesia e norma).

Dentro desse leque de variedades linguisticas ¢ que o profes-
sor devera objetivar o ensino da lingua, propor-se ao ensino de um
dialeto padrao-culto por questdes de ordem pratica, social, politica e
econdmica, mas nao linguistica, uma vez que, para a Linguistica, to-
das as variedades sdo plenamente validas, por atenderem a um grupo
de individuos que vive em sociedade e por serem propriamente usa-
das em determinadas situacdes. Assim, ¢ preciso aprender quando ¢
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pertinente e adequado usar determinadas variedades.

O conhecimento da diversidade linguistica levara o profes-
sor a objetivar o ensino da lingua, levando em conta essa diversidade
e que ensinar a adequagdo da variedade a situagdo € que constitui
a gramatica normativa mais pertinente, pois ndo cria preconceitos
linguisticos desnecessarios. O ensino do dialeto padrao-culto, a que
a escola precisa dar um relevo especial em decorréncia de razdes
socio-culturais devera ser feito observando o distanciamento ou a
aproximacao desse dialeto com o dialeto que o aluno utiliza. Fica
claro que esse maior ou menor distanciamento implicard, necessa-
riamente, uma maior ou menor dificuldade de aprendizagem pelo
aluno da variedade culta e padrdo. Todavia essa maior dificuldade
nao significa incompeténcia ou incapacidade intelectual, significara,
sim, que aluno e professor deverdo se empenhar mais para que se
chegue a utilizar com maior competéncia o dialeto culto que a so-
ciedade e o sistema educacional elegeram como padrdo por razdes
socio-politico-culturais.

2.1.3. Lingua oral e lingua escrita

Dentro da diversidade de usos linguisticos, o problema das
duas modalidades da lingua (oral e escrita) assume uma importancia
fundamental para o professor de lingua. Isso por acreditarmos que
grande parte dos problemas da alfabetizacdo e da aprendizagem em
geral decorre da ndo-observancia das diferengas existentes entre es-
sas duas variedades da lingua. O professor deve estar atento ao fato
de que a lingua oral serd uma referéncia constante e necessaria no
aprendizado da lingua escrita, pois haverd interferéncias do registro
oral no escrito que devem ser observadas, uma vez que no apren-
dizado da escrita ndo ha uma transferéncia pura e simples daquela
variedade da lingua para esta. A lingua oral ¢, isto sim, uma base em
que se fundamenta o ensino da lingua escrita.
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O professor deve buscar, na Psicologia, apoio para poder con-
duzir com cautela e seguranga o processo de ensino-aprendizagem.
Sabe-se, por exemplo, que a crianga deve primeiro aprender a corres-
pondéncia entre falar e ouvir, isto ¢, deve desenvolver sua capacidade
de “traduzir” o que ouve por meio de sua propria articulagdo vocal,
pois a capacidade de compreensao precede, cronologicamente, a ca-
pacidade de produgdo no aprendizado da lingua. Outro fato digno de
observagdo, por parte do professor, ¢ o de que a crianca faz uso das
palavras de maneira concreta e as compreende como forma de mani-
pulagdo do meio, ou seja, para a crianga, as palavras e os objetos nao
se distinguem entre si. Por esta razdo, o professor deve ter o cuidado
de dosar, nos primeiros anos de escolaridade, o uso de palavras de va-
lor metaforico e abstrato, mais frequente na linguagem do adulto que
no discurso da crianga, e ajudar a crianga a entender progressivamente
a lingua ndo diretamente referencial. Evitar-se-iam, assim, distor¢des
na comunicagdo que dificultam o processo de ensino-aprendizagem.
Aos poucos € que a crianga percebera que nem sempre as palavras tém
um referente imediato e concreto, tomando consciéncia também do
seu carater abstrato, contextual e polissémico. E fato notério criangas
de até cinco anos, mais ou menos, tratarem de vové e vovo qualquer
pessoa mais idosa, de cabelos brancos, e, de titio(a) as pessoas de ida-
de mais ou menos equivalente a de seus pais. Uma piada corrente
traduz o estagio acima referido, pois evidencia que nele a crianga nao
¢ capaz de perceber a adequagdo contextual, situacional do emprego
do recurso linguistico:

Uma crianga que almogava com seu pai na presenga de estranhos ao
terminar seu almogo disse que estava muito cheia. O pai interveio
imediatamente e corrigiu-a afirmando que se deveria dizer satisfeita
e ndo cheia. Passado aquele momento, ja na rua, a mesma crianca,
ao ver um Onibus apinhado de gente, virou para o pai: “Olha como
aquele Onibus esta satisfeito!”
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Uma das formas para ajudar a evitar tais incompreensodes e
desenvolver mais plenamente na crianga essa consciéncia do carater
virtual, dinamico, contextual da lingua ¢ por meio de um trabalho
constante, progressivo e seguro dos fatos linguisticos que s6 o pro-
fessor de lingua tem competéncia para viabilizar.

A aprendizagem da lingua escrita ndo possui um carater es-
pontaneo como a aprendizagem da lingua oral. A aquisi¢ao das habi-
lidades linguisticas de ler e escrever se realiza geralmente na escola.
Ha que se utilizar de uma técnica especial para se ensinar a repre-
sentacdo grafica dos varios aspectos linguisticos, em primeiro plano
os fonolégicos. A aprendizagem se fara lentamente, principalmente
porque nosso sistema ortografico se distancia do sistema fonologi-
co da lingua. Em outras linguas, como o espanhol, por exemplo,
essa dificuldade nao ¢ tdo marcante, visto haver uma correspondén-
cia mais estreita entre fonemas/sons e grafemas/grafias, letras. Para
exemplificar, na nossa lingua o fonema /u/ podera ser transcrito de
varias formas, com u em mau, com | em mal, com o em méo, com
0 em contaram. O carater natural da lingua oral imprime-lhe um
dinamismo espacial e temporal que a torna afeta a transformagdes
circunstanciais, enquanto na escrita, pelo seu carater convencional,
muito raramente se estabelecem tais modificagdes. Evidentemente
as diferencgas entre modalidade oral e escrita ndo se limita apenas a
questdo da relacao entre fonemas e grafemas. Por exemplo, tudo o
que na lingua oral se exprime por entonagao, altura de voz, tera na
lingua escrita de ser expresso por outros recursos da lingua, como o
léxico. Assim, um enunciado pronunciado em tom alto e com uma
entonagdo que revela que o falante estava nervoso, na lingua escrita
tera de aparecer mais ou menos assim: “Antonio gritou nervoso: Por
que vocé nao trouxe o meu livro!”

Dessa forma, o aprendizado efetivo da escrita € o resultado
de um processo de treinamento constante ¢ demorado de associagao
entre fonemas e grafemas que, por sua vez, depende de habilidade
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de percepcao visual, de dominio motor e de discriminagdo auditiva.
Apos essa primeira fase da alfabetizagdo, outras habilidades devem
ser desenvolvidas:

1) pela leitura, em ordem cronolédgica, habilidade de compreenséo
do significado literal de um texto, habilidade de interpretacao das
ideias do autor e, finalmente, de apreens@o de particularidades es-
tilisticas;

2) na escrita € preciso atenc¢do a duas vertentes de habilidades:

a) por meio do conhecimento de diferencas entre as modalidades
oral e escrita, desenvolver a habilidade de dizer “o mesmo” usando
recursos proprios da lingua escrita. Estamos falando da habilidade
de usar recursos tais como o que aparece no exemplo que demos
de passar da expressdo por entonagdo para a expressao por meio
lexicais. Também ¢ o caso de ter que explicitar na escrita elementos
da situacdo imediata de comunicacdo que ndo precisa ser feita no
oral, em que se tem inclusive o uso maior de déiticos. Ou ainda a
substitui¢do de construgdes mais proprias do oral por corresponden-
tes mais proprias do escrito. No escrito, por exemplo, dificilmente
se tem o uso de marcadores conversacionais do tipo “né?” “sabe?”
“olha”, “hum, hum”, etc. (Entdo vocé pode pagar com o cartdo, né?);

b) desenvolver habilidades de traduzir do estilo do autor para o
estilo do leitor, de resumir e, por fim, tornar o aluno capaz de criar,
por meio da escolha entre as diversas possibilidades de expressdo da
lingua, seu proprio estilo.

Gomes de Matos (1978), ao apresentar sua hipdtese sobre o
ensino da lingua escrita, sustenta que compete a escola orientar o
usuario do Portugués na aplicacdo de recursos linguisticos para que
ele possa atingir “uma maturidade redacional, que ¢é, na realidade,
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mais complexa, mais desafiadora, mais envolvente, mais variada
que a correspondente maturidade oral”.

Segundo o mesmo linguista, para se chegar a essa maturidade
redacional, o professor deve, por meio do trabalho com exercicios,
possibilitar ao usuario a aquisi¢do de um repertdrio de recursos lin-
guisticos variado, flexivel e adaptavel aos receptores e aos contextos
socio-comunicativos, evidenciando um conhecimento eficaz dos prin-
cipios de polissemia, de homonimia, de sinonimia, de variacdo socio-
linguistica dos usos do portugués escrito. Esse treinamento também
evidenciaria a capacidade de usar oracdes e periodos mais extensos,
especialmente oragdes de encaixamento. O usuario demonstraria, por
outro lado, saber optar entre alternativas sintaticas para evitar a mono-
tonia redacional. Finalmente, o usuario competente seria capaz de evi-
tar o exagero (a hipérbole), seria conciso para facilitar o processamen-
to da mensagem e pressupor apenas aquilo que pode, efetivamente,
ser pressuposto por parte do leitor. Assim, o autocontrole redacional
pressupde conhecimento explicito de recursos e processos linguis-
ticos e do valor comunicativo dos mesmos, ou seja, das instrugdes e
pistas de sentido que cada recurso representa e dos efeitos de sentido
que pode sustentar no texto. O autocontrole implicaria, também, a li-
berdade de escolha do tema e sua adequag@o ao receptor.

Quanto ao ensino da leitura, pode-se buscar em Malmstrom
(1977) dados que orientam sobre essa habilidade. Primeiramente,
ela fala a respeito das duas correntes psicolinguisticas que, como
ja foi dito, estdo, atualmente, na base do ensino de linguas: com-
portamental-estruturalista e a cognitiva-transformacionalista. A
primeira sustenta que a aprendizagem se faz pela formagao de ha-
bitos e esses habitos sdo formados pelo refor¢o de um estimulo,
tornando como relevantes e motivadores os aspectos habituais de
leitura. A segunda corrente, por sua vez, ensina que a aprendiza-
gem ¢ aquisi¢do de conhecimento, ndo simplesmente formacgao de
habitos. Nesse sentido, a aquisicdo de conhecimento ndo pode ser
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percebida fisicamente, porque envolve percep¢do e organizagao
de informagdo pelo cérebro humano. Para a psicologia cognitiva,
tanto ler como ouvir sdo habilidades de adivinhacdo e ndo ha re-
gras suficientemente simples e precisas que possam, de fato, ajudar
qualquer pessoa a aprender a ler.

Em seguida, Malmstrom aconselha o professor de lingua a en-
corajar inteligentemente o leitor sem penaliza-lo, caso este nao articule
com perfeicao certas palavras, visto que um leitor competente 1€ signi-
ficados, ndo palavras. O professor deve conter-se e deixar que o proprio
contexto forneca a este leitor o “feedback’ necessario, fazendo com que
este ajude a si mesmo a desenvolver-se. Nao se deve, ainda, rotular,
nos primeiros anos escolares, o aluno como um leitor-problema, pois a
dificuldade de leitura pode estar no professor e/ou no sistema e/ou no
proprio material de leitura que o professor fornece ao aluno.

Em ultima anélise, as habilidades da escrita parecem ser ir-
relevantes para ensinar a ler. A leitura pode ajudar a escrita, mas o
contrario parece ndo ser o que acontece.

Finalmente, pode-se concluir que o professor podera ajudar no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita de seu aluno: a)
ao dar-lhe condi¢des de identificar na escrita o conhecimento que este
tem do seu mundo e que se acha expresso na sua lingua oral; b) ao
trabalhar, em exercicios, os recursos da lingua, permitindo o reconhe-
cimento dos mesmos e favorecendo o processo de utilizagdo ativa des-
ses recursos. Toda essa ajuda, entretanto, em prol do ensino e do aluno
sO serd possivel a medida que o professor puder realmente dedicar
grande parte do seu tempo ao estudo, ao planejamento e execucdo de
suas aulas, o que configura uma questio de politica educacional.

2.1.4. Conceito de estrutura

O conceito de estrutura ¢ importante para o método estrutural. A
lingua, por ser um sistema, possui seus elementos estruturados como
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em um quadro, estabelecendo entre si relagdes e se definindo pela to-
talidade de relagdes que mantém com os demais elementos do sistema.
A gramatica da lingua deve preocupar-se, justamente, em descrever e
revelar as relagdes que se estabelecem entre os elementos do sistema
linguistico nos seus diversos planos (fonologico, morfoldgico, sintati-
co, semantico, pragmatico) e niveis (lexical, frasal, textual).

A maneira como se organizam os elementos dentro do sistema
vem a ser o objetivo da linguistica estrutural e o treinamento dessas
estruturas o objetivo primeiro dos exercicios estruturais. Assim, um
exercicio torna-se fenomeno dindmico ao manipular ordenadamente
esses elementos, observando seu papel e o lugar que ocupam dentro
da estrutura maior do sistema linguistico. Em termos praticos, os
exercicios estruturais repousam nos fendmenos linguisticos de opo-
sicdo e similaridade. Este ultimo permitindo exercicios de substi-
tuicdo, onde os elementos substituidos conservam a mesma posi¢ao
e a mesma fun¢ao na estrutura frasal. Por exemplo, na oragao

(2) A menina furou a bola.

0 sujeito a menina poderia ser substituido por ela, elas, vocé,
nos, Maria, Maria e José ¢ outros elementos, sem haver mudanca
da func¢ao de sujeito nem de sua posicao topicalizada.

Por sua vez, a oposicao estrutural nos sugere exercicios de
transformacio, onde se operam elementos gramaticais de valores
diferentes, isto €, dada uma frase como modelo, o aluno faz o exer-
cicio estabelecendo uma mudanca gramatical, conforme se observa
nas frases a e b, processando nesta ultima a transformagao:

(a) O aluno estudioso passa de ano.

(b) O aluno que estuda passa de ano.
(o adjetivo transforma-se em oracao adjetiva)
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(a) O menino pescou o peixe cinza.
(b) O peixe cinza foi pescado pelo menino.
(voz ativa transforma-se em passiva)

Os varios tipos de exercicios estruturais serdo tratados deta-
lhadamente no capitulo 3. Observar-se-a, entdo, com cuidado, sua
atuacdo no treinamento de estruturas nos diversos planos e niveis
da lingua.

2.1.5. Analise da lingua

A lingua, vista como codigo abstrato, coletivo e virtual, se
define como um sistema de unidades dos planos (fonolégico, mor-
fologico, sintatico, semantico, pragmatico) e niveis (lexical, frasal,
textual) mais regras combinatérias, chamadas de relagdes paradig-
maticas e sintagmaticas. A utilizagdo do codigo linguistico ¢ sem-
pre diferente cada vez que se realiza porque as regras combinatdrias
(processo de selecdo e combinacdo dos elementos) sdo utilizadas
diferentemente. O c6digo se caracteriza, portanto, por suas unidades
(elementos) e regras combinatorias. Esta variacdo no uso acontece
porque a escolha de recursos da lingua (unidades, construgdes, cate-
gorias, recursos suprasegmentais e outros) ¢ influenciada/conduzida
por razdes diversas, tais como quem diz o que para quem, com que
objetivo, em que lugar e momento, quais as creng¢as dos interlocuto-
res (reais ou presumidas) e quais as relagdes entre os interlocutores,
entre outros fatores.

2.5.1.1. O plano fonolégico
No nivel fonologico, tem-se as unidades chamadas fonemas

cuja representacao na escrita ¢ a letra (grafema). Os fonemas sao as
consoantes, as vogais ¢ as semivogais de uma lingua. Os fonemas,
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quando sons articulados, sdo uma substancia sonora; quando letras,
s30 uma substancia visual.

Com relacdo aos exercicios estruturais, pode-se trabalhar nes-
te nivel, corrigindo problemas de articulagdo ou treinando frases de
diferentes entonagdes. No primeiro caso, pode-se propor, por exem-
plo, o treinamento do gerundio e outras palavras costumeiramente
articuladas de forma ndo aceita pela norma culta, se o objetivo for
mostrar como ¢ o recurso na lingua culta.

Exemplos:
falano > falando
cumeno > comendo
ouvino > ouvindo
tamém > também
tava > estava
nois > nos
conzinha > cozinha
cunois > €Onosco
oceis > VOCEs
cumé > como ¢
falemu > falamos
murcica > macica
teia > telha
corgo > corrego

O professor tera oportunidade de verificar em sala de aula,
em contato com seus alunos, todo um elenco de palavras a serem
trabalhadas, tomando sempre o cuidado de contextualizar a palavra-
problema dentro de uma frase e esta, por sua vez, dentro de uma
situagdo vivenciada pelo aluno.

Quanto a entonagdo, poder-se-a treinar frases afirmativas,
interrogativas e exclamativas com diferentes curvas tonais, onde
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cada modulagdo imprimiria a frase um sentimento diverso. Por
exemplo, na frase

(a) Vocé ndo fez o exercicio.

conforme a entonagao, pode-se exprimir duvida, incriminagao,
surpresa, raiva, etc. Os exercicios que visem apenas a esse nivel de-
vem ser orais e ter lugar nas primeiras séries do Ensino Fundamental,
uma vez que a crianga ao chegar a escola ja domina oralmente as
estruturas mais basicas de sua lingua materna. Necessita, apenas, de
orientagdes que visem, por exemplo, levar a habilidade de uso de
uma linguagem culta diferente da que usa oralmente ou, entdo, para
mostrar ao aluno as varias possibilidades da lingua oral, quando da
observacdo de uma frase, que pode ter interpretagdes as mais diver-
sas possiveis, dependendo da entonagdo que se lhe der.

2.1.5.2. Os planos morfologico e semantico

No nivel morfolégico, uma vez que a forma nao pode vir di-
vorciada do significado, tem-se os morfemas que sdo as menores
unidades de significado de uma lingua. Os morfemas podem ser de
dois tipos: lexicais e gramaticais.

Os morfemas lexicais s3o usados para denominar coisas ou
situagOes com as quais 0 homem entra em contato quando se situa no
mundo, ou seja, elementos do mundo biofisicopsicossocial - o con-
junto de morfemas lexicais forma o 1éxico. Assim, palavras como
casa, ferro, virus, peixe, luz, fogo, amar, ciime, édio, gosto, bem,
belo, felizmente, das classes do nome (substantivo e adjetivo), do
verbo e do advérbio, carregam no seu radical a nogdo do mundo
biofisicopsicossocial que cerca o homem, por isso ¢ que se diz que
os morfemas lexicais tém sentido extra-linguistico. Os gramaticais
sdo os que determinam as nogoes de género, nimero, pessoa, tem-
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po, voz, aspecto, bem como os afixos formadores de novas palavras
e ainda vocabulos que estabelecem nog¢des puramente gramaticais,
como ¢ o caso dos artigos, conectivos (preposi¢des, conjungoes,
etc.) e pronomes. Por isso € que se diz que os morfemas gramaticais
tém uma significacdo interna a lingua.

Tendo em vista este plano, exercicios estruturais de diferentes
tipos podem ser elaborados visando: a) a substitui¢do de morfemas
gramaticais de valor idéntico; b) a oposicdo de morfemas gramati-
cais; ¢) a observancia e trabalho com recursos lexicais que expres-
sem sinonimia, antonimia, homonimia, paronimia, como também no
que se refere a formagao de palavras, constituindo familias etimold-
gicas, ou a formacao de campos semanticos que levem a percepgao
da estruturacdo do conhecimento do mundo.

E preciso insistir num ponto: essas nogdes so serdo apreendidas
pelo aluno se contextualizadas em frases ou em textos que se relacio-
nem com seu universo cognitivo. Sera inutil pretender treinar palavras
ou expressoes isoladas. Qualquer que seja o objetivo do professor, uma
listagem de palavras, além de ndo possibilitar o desenvolvimento de
qualquer habilidade linguistica, tera os efeitos da monotonia e da aridez,
além de confundir o aluno naquilo que ja ¢ de seu conhecimento.

O plano semantico, que tem unidades como semas (um trago de
significado) e outras, vai aparecer sempre conjugado aos morfemas,
palavras, frases e textos. Ele ndo aparece isolado desses elementos.
Por isto ¢ sempre importante discutir com os alunos o sentido do que
se diz e se ha diferenca entre uma e outra forma de dizer, o que ja se
torna uma atividade de gramatica reflexiva no sentido proposto por
Travaglia (1996). Um exemplo disso seria, em um exercicio estrutural
em que se mostra para o aluno a possibilidade de alternancia entre
os sufixos — OSO e — ENTO, indicando quantidade, como em (a) e
(b) abaixo, discutir com ele que ha uma diferenca, embora haja uma
significagdo comum: — OSO indica quantidade de um modo neutro,
enquanto — ENTO sempre coloca a quantidade como algo visto de
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modo negativo. Assim, terreno arenoso ¢ o que tem areia em uma
propor¢ao significativa, mas com “terreno areento”, além de se dizer
que tem areia em uma propor¢ao significativa, se diz também que isto
¢ visto como algo negativo.

(a) Este terreno ¢ arenoso.
(b) Este terreno ¢ areento.

2.1.5.3. O plano sintatico

No plano sintatico, tem-se o eixo das combinacdes entre as
categorias de uma lingua, onde se estabelecem as relagdes entre os
sintagmas: sintagma nominal (SN), sintagma verbal (SV), sintag-
ma adverbial (SAdv), sintagma preposicionado (SPrep.) e sintagma
oracional (O). Para a teoria gerativa-transformacional as estruturas
sintaticas sdo vazias no cddigo; no momento da fala é que sao pre-
enchidas dentro das variagdes permitidas pelas regras combinatorias
com um significado especifico.

Quando se trabalha com sintaxe em exercicios estruturais, esta
se trabalhando simultaneamente com outros planos. No momento em
que se produz uma frase, hé a escolha (sele¢ao) dos fonemas e morfe-
mas, tanto lexicais quanto gramaticais, € a combinagao (sintaxe) desses
elementos que expressam a ideia (semantica) pretendida no ato de fala.
Para exemplificar, pode-se tomar da lingua a seguinte estrutura abstrata:

(a) SN + SV (V + SAdv + SN)

Ao selecionar (eixo paradigmatico) os fonemas que compdem
os morfemas que, por sua vez, constituem os sintagmas, estar-se-a
preenchendo a estrutura (a) com uma dentre as muitas variagdes per-
mitidas pelas regras combinatérias, podendo ficar, portanto, dessa
forma:
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(1) Maria Luiza formulava atentamente o exercicio.
A leitura dessa estrutura obedece a sequéncia dos sintagmas:

SN > Maria Luiza
SV > formulava (V) + atentamente (SAdv)
+ o0 exercicio (SN)

Numa frase como esta, o professor pode, através de exercicios
estruturais, treinar possibilidades de emprego do advérbio, emprego
de tempo e modos verbais, pessoas gramaticais, concordancia ver-
bal etc. Além disso, pode mostrar o carater produtivo que a sintaxe
possui, partindo de frases simples até chegar a frases tdo complexas
quanto permitirem as regras combinatorias ¢ a memoria do falante-
ouvinte. Como exemplo, a partir da frase (1) poder-se-ia formar as
frases (2), (3) e (4) abaixo.

(2) Maria Luiza, que formulava atentamente o exercicio,
abandonou de repente a tarefa.

(3) Maria Luiza formulava atentamente o exercicio que seria
aplicado a seus alunos no dia seguinte.

(4) Maria Luiza formulava atentamente o exercicio quando
foi interrompida pelo ruido de uma bomba.

Como se pode perceber, quando se trata de sintaxe, estd se
tratando de construgdes e da relag@o entre seus elementos. Qualquer
plano linguistico com que o professor va trabalhar, dentro da pratica
dos exercicios estruturais, estara trabalhando igualmente com sin-
taxe, visto que os elementos linguisticos treinados estardo ligados
a outros numa determinada construgdo. Dai a importancia que esse
nivel assume e a preocupacao que se deve ter com ele na elaboragao
de exercicios estruturais e, naturalmente, na sua aplicagao.
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2.1.5.4. O plano pragmatico

O plano pragmatico refere-se ao uso que os falantes fazem
da lingua em determinada situacao. Portanto, da relagdo dos recur-
sos da lingua com o uso que se faz deles em uma dada situacao.
Tem a ver com o que a teoria linguistica denomina de atos de fala.
Um ato de fala ¢ a acdo que alguém faz ao dizer algo. Por exemplo:
afirmar, convidar, ameagcar, jurar, batizar, casar, pedir etc., que sdo
chamadas de “forca ilocucionaria” do ato de fala. Veja os exem-
plos abaixo.

Hoje esta muito quente. (afirmagao)

Eu os declaro marido e mulher. (dito pelo juiz ou padre: casar)
Eu juro que ndo peguei seu livro. (jurar)

Vocé pode me emprestar seu livro. (pedir)

As vezes com um ato de fala, na verdade fazemos outro.
Assim, por exemplo, se alguém diz a frase (e) abaixo para um
estranho no meio da rua, certamente o estranho ndo vai entender
que quem disse (e) esta querendo saber se ele tem um reldgio,
mas que o outro esta querendo saber as horas. Por isto respondera
quantas horas sdo e ndo dizendo “Tenho”. Uma pessoa, em uma
sala muito quente, pode dizer (f) abaixo (uma afirmac¢do) como
uma forma de pedir para que abram a janela ou liguem o ar con-
dicionado.

(e) Vocé tem horas?
(f) Esta muito quente aqui.

Qualquer consideracdo dos efeitos da situacao e dos usudrios

no sentido de uma sequéncia linguistica se relaciona com o plano
pragmatico.
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2.1.6. Conceito de gramatica

A gramatica de uma lingua, conforme pretende a Linguistica,
¢ o sistema de regras que especifica a relacdo associativa entre uma
forma fonética ideal e uma interpretagdo semantica, ou seja, a atri-
bui¢do de um sentido. E preciso considerar, entretanto, que o termo
gramatica ¢ usado de forma ambigua. Pode-se usar o termo grama-
tica pelo menos dentro de trés concepgdes basicas:

a) o conhecimento que o falante-ouvinte tem da lingua, ou seja, o
conjunto de unidades, de regras, de principios por ele interiorizados
e que determinam conexdes entre som e sentido. E a chamada gra-
matica internalizada, o proprio mecanismo da lingua;

b) a teoria construida pelo linguista como hipdtese descritiva a partir
da gramatica de sua lingua que os usuarios da lingua t€m internali-
zada. E a gramatica descritiva;

¢) ha, também, a gramatica normativa, um conceito tradicional de
gramatica, muito usado nas escolas. Nessa concep¢ao, a gramatica
¢ um livro em que se encontram regras do que e de como se deve
ou ndo dizer, ao lado de uma analise de certas estruturas sintaticas
de uma lingua, ¢ uma classificacdo de suas formas morfologicas e
léxicas (isso é, na verdade, uma parte descritiva da norma culta da
lingua). Criticas severas aparecem a essa gramatica uma vez que ela
traz, na consideragdo dos elementos linguisticos, uma multiplicida-
de de critérios, pecando, ainda, pela falta de objetividade de analise,
por apresentar juizos de valor e por trazer, como exemplos de boa
linguagem, autores portugueses do século XIX ou, na melhor das
hipéteses, autores brasileiros do comeco do século XX.

Nao obstante tantas criticas, é fato que a gramatica tradicional de

natureza normativa contribuiu muito para o ensino da Lingua Portuguesa, num

momento em que ndo se tinha ao alcance outra fonte de pesquisa. Ainda hoje é
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utilizada pelos professores, uma vez que, embora a Linguistica tenha pro-
gredido significativamente na descri¢ao do Portugués, esses estudos,
numa frequéncia maior do que o desejavel, ndo chegam as maos da
maioria dos professores.

Para Melo (1972), cabe a gramatica registrar honestamente os
fendomenos, classificando e sistematizando os fatos que coincidem
com a descri¢do do uso linguistico culto. Esses fatos passam a ser,
entdo, uma norma, dai o termo gramatica normativa. Para o mesmo
gramatico, sO se organiza a gramatica do uso culto, pois qualquer
falante ja domina a gramatica da variedade que lhe foi transmitida
pelos pais. Atualmente o pensamento ¢ que a escola ira ensinar ao
individuo a gramatica do uso culto, mas ndo so, pois € preciso levar
em conta questoes de adequag@o no uso das variedades da lingua.

E preciso frisar que o professor deve estar atento também as
mudangas da lingua e ndo pretender utilizar uma norma que nao mais
represente a realidade do uso atual e corrente, seja ele culto ou nao.
Finalmente, ¢ preciso considerar que a escolha de uma variedade da
lingua como lingua padrdo-culta para se ensinar nas escolas atende
razdes de ordem mais pratica e menos cientifica. O importante ¢
que o professor tenha uma visdo ampla dos recursos linguisticos ¢
seus valores e, sem dogmatismo, possibilite o desenvolvimento das
habilidades linguisticas da crianga, considerando inclusive o uso e
a necessidade das variedades linguisticas, ampliando a competéncia
comunicativa de seu aluno.

2.2 - Bases psicologicas
2.2.1 - Tipos de aprendizagem
A elaboracdo de exercicios estruturais supde uma analise pré-

via dos mecanismos que determinam o comportamento linguistico.
Para isso deve-se buscar na linguistica a descri¢do da natureza e do
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funcionamento da lingua, preparando através de analises rigorosas
o material a ser trabalhado. Os exercicios estruturais tiram seu con-
teudo das técnicas e dos resultados da analise linguistica, mas sua
aplicacdo se faz com base em principios psicoldgicos, contribuigdo
de diversas correntes que se preocupam em explicar o fenomeno da
aprendizagem. Essas tentativas de explicacdo ndo deixam de causar
inseguranca entre os educadores, quando estes se propdem a desen-
volver seriamente sua tarefa de ensinar e a obter o maximo de apren-
dizagem, uma vez que se constata a existéncia de varios modos de
interpretar a aprendizagem.

A Psicologia distingue tipos de aprendizagem que podem ser
esquematizados desta maneira (Cf. Cunha e Starling, 1971):

(a) Aprendizagem racional - visa a criacdo de habilidades intelec-
tuais. A aprendizagem racional forma o pensamento critico e refle-
xivo e, procedendo pela analise, conduz a compreensao;

(b) Aprendizagem apreciativa - ¢ a que se exerce no campo das
belas artes, da criagdo artistica, da literatura. Aqui, os elementos
intelectuais sdo superados pela apreciagdo pessoal, segundo dons
orientados pela aprendizagem;

(c) Aprendizagem associativa - como o proprio nome indica, ela
ocorre a partir das associacdes, conectando ideias atuais ou passadas
segundo sua semelhanga, seu contraste ou conforme a contiguidade
temporal ou espacial. E uma aprendizagem que exige treinamento;
(d) Aprendizagem motora - este tipo de aprendizagem requer um
treinamento continuado e coordenagdo de movimentos, visando a
aquisicdo de rapidez e precisdo do comportamento, gragas a uma
adaptacdo dos movimentos e estimulos.

Ja se verificou que estes tipos de aprendizagem levam o aluno

a adquirir novas maneiras de se comportar, de reagir em presenga de
estimulos novos. Perguntamos, aqui, qual destes tipos de aprendi-
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zagem ocorre no método estrutural. Do ponto de vista psicolédgico,
estrutura ¢ sinénimo de automatismo. Assim, se queremos que ao
estimulo do tipo:

- Vocé vai ao parque?
o aluno responda automaticamente:
- Ndo, eu ndo vou ao parque.

devemos elaborar exercicios que apresentem seguidamente
situagoes de estimulo-resposta semelhantes a exemplificada acima,
levando o aluno a aquisi¢do de um novo habito ou habilidade lin-
guistica em que, apesar de poder ignorar sob o ponto de vista ana-
litico e reflexivo os elementos da estrutura que emprega, ele a utili-
zara adequadamente, pois foi treinado a reagir automaticamente de
determinada maneira. Entretanto, ¢ preciso que o aluno compreenda
0 que esta dizendo para ndo ser um simples repetidor. Este exemplo
nos mostra claramente que, se ficarmos no ambito estrito do méto-
do estrutural, estaremos obtendo aquisi¢do mecanica de estruturas,
de recursos linguisticos, o que equivale a dizer que estamos tendo
basicamente aprendizagem motora e associativa. Todavia, como res-
saltamos acima, se pararmos ai teremos apenas um mero psitacismo
que ndo interessa absolutamente ao ensino-aprendizagem da lingua.
J& ressaltamos: € preciso haver compreensao e esta s6 se obtém em
atividades que promovam a aprendizagem cognitiva e que devem
existir paralelamente aos exercicios estruturais, dentro do contexto
geral do processo de ensino-aprendizagem. Caso contrario, o traba-
lho do professor sera indcuo.

Como se pode observar, os exercicios estruturais levam a
aquisicdo de novos habitos (comportamentais) linguisticos atra-
vés de um treinamento frequente e continuo na base de estimulos
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e respostas, inserindo-se, pois, nos quadros da teoria psicologica
behaviorista.

2.2.2. Principios psicoldégicos basicos do método estrutural

Ao se trabalhar com o Método Estrutural, deve-se considerar
alguns principios psicologicos basicos que serdo expostos a seguir.

Para que uma estrutura seja assimilada de maneira ativa, con-
vém apresenta-la ao aluno dentro de um contexto em que ela € nor-
malmente usada e dentro da situagdo familiar ao aluno, repetindo-a
um certo niumero de vezes. Ao invés de ensinar, como tradicional-
mente: “Os pronomes pessoais atonos de terceira pessoa do singular
e plural sdo o, a, 0s, as”; dever-se-4 apresenta-los em exercicios adequados,

dentro de frases como as dos exemplos abaixo:

*  Euencontrei Jodo. Eu o conhego ha muito tempo.

*  Euencontrei Maria. Eu a conhego ha muito tempo.

*  Euencontrei Maria e Jodo. Eu os conhego ha muito tempo.
*  Euencontrei suas irmas. Eu as conhego ha muito tempo.

A partir dos exercicios o aluno aprendera a estrutura em que a
mensagem se apresenta. Assim, terd um “modelo” e poderé opera-lo,
produzindo novas mensagens utilizando a mesma estrutura. O aluno
deve mostrar que se sintonizou com as operagdes exigidas pela de-
codificacdo e pela compreensao, produzindo sequéncias linguisticas
(codificando?) em que utiliza recursos semelhantes, para constituir
textos.

Pode-se trabalhar variedades da estrutura inicialmente apre-
sentada, como por exemplo:

Eu o/a conheci ontem.
Eu os/as conheci ontem.
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Dessa forma o aluno coloca em pratica as estruturas em treina-
mento desde o inicio da aprendizagem. Um ensino eficaz visa a levar
o aluno a utilizar, num espaco de tempo o mais breve possivel e de
modo adequado, a maior variedade de recursos linguisticos.

A dificuldade a ser vencida deve ser constante e crescente na
variedade dos exercicios. Se o objetivo for, por exemplo, os prono-
mes pessoais do caso obliquo de 3% pessoa, poder-se-a iniciar tra-
balhando com aqueles que representam o objeto direto e que apre-
sentam para o uso um grau de dificuldade menor que o apresentado
pelos pronomes lhe e se. Poder-se-ia entdo iniciar com as seguintes
variagoes:

Eu conhego Jodo.

Eu o conhego.

Eu conhe¢o Maria.

Eu a conhego.

Eu conhego Jodo e Maria.
Eu os conheco.

Os pronomes lhe e se serdo introduzidos apos, em contextos
de dificuldade crescente, sem quebrar o ritmo de progressao, sendo
treinados com a utilizacao de estruturas como as abaixo:

- Maria agradece a Jodo/Maria lhe agradece.

- Jodo beijou a mao de Maria/Jodo beijou-lhe a mao.

- Maria penteou a si mesma/Maria se penteou/Maria penteou a filha.
- Maria contava historias a Jodo. Jodo contava historias a Maria/
Jodo e Maria contavam-se historias.

- Jodo reservou para si um lugar privilegiado/Jodo reservou-se um lu-
gar privilegiado/Jodo reservou para sua prima um lugar privilegiado.
- Maria conhece Jodo. Jodo conhece Maria/Jodo e Maria se conhe-

cem.
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Vé-se, portanto, que as dificuldades devem ser apresentadas
em progressao, partindo do mais simples para o mais complexo e
utilizando os aspectos do que se pretende ensinar um de cada vez.

Outro principio psicologico €: “a estrutura ou o elemento de
estrutura sera melhor fixado se as reagdes corretas sdo em maio-
ria” (Réquédat, 1980). Consequentemente, os problemas coloca-
dos ndo devem ser muito complexos. E muito dificil um assunto
ser tratado de uma s6 vez. E conveniente dividi-lo em elementos
sucessivos que serdo treinados em um certo nimero de exercicios,
os quais formardo, entdo, uma sequéncia. Um sé exercicio ndo es-
gotara todo o assunto a ser estudado. Ao automatizar o emprego
dos pronomes pessoais atonos do caso obliquo, por exemplo, sera
preciso treinar toda a série de elementos que estdo expostos abaixo
e que, evidentemente, ndo poderiam ser treinados em um Unico
exercicio, na verdade cada um desses aspectos exigira toda uma
série de exercicios.

1 - a) emprego dos pronomes obliquos o - a - os - as (funcdo de

objeto direto e oposi¢des: masculino/feminino; singular/plural);
b) emprego das variedades “lo - la - los - las” ¢ “no - na - nos -

nas”, nos contextos adequados (oposi¢des: masculino/feminino; singu-

lar/plural);

2 - emprego dos pronomes obliquos lhe - lhes (fungdo de objeto

indireto e oposi¢ao singular/plural);

3 - emprego dos pronomes obliquos me - te - se - nos - vos - se (fun-

¢do de objeto direto e indireto e oposi¢ao singular/plural);

4 - emprego do pronome obliquo se (oposicao: reflexivo/reflexivo

reciproco);

5 - emprego dos pronomes me, te, se, lhe, o, a, nos, vos, se, lhes, os,

as (oposicdes 1%, 2% e 3* pessoas: singular/plural);

6 - colocagdo dos pronomes: énclise, proclise e mesoclise.
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O que foi apresentado acima nao quer sugerir nenhuma orde-
nacdo. O item 6 por si € bastante complexo e comporta uma subdivi-
sd0 em varios itens. Resumindo: ndo se misturam os pronomes obli-
quos com funcdo de objeto direto, com fun¢ao de objeto indireto,
com fungdo reflexivo/reflexivo reciproco nem colocacdo de prono-
mes. SO depois de estarem bem automatizados, € que os exercicios
poderao englobar os pronomes obliquos com fungao de objeto direto
e indireto. Colocar todas essas oposi¢cdes em um primeiro exercicio
seria prematuro.

Finalmente, ha o principio psicoldgico que diz “a confirmagao
ou a retificacdo deve ser imediata a reagdo do aluno, isto ¢, o aluno
deve saber imediatamente se acertou ou errou” (Réquédat, 1980).

2.3 - Bases pedagogicas

Vistas as bases linguisticas e psicologicas do método estru-
tural, ¢ fundamental abordar alguns aspectos pedagogicos sem os
quais o método perderia sua essencialidade e sua eficacia.

2.3.1. - Objetivos

Antes de mais nada, a questdo que se coloca ¢ a dos objetivos.
O ensino de lingua materna tera, naturalmente, objetivos diversos do
ensino de lingua estrangeira e, como a preocupacao norteadora deste
trabalho ¢ a utilizagdo do método estrutural para a lingua materna,
concentraremos nossa atencao neste particular, sem esquecer que o
método em si tem seus proprios objetivos.

O método estrutural visa, como ja se disse, a automatizagao
de estruturas da lingua para sua utilizacdo quando necessarias na
situagdo de comunicacdo. Em outras palavras, o que se pretende ¢é
que o estudante adquira determinados hébitos linguisticos que sdo
reacOes aprendidas e que se repetem em circunstancias semelhantes.
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Neste sentido, o método estrutural € um método de condicionamento
que enfoca, sobretudo, o saber fazer (gramatica de uso, conforme
Travaglia, 1996) e ndo o saber teorico sobre a lingua. Isso ndo sig-
nifica que toda e qualquer sistematizacdo gramatical seja excluida
quando se utiliza 0 método estrutural; parece mesmo que, no ensino
da lingua materna, ela deve vir como um segundo momento, pos-
terior & obtencdo dos processos mecanicos da lingua. Neste caso,
entretanto, estamos longe das regras gramaticais tradicionais que se
apresentavam sem referéncia aos habitos linguisticos em questao.
Aqui a reflexdo gramatical representaria resumo e sistematizacio de
elementos ja adquiridos e em uso.

O trabalho com os recursos da lingua por meio dos exercicios
estruturais ndo conduz necessariamente ao seu uso automatico, sem
hesitagdo ou deformagdo dentro do discurso oral ou escrito. E preci-
so lembrar que, no ensino da lingua materna, o professor deve criar
situacdes para que o aluno utilize, de maneira diversificada, as es-
truturas adquiridas em exercicios e crie instrumentos e situagdes pe-
dagogicas progressivas onde a aquisicdo, a explicagdo, a fixagdo ¢ a
utilizagdo de estruturas se integrem de maneira a conduzir o aluno a
uma aprendizagem real em termos de automatismo e reflexdo. Como
se V¢, a inteligéncia ndo ¢ banida quando se usa o método estrutural,
pois, além do que foi dito, tem-se de considerar que: a) o aluno tem
de entender o que diz, caso contrario estariamos reduzindo-o a um
simples repetidor; b) a inteligéncia ¢ a tnica capaz de levar a percep-
¢do, nas estruturas, de similaridades e oposi¢des, permitindo, assim,
generalizar o uso em situagdes variadas.

No plano linguistico, o objetivo do ensino da lingua materna
tem um carater eminentemente social. O que se pretende € o aper-
feicoamento da capacidade de uso de um meio de comunicacao de
que o aluno ja se assenhoreou nos primeiros anos de vida. Assim, ao
contrario do ensino da lingua estrangeira em que o aluno nada sabe
ao iniciar o curso, no ensino de lingua materna o aluno ja possui uma
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bagagem basica em termos de recursos da lingua que tem de ser au-
mentada e aperfeigoada no sentido de desenvolver a capacidade e a
eficiéncia de expressao e compreensao do aluno. A lingua sera, cada
vez mais, um recurso de que ele se servira para se situar no convivio
social e para adquirir conhecimentos que lhe permitam viver mais
conscientemente dentro do mundo. E esta utilizagdo social da lingua
e o fato de ela ser instrumento para adquirir e transmitir conheci-
mentos que coloca um outro problema: o do padrao culto da lingua
como um objeto privilegiado do ensino de lingua materna.

E notério que a escola tem procurado auxiliar o aluno, dentro do ensino
de lingua materna, no aprendizado de uma variedade culta que pode entrar
em choque com a variedade ndo-culta de lingua que o aluno traz ao vir para a
escola, quando esta se distancia daquela e ha atitudes de preconceito linguis-
tico e de estigmatizacdo em relacdo as variedades nao-cultas . Neste caso o
professor apresenta a culta como a “certa” e as ndo-cultas como “erradas”. Ja
se falou das implicagdes psicoldgicas desse confronto de diferentes niveis
de lingua e que, para evita-las o professor deve, na medida do pos-
sivel, explicitar para seu aluno que a variedade culta ndo ¢ melhor
que outra que ele use, em termos comunicacionais, mas parece ter
uma gama maior de recursos, ja que tem de servir a expressao de um
espectro mais amplo de sentido possivel. A variedade culta geral-
mente € apresentada como “melhor” por razdes de prestigio social,
em termos econdmicos, politicos e culturais, a medida que é mais
util para o acesso a certas esferas sociais e ao conhecimento que, in-
variavelmente, se veicula no padrao culto da lingua, escrita ou oral.

Em tudo o que se disse até aqui aparecem limitagoes do método
estrutural no ensino da lingua materna que ¢ importante ter sempre
em mente. O método estrutural, que visa mais ao desenvolvimento
de automatismos, deve sempre ser acompanhado de atividades que
desenvolvam o pensamento, as habilidades intelectuais e também o
conhecimento reflexivo sobre a lingua, e, importante, que discutam
o como os recursos da lingua podem significar tal como proposto por
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Travaglia (1996) ao falar das atividades que chamou de “gramatica
reflexiva”. Além do mais, o método estrutural tem atuacdo maior na
area da produ¢do de estruturas, de sequéncias linguisticas, ou seja,
tem maior utilidade no desenvolvimento da expressao a medida que
da ao aluno recursos para organizar e expressar seus pensamentos,
sentimentos etc., produzindo efeitos de sentido. No que se refere a
compreensao, seja de textos orais ou escritos, a utilidade do método
estrutural ¢ restrita. Sua contribui¢do neste campo fica limitada ao
fato de levar o aluno a conhecer recursos linguisticos que ira en-
contrar, o que num certo sentido ajuda na tarefa de compreensao. O
método estrutural, dessa forma, serve pouco ao desenvolvimento da
compreensdo. Vé-se que esse método, como instrumento de ensino
de lingua materna, apresenta limitagdes que devem ser consideradas
quando de sua utilizagdo. Assim, serda um dos recursos de que o pro-
fessor pode langar mao em sala de aula, mas sempre em integragao
com outros métodos, recursos e atividades que ensejardo ao aluno
desenvolver habilidades, capacidades e conhecimentos a que o mé-
todo estrutural ndo visa e que ndo pode desenvolver.

2.3.2 - A escolha das estruturas a treinar

Ao trabalhar com o método estrutural, o professor sabe que ira
treinar o aluno na utilizacdo de recursos da lingua, entretanto surge
aqui um aspecto fundamental para o trabalho: que estruturas treinar?
A escolha do material a ser treinado ¢ extremamente importante,
pois dela depende toda a coeréncia, eficiéncia e qualidade dos exer-
cicios estruturais utilizados para o treinamento.

A escolha das estruturas se fard em dois niveis:

a) que estruturas treinar entre todas as estruturas da lingua;

b) que estruturas treinar quando ha polimorfismo linguistico, isto
¢, quando ha na lingua véarias formas com a mesma fungao grama-
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tical e a mesma significagdo. E o caso, por exemplo, dos recursos
usados em (a) (repeti¢do do verbo) e (b) (uso do pronome indefini-
do “muito”) abaixo, para exprimir quantidade. Nesses casos geral-
mente teremos que mostrar as possibilidades e discutir a diferenca
entre os dois recursos na indicagdo/expressao da quantidade, numa
atividade do tipo que Travaglia (1996) denominou de “gramaética
reflexiva”.

Maria explicou, explicou, explicou porque nio ia, mas ninguém
entendeu.

Maria explicou muito porque ndo ia, mas ninguém entendeu.

Para fazer esta escolha precisa-se de critérios linguisticos e
pedagogicos que a orientem. A escolha implicard, frequentemente,
uma ordenacdo do material escolhido: o que ensinar em primeiro,
em segundo, em terceiro lugar etc.; e essa ordenacdo se liga, quase
sempre, a um problema de progressdo. E preciso lembrar que, no
ensino de lingua materna, essa escolha se complica ou se simplifica
pelo fato de o aluno ja conhecer um bom numero das estruturas
da lingua e de se buscar, na escola, dar ao aluno principalmente
estruturas que tém a aprovagao do padrio culto. Com relacdo a
este ultimo aspecto tomemos um exemplo para maior clareza. No
Portugués, pode-se exprimir a comparagdo de similaridade usando
as seguintes palavras ou locucgdes: que nem, igual, tal qual, feito,
como. Exemplos:

(c) Ela esta como uma onga.
(d) Ela esta tal qual uma onga.
(e) Ela esta feito uma onga.

(f) Ela esté igual uma onga.

(g) Ela esta que nem uma onga.
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Além destas formas pode-se fazer também a comparagdo im-
plicita através da metafora, onde ndo ha palavras ou locucdes com-
parativas:

(h) Ela estd uma onga.

As formas de ¢ e d sdo de um registro mais culto e formal de
lingua, as formas de e, f e g s3o de um registro coloquial de lingua, a
forma de h ¢ construida por um processo metaforico, proprio de um
padrao semi-culto ou culto e talvez mais frequente na linguagem do
adulto. Quando entra na escola, a crianga quase sempre ja domina
uma (ou mais) das estruturas de e, f ou g, ¢ a(s) utiliza automatica-
mente em situagdes de comunicac¢do. Neste caso, tem-se uma sim-
plificacdo da escolha, pois restam basicamente trés estruturas: as do
tipo ¢, d e h. Nao se deve pensar que o papel da escola de levar o alu-
no a adquirir um padrao mais culto de linguagem facilite a escolha
a medida que se poderia dizer: sera treinada a estrutura que pertence
ao padrdo culto, pois, na verdade, pode-se ter varias estruturas igual-
mente aceitas pelo padrio culto e seria preciso saber qual convém
treinar em primeiro lugar e estabelecer uma progressao. Ter-se-ia
que decidir também da conveniéncia ou ndo de treinar determinada
estrutura no nivel de escolaridade em que se esta trabalhando. Tudo
isto refor¢a mais ainda a colocag@o de que sdo necessarios critérios
que orientem a selecdo de que vimos falando. Antes de colocar os
critérios, ¢ conveniente distinguir entre polimorfismo linguistico e
a existéncia de varios elementos na lingua ligados a determinada
categoria ou func¢do, mas com distribuicao diversificada conforme o
contexto (no polimorfismo, tem-se diferentes elementos com a mes-
ma distribuico). E o caso, por exemplo, dos morfemas de flexdo
nominal marcadores de niumero plural na lingua: /s/, /is/, /z/, /iz/, que
aparecem na dependéncia da terminacdo do nome (substantivo ou
adjetivo) e do fonema inicial da palavra subsequente.
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Exemplos:

1) Os meninos /S/ pegaram a borboleta.

2) A borboleta tinha asas /z/ azuis. /s/.

3) As cores /is/ da borboleta eram vivas /s/

4) As luzes /iz/ iluminavam as /S/ borboletas /s/ multicolores /is/.

Distribuicdo: /s/, /is/ - antes de pausa ou consoante surda;
/2/, /iz/ - antes de vogal ou consoante sonora;

As variedades regionais /8/, /z/ s6 serdo consideradas quando
utilizadas na regido onde se trabalha. Na lingua escrita, ter-se-ia um
quadro totalmente diferente.

Os critérios basicos para a sele¢do dos recursos com que tra-
balhar sdo trés: a frequéncia, a complexidade ¢ a extensividade.

O critério da frequéncia diz que entre vérias estruturas deve-
se treinar primeiramente as mais frequentes. Esse critério vale tanto
para as estruturas da lingua como um todo, quanto para estruturas
em polimorfismo. Para uma decisdo realmente valida neste ponto,
ter-se-ia de buscar na linguistica subsidios quanto a frequéncia das
unidades, categorias, construgdes, 1éxico, etc. Infelizmente, para a
Lingua Portuguesa, as pesquisas linguisticas neste campo sdo inci-
pientes, quando ndo inexistentes. Nesse caso, o professor tera que
trabalhar utilizando suas proprias observagdes ou com base em le-
vantamentos feitos por ele junto a pequenos grupos de falantes quan-
to a frequéncia de recursos linguisticos com que pretende trabalhar.
Tomemos, como exemplo, o caso das estruturas comparativas visto
ha pouco. Se o aluno ja possui uma das estruturas e, f ¢ g, prova-
velmente ¢ porque ela ¢ mais frequente em sua variedade de lingua.
Supondo que ndo se va treinar as outras estruturas coloquiais, que
o aluno ndo possui, restariam ainda trés estruturas de comparagao
para treinar: as de ¢, d e h. Nao conhecendo nenhuma pesquisa sobre
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a frequéncia dessas estruturas, baseamo-nos em nossa intuigdo de
falantes e em rapido levantamento feito com falantes da lingua e es-
tabelecemos a seguinte ordenacao (do mais frequente para o menos
frequente):

h) Ela estd uma onga.
¢) Ela esta como uma onga.
d) Ela esta tal qual uma onca.

Assim, a estrutura do tipo h deveria ser treinada em primeiro
lugar, a do tipo ¢ em segundo lugar e a do tipo d em terceiro.

O segundo critério, o da complexidade, nos diz que as estru-
turas mais simples deverdo ser treinadas antes de estruturas mais
complexas. Dessa forma, seria necessaria uma classificagao dos ele-
mentos a treinar quanto a sua complexidade. A pesquisa linguistica
muitas vezes fornece subsidios nesta area, embora na maioria dos
casos o estudo sobre a complexidade das estruturas esteja por fazer.
No caso das estruturas comparativas, que vimos utilizando como
exemplo, as estruturas ¢, d, e, f ¢ g parecem ter o0 mesmo grau de
complexidade e a maior ou menor facilidade que o falante tem de
utilizar a estrutura depende do maior ou menor treinamento que re-
cebeu e, portanto, em termos de lingua materna, de sua frequén-
cia, que na ordem decrescente parece ser a seguinte: g, e, f, h, c,
d. A estrutura de h € mais complexa psicologicamente, pois exige
um mecanismo mais abstrato de pensamento ja que se trata de uma
comparacao implicita com base em um trago do significado do ter-
mo comparador (no exemplo, onga = braveza, raiva, agressividade),
que constitui o mecanismo da metafora. Esta estrutura, todavia, é
linguisticamente mais economica, o que talvez justifique a sua pre-
feréncia em detrimento das estruturas de ¢ e d.

Um exemplo bastante esclarecedor da questdo de complexi-
dade ¢ o das oragdes subordinadas adjetivas iniciadas por prono-
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mes relativos. Como se sabe, esse pronome relativo exerce, dentro
da oragdo que inicia, uma funcao sintatica (sujeito, objeto direto ou
indireto, complemento nominal, adjunto adnominal ou adverbial,
agente da passiva, etc.). Estudos mostraram que essas oragdes apre-
sentam a seguinte sequéncia de complexidade crescente:

Oracgoes adjetivas cujo pronome relativo exerce a fungéo de:

a) sujeito;

b) objeto direto;

¢) objeto indireto;

d) adjunto adverbial (complementos circunstanciais);
e) genitivo (adjunto adnominal).

As adjetivas encaixadas sd3o sempre mais complexas que as
adjetivas ndo encaixadas (finais), pois implicam um corte da oragao
principal, o que exige um esforco complementar da memoria tempo-
raria que terd de guardar o inicio da oragdo cortada para integra-lo
com o seu final. Vejamos alguns exemplos:

A) Oragdes adjetivas ndo encaixadas
1) Eu conhego o menino que ganhou o prémio. (sujeito).
2) O menino me mostrou o prémio que ganhou. (objeto dire-
to).
3) A diretora cumprimentou o aluno a quem deram o prémio.
(objeto indireto).
4) Visitamos a sala onde foi feita a exposi¢ao. (adjunto adver-
bial de lugar).
5) Aplaudimos o aluno cujo desenho foi premiado. (adjunto
adnominal).

B) Oragdes adjetivas encaixadas
1) O menino /que ganhou o prémio/ ¢ da minha escola. (sujeito).
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2) O prémio /que o menino ganhou/ é muito bom. (objeto direto).
3) O aluno /a quem deram o prémio/ fez um lindo desenho.
(objeto indireto).

4) A sala /onde foram colocados os desenhos/ esta fechada.
(adjunto adverbial de lugar).

5) A professora /cujo aluno foi premiado/ ficou contente. (ad-

junto adnominal).

Apesar dessa ordenacdo, a pesquisa linguistica ainda teria que
determinar, por exemplo, se oracdes adjetivas finais com pronome
relativo em funcdo de adjunto adnominal (Ex. A-5) sdo mais ou me-
nos complexas que as oragdes adjetivas encaixadas com pronome
relativo em fungdo de sujeito (Ex. B-1). Em outras palavras, é pre-
ciso estabelecer ainda uma ordenagdo entre os diferentes tipos de
adjetivas encaixadas e ndo encaixadas, pois parece que oragdes do
tipo B-1 acima sdo menos complexas que as do tipo A-5 e devem,
portanto, ser treinadas primeiro.

Um outro exemplo ¢ a ordem inversa, que € vista como mais
complexa do que a ordem direta, devendo, pois, as estruturas de or-
dem direta ser treinadas antes das estruturas de ordem inversa.

Como ja dissemos, a complexidade relativa das estruturas e
formas a serem treinadas tem que ser estabelecida por pesquisa cui-
dadosa que ndo passou ainda de seu inicio e constitui um trabalho
de grande porte. Em vista da necessidade de ordenagdo, enquanto
o grau de complexidade das estruturas nao tiver sido determinado
com base cientifica, € preciso agir de maneira semelhante a que pro-
pusemos para a questdo da frequéncia, pois o mal maior seria nao
considerar a complexidade das estruturas ao selecionar aquelas com
que se vai trabalhar.

O terceiro critério ¢ o que se chama de extensividade. Quando
se tem varias formas ou estruturas e cada uma delas aparece em cer-
tos contextos, sera mais extensiva em relagdo as outras aquela que

Metodologia e Pratica de Ensino da Lingua Portuguesa « 63



aparecer em todos os contextos ou na maioria deles. A estrutura ou
forma mais extensiva ¢ aquela que se deve treinar em primeiro lu-
gar. Assim, por exemplo, no caso das oragdes adjetivas, nota-se ser
o pronome relativo que a forma mais extensiva, uma vez que o(a)
qual, os(as) quais s6 aparecem quando ha necessidade de evitar du-
biedade e apods preposicdes e locugdes prepositivas de mais de uma
silaba, podendo quase sempre ser substituidos por que; onde sé se
refere a lugar e quem s6 a pessoas, podendo serem substituidos res-
pectivamente por em que ¢ que. Portanto, deve-se treinar primeiro
as estruturas de oragdes subordinadas adjetivas iniciadas pelo relati-
vo que. E também pela sua extensividade que se deve treinar as for-
mas regulares antes das irregulares, a voz passiva analitica antes da
voz passiva sintética, as concordancias ditas gramaticais antes das
chamadas concordéncias ideoldgicas. Por exemplo, na concordancia
do verbo com um sujeito coletivo, levando em conta as alternativas
de concordancias aceitas por um padrao culto, ter-se-iam as seguin-
tes possibilidades:

(1) A turma homenageou o colega ganhador do prémio.

(2) A turma visitou-o ontem e, ao sair, deu-lhe uma lembranga.

(3) A turma visitou-o ontem e, ao sair, deram-lhe uma lem-
branga.

(4) A turma de amigos festejou sua vitoria.

(5) A turma de amigos festejaram sua vitoria.

Dentre estas possibilidades temos de treinar primeiro as de 1,
2 e 4, pois as de 3 e 5, segundo a norma culta, sé sdo cabiveis por
razdes estilisticas.

Além desses critérios, ha outros que devem ser considera-

dos. Inicialmente é preciso lembrar que existe uma relagdo ine-
vitavel entre o tempo disponivel para treinamento e o nimero de
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estruturas a treinar. Se se pretende treinar uma grande quantidade
de estruturas em um tempo insuficiente, acaba-se ndo treinan-
do nenhuma delas adequadamente. Portanto deve-se escolher um
numero de estruturas que possam ser bem treinadas no tempo de
que se dispde. Aqui entra um outro fator de importancia: o name-
ro de estruturas ou formas novas a serem treinadas deve manter
o equilibrio entre a sede de novidade do aluno e sua capacidade
de absorcdo de novas estruturas, que devem ser em quantidade
tal que mantenha vivo seu interesse, pois uma sobrecarga leva-
ria, fatalmente, a ineficiéncia do treinamento € a um consequente
desanimo. Isso se relaciona, sem duvida, com o problema da eco-
nomia a que nos referimos mais adiante. Em segundo lugar, € pre-
ciso ndo esquecer a relacdo entre o nivel de escolaridade e ama-
durecimento do aluno e o tipo de estrutura a treinar. E impossivel
o professor treinar com alunos das primeiras séries do primeiro
grau estruturas com oragdes subordinadas adjetivas iniciadas por
cujo(s), cuja(s) e onde.

Observando esses critérios, ao selecionar unidades, categorias,
construgdes, Iéxico etc. para trabalhar, o professor tera condigdes
de executar um trabalho mais valido e produtivo com os exercicios
estruturais e estara atendendo também a necessidade de economia a
que nos referimos no item seguinte.

2.3.3 - Principio da economia

Esse principio ¢ decorrente tanto de um fator psicologico
quanto do tempo de que se dispde para o ensino da lingua materna
na escola, que, em numero de anos e de horas, ¢ reduzido, prin-
cipalmente se comparado ao tempo de trabalho do falante com a
sua variedade linguistica fora da escola. Nao se deve esquecer que
tal variedade, quase sempre, ¢ diferente da apresentada pela esco-
la. Esse fato faz com que o professor tenha de utilizar o seu tempo
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racionalmente, escolhendo, para trabalhar, os recursos linguisticos
que mais importa treinar. E a isso que chamamos de “principio da
economia”. Economia do tempo disponivel.

Por esse principio devemos treinar aquilo que ¢ mais frequen-
te, pois provavelmente serda de mais utilidade. Deve-se preferir a fi-
xacdo eficaz de um menor nimero de estruturas, de recursos que, no
entanto, dardo ao estudante uma competéncia linguistica de maior
aplicabilidade e que lhe permitira, mais tarde, a abordagem segura
de estruturas menos frequentes, mas igualmente necessarias a co-
municagdo, € cuja apresentacdo, em um dado ponto do processo de
ensino-aprendizagem, ndo teria outro efeito que o de impedir, pela
sobrecarga, a adequada aquisi¢cdo de, pelo menos, certos recursos
basicos de linguagem.

Psicologicamente, tal atitude refor¢a positivamente o aluno,
motivando-o a medida que ele percebe a aplicabilidade do que esta
aprendendo.

2.3.4 - O estrutural como matodo global

O método estrutural, mesmo como decorréncia do principio
da economia, ¢ um método global no sentido de que apresenta as fra-
ses como um todo sem isolar seus componentes nesta apresentagao.
Dessa maneira, pedagogicamente, a estrutura sera definida como a
unidade (frasal) “sobre a qual se concentra o trabalho de automatiza-
¢do” (CUNHA e STARLING, 1971, p. 39) e que contém o elemento
que se quer treinar. Seja a frase ja vista:

“Eu conhego o menino que ganhou o prémio.”
Quantos elementos linguisticos entram na sua estrutura¢ao

e que teriam de ser explicados ao aluno dentro dos métodos ndo
estruturais? Inumeros: os pronomes pessoais do caso reto, a tran-
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sitividade direta dos verbos, os objetos, a concordancia do verbo
com o sujeito simples € com o sujeito pronome relativo, os pro-
nomes relativos e seu emprego, as nogdes de nimero e pessoa nos
verbos, os artigos e seu emprego, a no¢do de género nos nomes
e outros.

Explicar tudo isso levaria muito tempo e, mesmo que o alu-
no entenda tudo, e bem, nada pode garantir que ele serd capaz de
utilizar tais elementos de forma fluente em textos de conversacao
e da escrita normais. Fazendo um ensino global, o método es-
trutural possibilita tal utilizacdo, desde que haja um treinamento
intensivo, mas fugindo sempre ao psitacismo. A gramatica sera
ensinada, inicialmente, de forma implicita, através da interiori-
zagdo global recursos trabalhados, e, posteriormente, de forma
indutiva, por meio da discussdo e reflexdo sobre o fato grama-
tical, o que determina uma consciéncia do mesmo. Esta ultima
fase, como ja foi dito, ndo pode faltar no ensino-aprendizagem da
lingua materna. O professor deve, todavia, estar atento ao como,
quando, quanto, onde deste estudo reflexivo, levando em conta
tanto o nivel do aluno quanto o tipo da estrutura, pois muitas
vezes um elemento linguistico pode ser treinado e interiorizado
num dado instante e estudado analiticamente em outro, até mes-
mo em séries posteriores. Esse estudo reflexivo ¢ bem menos no
sentido de construc¢do ou conscientiza¢do de teorias e muito mais
no sentido de discutir o que os recursos podem significar em que
co-textos e contextos de situacdo, no sentido de “gramatica refle-
xiva” proposto por Travaglia (1996).

O método estrutural ¢ global porque apresenta a frase sempre
como um todo, mas nao se deve concluir dai que no método estru-
tural ndo se pode trabalhar partes da frase. Assim, por exemplo, ao
fazer um exercicio do tipo abaixo, o aluno estara trabalhando com
um elemento da estrutura, embora a frase venha sempre como um
todo.

Metodologia e Pratica de Ensino da Lingua Portuguesa < 67



MODELO: P — Eu vi o menino.

A — Euovi.

— Eu encontrei o livro.

— Eu o encontrei.

— FEutrouxe o livro do menino.

Eu o trouxe.

— Eu entreguei o livro do menino ontem.

— Eu o entreguei ontem.

> < > U > d
I

Aliés, € bom lembrar que todo exercicio estrutural ¢ montado
para treinar um determinado elemento da estrutura, embora acabe
treinando outros.

2.3.5 - A questio das variacdes linguisticas

O problema das diferentes variedades linguisticas (dialetos,
modalidades e registros) ja foi abordado nas bases linguisticas. Em
nivel pedagogico, a questao ¢ da opgao que o professor tera de fazer,
uma vez que ndo tem condi¢des de trabalhar com todas as varieda-
des. Vimos que, por razdes sociais, econdmicas e politicas, a op¢ao
da escola nesse aspecto tem sido de certa forma pré-determinada:
trabalhara com a lingua padrao e culta do pais, aquela consagrada
e registrada nas gramaticas normativas. Aqui, todavia, € preciso um
cuidado muito grande para ndo perpetuar e prolongar um fato que
tem servido apenas para criar, no estudante, a aversao pelo estudo da
propria lingua: € a tendéncia classicizante de nossas gramaticas que,
tomando exemplos de autores da literatura brasileira e portuguesa,
apresentam uma linguagem mais para o literario € com padroes que
vao, em sua maioria, da época classica a realista. Essa forma de uti-
lizacdo da linguagem, afastada da realidade atual, cria uma série de
problemas para o ensino-aprendizagem da lingua. Além disso, ¢ pre-
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ciso considerar que o treinamento de estruturas da lingua literaria
representa um estagio mais avancado dentro do estudo da prépria
lingua e isso ¢ algo a ser observado na progressao das estruturas que
vao ser treinadas.

De tudo o que dissemos aqui parece claro que o professor tera,
como centro do trabalho a desenvolver com a lingua, a sua variedade
culta, padrao, contemporanea, mas nao a literaria. Isso ndo signi-
fica que ndo se deve fazer incursdes por outras variedades da lingua,
quando essas sejam necessarias, para maior flexibilidade dentro do
ensino e para dar aos alunos maior eficiéncia dentro do processo co-
municativo. Além do trabalho com a variedade culta, considerando
suas diversas possibilidades (a linguagem jornalistica dos jornais e
revistas; a linguagem dos trabalhos cientificos; a dos documentos
oficiais; a da fala em aulas, conferéncias etc., incluindo também a
literaria), € importante o trabalho que enfoca a diferenga entre oral
e escrito; os registros formal e coloquial; a questdo do grau de cor-
tesia; a linguagem técnica em oposicao a nao técnica, incluindo os
jargdes profissionais € mesmo o trabalho com elementos de giria em
oposicao ao que ndo ¢ giria

Se, basicamente, se vai trabalhar em variedade culta, padrao,
contemporanea ¢ preciso ter sempre em mente, como ja se disse,
que, ao entrar para a escola, o aluno domina as estruturas basicas da
lingua oral. Por isso, o professor deve estar consciente das princi-
pais diferengas entre a variedade que os alunos possuem e a varie-
dade que ele pretende que os mesmos adquiram, por duas razdes: a)
esse conhecimento permitir-lhe-a estruturar melhor o seu trabalho
em termos do que tem por fazer em cada etapa, pois saberd, com
precisdo, o que tem de treinar e estudar com os alunos para que eles
adquiram a variedade culta a partir da que possuem; b) esse conheci-
mento o deixard atento para ndo considerar incapaz ou menos capaz
e inteligente o aluno que, tendo uma variedade muito afastada ou
mais afastada da que deve adquirir, apresenta maiores dificuldades
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que outro, cuja variedade ¢ mais proxima da que o professor esta
apresentando. Evita, assim, uma discriminagdo de base linguistica
desnecessaria, cujo efeito psicologico tem sido negativo a medida
que leva o aluno a se sentir menos capaz, quando o unico fato real
¢ que aprendeu uma variedade linguistica distanciada da proposta
pela escola.

Pela mesma razao exposta em a, o professor deve estar atento
as diferencas entre as variedades oral e escrita da lingua, que tém ca-
racteristicas proprias e divergentes, de tal forma que a escrita ndo ¢
uma transferéncia pura e simples da oral, embora esta seja uma refe-
réncia necessaria para aquela, criando interferéncias (na ortografia,
concordancia, regéncia, colocagdo, etc.). A variedade escrita ¢ outra
variedade que a escola estd normalmente incumbida de fazer com
que o aluno adquira e, por isso, a modalidade escrita dos exercicios
estruturais tem uma importancia no ensino da lingua materna que
ndo existe da mesma forma no ensino de lingua estrangeira. Assim,
pode ser extremamente util que, nas séries onde o aluno ja adquiriu
a habilidade da escrita, os exercicios estruturais feitos oralmente se-
jam depois feitos por escrito ou que se alterne exercicios estruturais,
onde sdo treinados os mesmos elementos, sob a forma oral e escrita.

Como se pode perceber, ¢ fundamental que o professor conhe-
¢a 0 mais possivel as caracteristicas de cada variedade e as diferen-
cas entre as muitas variedades envolvidas no ensino-aprendizagem
da lingua.

2.3.6 - Progressao

Varias vezes ja nos referimos a necessidade de uma progres-
sao dentro dos exercicios estruturais. Essa progressao devera consi-
derar tanto os fatos linguisticos quanto os psicoldgicos e pedagogi-
cos. O estabelecimento de uma progressao depende, assim, ndo s
de consideragdes linguisticas estruturais, mas também de considera-
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¢oes psico-pedagogicas, tais como a idade do aluno e sua motivagao,
sua experiéncia linguistica anterior, objetivos do curso, etc. Deixar
de estabelecer tal progressao € correr o risco de ver fracassar todo o
trabalho realizado.

A progressao devera ser feita em relagdo aos tipos de exer-
cicio, aos recursos linguisticos e aos aspectos metodologicos. No
que diz respeito aos exercicios, devemos partir dos tipos mais faceis
para os mais dificeis. Normalmente a ordenagdo a ser obedecida ¢ a
seguinte:

a) repeticao’

b) substituicdo simples sem concordancia
¢) substituicao simples com concordancia
d) substitui¢dao dupla sem concordancia
e) substituicao dupla com concordancia
f) substitui¢do tripla sem concordancia

g) substitui¢do tripla com concordancia
h) transformacao

1) perguntas (ou estruturas dialogais).

No nivel linguistico, devemos partir das estruturas mais faceis
e menos complexas para as mais dificeis e mais complexas, das mais
frequentes para as menos frequentes e das mais extensivas para as
menos extensivas®. Devemos também comegar pela lingua oral para
depois passar a lingua escrita e s6 em ultima instancia tratar de formas
e estruturas da lingua literaria. O fato do trabalho com a lingua oral
dever preceder o trabalho com a lingua escrita se justifica por varias
razdes. Em primeiro lugar porque a lingua oral é o principal meio
para a comunicacao linguistica, além disso, a lingua oral permite a

2 Ver os tipos de exercicios estruturais no capitulo 3.
* Ver, no item 2.3.2 e no capitulo 4, o que falamos sobre complexidade, freqgiiéncia e
extensividade.
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realizagdo de um nimero muito maior de exercicios em um tempo
menor, facilitando assim a criagdo de automatismos. Em segundo lu-
gar a lingua oral e a escrita apresentam caracteristicas diferentes e nao
convém, a0 menos num primeiro instante do treinamento de recur-
so linguistico, misturar as duas espécies de dificuldades. Leve-se em
conta, também, que a Psicologia ja demonstrou ser mais facil passar
do oral ao escrito que vice-versa e considere-se ainda que, historica-
mente, a lingua oral sempre precedeu a escrita. Nao se deduza de tudo
isso que ndo se deve trabalhar o escrito, alias, € preciso que se insista
na necessidade de cuidar da variedade escrita, mas seguindo a ordem
natural das coisas. Da mesma forma, ndo se deduza que o aluno nao
deve ter contato com as estruturas literarias, pois nas atividades de
leitura o aluno deve, desde o inicio, trabalhar com textos de naturezas
diversas, inclusive os literarios, adequadamente escolhidos para o seu
nivel®. Metodologicamente, deve-se buscar antes a automatizagdo dos
recursos linguisticos e s6 depois proceder a estudos de teoria grama-
tical descritiva, quando eles forem necessarios. Como vimos, esses
estudos representam uma aprendizagem racional.

Ao estabelecer a progressao, ¢ preciso levar em conta também
as dificuldades provenientes da interferéncia entre a variedade de
lingua que o aluno ja possui e a variedade que se pretende que ele
adquira. Inclusive a maior carga de exercicios deve incidir no trei-
namento das estruturas da variedade pretendida que mais se afastam
das estruturas presentes na variedade que o aluno possui. Assim, por
exemplo, dentro da regéncia verbal ndo ha necessidade de realizar
muitos exercicios para treinar a regéncia de um verbo como gostar,
cuja regéncia no dialeto dos alunos, normalmente, ndo diverge da
sua regéncia na lingua culta, mas no caso de verbos como ir, chegar
e vir o nimero de exercicios tera de ser bem maior.

4 Ver o que estd proposto no capitulo 7 sobre os exercicios estruturais a partir de textos

literarios.
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Variedade do aluno®:  Eu gosto de doce.
Variedade culta: Eu gosto de doce.
Variedade do aluno:  Eu vou no colégio.
Eu cheguei no colégio as sete horas.
Eu vim no colégio ontem.
Variedade culta: Eu vou ao colégio.
Eu cheguei ao colégio as sete horas.
Eu vim ao colégio ontem.

Como ja foi dito, a frequéncia também vai afetar essa orde-
nacdo. Assim, ao trabalhar com a regéncia do verbo implicar, se
for considerada sua regéncia quando este verbo significa “ter como

99 ¢

consequéncia”, “acarretar”, observar-se-a uma discrepancia entre as
duas variedades:

Variedade do aluno: Este projeto implica em muitos gastos.
Variedade culta: Este projeto implica muitos gastos.

Isso exige maior empenho na automatizacao da segunda forma.
Todavia, com esse sentido, este verbo ¢ pouco frequente em um certo
nivel e, pouco provavelmente, tera de ser trabalhado nas quatro primei-
ras séries do primeiro grau. Ja com o significado de “demonstrar an-
tipatia”, “mostrar-se impaciente”, “antipatizar”’, “ndo se harmonizar”,
com o qual é bastante frequente e difundido, devendo, pois, ser treinado
desde o inicio, apresenta, nas duas variedades, regéncia idéntica, o que

facilita o trabalho de automatizacdo (quando ele nao esta pronto).

Variedade do aluno: Pedro implicava com os colegas.
Variedade culta: Pedro implicava com os colegas.

5 Estamos considerando as formas que ocorrem com mais frequéncia na lingua colo-
quial, como sendo a do aluno para efeito de exemplificagao.
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A questdo da progressao ¢ sobremaneira importante e tratamos
dela nesse livro sempre que novos elementos de esclarecimento po-
dem ser introduzidos, como no capitulo 4.

2.3.7 - Papel do professor e do aluno dentro do método
estrutural

No método estrutural, como em qualquer método, o professor
¢ ingrediente basico a medida que ele ¢ quem devera adaptar, dina-
mizar e recriar o material existente ou criar o material, quando este
ndo existir, mas um material que sera adaptado a seus alunos e aos
recursos de que ele dispde na sua realidade de ensino. Sem qualquer
formula magica, grande parte da eficacia do ensino depende de sua
capacidade criadora. Todavia, apesar de seu trabalho intelectual e
criativo, no método estrutural puro e simples, o professor nao fara
brilhantes dissertagcdes que possam lhe dar renome de grande co-
nhecedor da disciplina, mas sera apenas um treinador de estruturas,
correndo mesmo o risco de ser acusado de tirania e monotonia®. E
preciso ndo esquecer que, no ensino de lingua, o método estrutural
ndo podera ser o unico empregado.

O aluno tera, neste método, um papel nitidamente ativo, ja que
o método estrutural ndo admite a passividade. Por ser um método de
treinamento, ¢ fundamental a participagdo do aluno, pois, mesmo
que queira, o professor nao pode trabalhar por ele.

¢ Cf. Cunha e Starling, 1971, p. 40.
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3 — T1POS DE EXERCICIOS
ESTRUTURAIS

Numerosos sao os tipos de classificagdo dos exercicios estrutu-
rais e seria presungoso dar uma lista definitiva dos diferentes tipos pos-
siveis desses exercicios. Proporemos aqui uma classificagdo pratica de
onde se podera tirar exemplos utilizdveis na composicao dos exercicios
que vao da simples repeti¢do, necessaria a apresentacdo dos recursos
linguisticos em um contexto dado, até transformagdes complexas e aos
procedimentos que suscitardo o emprego de estruturas em contextos es-
colhidos pelo aluno de acordo com sua necessidade de comunicacao.

Os principais tipos de exercicios estruturais sao:
01) Repetigao;

02) Substituicao;

03) Transformagao;

04) Estruturas dialogais.

3.1 — Exercicios de repeticio

O exercicio de repeticdo ¢ o mais simples, entretanto fun-
damental, servindo de ponto de partida. O professor apresenta aos
alunos uma série de frases de estrutura semelhante, contendo o
elemento a ser treinado e que eles deverdo repetir apés o profes-
sor. Cada frase deve ser pronunciada pelo professor e depois pelos
alunos, respeitando-se seu contorno natural, sem nenhum acento
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de insisténcia sobre o elemento em treinamento, sem nenhuma de-
formagdo por parte do aluno de tragos suprasegmentais da lingua
(entonacgao, ritmo, lugar e natureza do acento, altura de voz, etc.)
(Cf. Delattre, 1971, p. 17, 18). Ao realizar o exercicio de repeticao,
o professor deve pronunciar com naturalidade e clareza. Segundo
Cunha e Starling (1971), este exercicio serve a apresentagdao de
matéria nova e a fixagdo de matéria ensinada: nos seguintes casos:
a) para refor¢co de um elemento ja apresentado; b) para apresenta-
¢do complementar de elementos; ¢) em lugar de conjugacao de ver-
bos; d) em lugar de listas de palavras; ) para apresentar uma regra
gramatical; f) para insistir sobre aspectos fonologicos em geral.

Exemplo 1 (Concordancia do pronome possessivo em género
€ nimero com a coisa possuida e em pessoa com o possuidor)

—  Meu cabelo ¢ castanho.

—  Meu cabelo ¢ castanho.

—  Minha orelha é pequena.

—  Minha orelha é pequena.

—  Meus cabelos sdo castanhos.
—  Meus cabelos sdo castanhos.
—  Seu cabelo ¢ anelado.

Seu cabelo é anelado.

—  Secus cabelos sio anelados.
—  Seus cabelos sdo anelados.
—  Sua orelha ¢é furada.

—  Sua orelha é furada.

—  Suas orelhas sao furadas.

—  Suas orelhas sdo furadas.

> T T Y TY>T T
|

Este tipo de exercicio pode suprimir as explicagdes gramaticais
dadas no método tradicional. O ponto de gramética ¢ apresentado aqui
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em seu contexto linguistico auténtico. Os alunos sdo, assim, levados
a assimilar e induzir a oposi¢@o colocada em relevo pelas frases-mo-
delo, a reproduzir tal qual aparece no contexto real e compreender,
pela comparacdo e pela analogia, o funcionamento dessa oposi¢ao.
A repeticao de frases pelos alunos permite desenvolver os héabitos ar-
ticulatorios paralelamente aos héabitos auditivos. As experiéncias dos
psicélogos parecem indicar que a articulagdo ajuda a compreensao
e reforga o poder de retencdo dos modelos apresentados. Devido a
sua simplicidade, o exercicio de repeticao tem seus limites, pois nao
serve para trabalhar com certos tipos de problemas e, além do mais,
o professor corre o risco da monotonia (Cf. Delattre, 1971, p. 17, 18).

A repeticdo pode ser simples para as frases curtas ou regressi-
vas para as frases longas.

3.1.1 — Repeticio simples

E arepeti¢do de uma estrutura na ordem normal de seus com-
ponentes.

Exemplo 2
P -  José canta bem.
A - José canta bem.
P -  Ele canta bem.
A —  Ele canta bem.
P -  Eucanto bem.
A —  Eucanto bem.
P —  Nos cantamos bem.
A -  Nos cantamos bem.
P -  Eles cantam bem.
A —  Eles cantam bem.
P -  Os meninos cantam bem.
A —  Os meninos cantam bem.
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Se a estrutura for longa e o aluno sentir dificuldade de reté-la,
convém dividir a estrutura em segmentos, como se faz, por exemplo,
na repeticao regressiva.

3.1.2 — Repeticio regressiva

Consiste em fazer repetir o ultimo segmento da frase, depois
o ultimo e o pentltimo até se fazer repetir o conjunto da frase (Cf.
Réquédat, 1980, p. 22). Como a frase “Os meninos foram ontem ao
estadio para assistir ao jogo da selecdo brasileira” ¢ muito longa para
ser repetida corretamente pelo aluno, pode-se proceder da seguinte

forma:

Exemplo 3

P

T I S I S RN

>

Os meninos foram ontem ao estadio para assistir ao jogo
da selecao brasileira.

Da selecdo brasileira.

Da sele¢ao brasileira.

Ao jogo da selegdo brasileira.

Ao jogo da selegdo brasileira.

Para assistir ao jogo da selegdo brasileira.

Para assistir ao jogo da selecdo brasileira.

Ao estadio para assistir ao jogo da selecdo brasileira.
Ao estadio para assistir ao jogo da selegdo brasileira.
Ontem ao estadio para assistir ao jogo da selecdo brasi-
leira.

Ontem ao estadio para assistir ao jogo da selecdo brasi-
leira.

Foram ontem ao estadio para assistir ao jogo da selegao
brasileira.

Foram ontem ao estadio para assistir ao jogo da sele¢do
brasileira.
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P — Osmeninos foram ontem ao estadio para assistir ao jogo
da selecao brasileira.

A — Os meninos foram ontem ao estadio para assistir ao jogo
da selecao brasileira.

A repeticdo regressiva pode sofrer modificacdes na forma de ser
apresentada e aplicada pelo professor. Ela ndo ¢ sendo uma etapa da re-
peticdo simples da frase inteira, porque a divisdo do conjunto em grupos
ocasiona uma divisao algumas vezes discutivel sobre o plano da sintaxe,
embora tenha a vantagem de respeitar a curva entonacional da frase.

3.1.3 — A repeticao com adicio

Pode ser um exercicio de entonagdo a medida que leva o aluno
a mudar a entonagdo de uma sequéncia, como, por exemplo, quando
se adicionam adjuntos adverbiais (Cf. Réquédat, 1980, p. 22).

Exemplo 4

P — Maria almogou.

A — Maria almocou.

P — Maria almogou hoje.

A — Maria almogou hoje.

P — Maria almogou hoje as 12 horas.

A — Maria almogou hoje as 12 horas.

P — Maria almogou hoje as 12 horas na casa de sua tia.
A — Maria almogou hoje as 12 horas na casa de sua tia.

No lugar de se colocar um segundo elemento de natureza di-
ferente da do primeiro, poder-se-a propor a sua substitui¢do por ou-
tro da mesma natureza, mas de estrutura diferente. Esse segundo
elemento viria agora substituir o primeiro, obtendo-se, assim, um
exercicio de substituicao (Cf. Réquédat, 1980, p. 23).

Metodologia e Pratica de Ensino da Lingua Portuguesa « 79



3.2 — Exercicios de substituicao

Para compreender o mecanismo dos exercicios de substi-
tui¢do!, deve-se levar em conta que uma frase ¢ composta por um
certo numero de segmentos, cada um situado em uma posi¢ao que
¢ fixa em relacdo as outras posi¢des. Cada posi¢do s6 pode rece-
ber uma determinada classe de segmentos (relacdo paradigmatica)
. Substituindo um segmento por outro no interior de uma mesma
posi¢do, a estrutura geral da frase permanece fixa, mas seu conteudo
semantico muda. Os exercicios de substituicdo permitem ao aluno
aprender a distinguir os limites dos constituintes da frase. A substi-
tuicdo operada em uma posicao pode exigir a modificacdo de um ou
de varios segmentos em outras posi¢des. Exemplo:

1 2 3 4 5 6
A caneta esta sobre a mesa

Substituindo-se na posi¢ao 2 caneta por canetas, sera neces-
sario substituir A por As na posicao 1 e esta por estao na posicao 3.
Os exercicios de substituicdo aumentam sua complexidade a medida
que aumentamos o numero de posi¢des da frase em que as substitui-
coes sdo realizadas e conforme haja correlacdo entre os elementos
das posicdes substituidas e os de outras posicoes.

3.2.1 — Substituiciao simples

Na substituicdo simples deve-se operar em uma s6 posi¢ao ao
longo de todo o exercicio. O professor da uma frase-base onde aparece
o elemento que se quer treinar, os alunos a repetem. O professor for-
nece, um por vez, os segmentos que serdo substituidos na frase na po-

' Cf. Delattre, 1971.
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sicao adequada. A posi¢ao para substitui¢ao podera ser percebida pelo
aluno em fun¢do da natureza do segmento (exemplo 1), mas, quando
isto ndo for possivel, o professor devera previamente indicar a posi¢ao
em que a substitui¢do ocorrera. Assim, por exemplo, se na frase acima
(A caneta esta sobre a mesa) for fornecido ao aluno o segmento ban-
c0, 0 mesmo podera ser substituido na posi¢ao 2 ou na posigao 6, im-
possibilitando, sem a indica¢do do professor, que o aluno saiba onde
operar a substituicdo. A seguir um exemplo de substitui¢ao simples.

Exemplo 1

P — Eumoro em Recife.

A - Eumoro em Recife.

P - Sdo Paulo.

A — Eumoro em Sao Paulo.
P — Curitiba.

A — Eumoro em Curitiba.
P — Mato Grosso.

A — Eumoro em Mato Grosso.
P — Macapa.

A — Eumoro em Macapa.

P - Recife.

A - Eumoro em Recife.

Enquanto o exercicio de repeti¢do inicia os alunos em certa
estrutura, o exercicio de substitui¢do simples permite assimilar esta
estrutura. A variacao no interior de uma so posi¢ao ensina a reconhe-
cer ¢ a utilizar a classe de segmentos que pode entrar nesta posicao,
impedindo o aluno de romper a estrutura correta. Como o exercicio
de repeti¢do, o exercicio de substituicdo simples €, em geral, prepa-
ratério a um outro exercicio mais dificil, onde o aluno devera operar
uma escolha, ou seja, estabelecer imediatamente uma correlagao en-
tre os diversos segmentos da frase.
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Conforme haja ou ndo correlagdo entre os segmentos da frase,
pode-se ter substitui¢do com concordancia ou sem concordancia.

3.2.1.1 — Substituicdo simples sem concordancia
Neste exercicio, a substitui¢do de um segmento por outro nao

acarreta mudanga de forma a nenhum constituinte de outras posigdes
da frase.

Exemplo 2

P — Ele chegou no dia 24 de maio.

A — Ele chegou no dia 24 de maio.

P — Voce.

A — Vocé chegou no dia 24 de maio.

P — Maria.

A — Maria chegou no dia 24 de maio.
P — Pedro.

A — Pedro chegou no dia 24 de maio.
P — A gente.

A — A gente chegou no dia 24 de maio.
P — O menino.

A — O menino chegou no dia 24 de maio.
P — Aquele rapaz.

A — Aquele rapaz chegou no dia 24 de maio.
P - Ele.

A — Ele chegou no dia 24 de maio.
Exemplo 3

P — José canta bem.

A — José canta bem.

P - Ele.

A — Ele canta bem.
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—  Vocé.

— Vocé canta bem.

— Marina.

— Marina canta bem.

— O menino.

O menino canta bem.

— Aquele rapaz.

— Aquele rapaz canta bem.
— José.

— José canta bem.

> T U T T
|

Estes exercicios devem vir acompanhados de explicagdo no
que se refere a substituicdo do pronome ele (3 pessoa) pelo pro-
nome vocé (2* pessoa), mostrando que, embora sejam pronomes
de pessoas diferentes, a concordancia do verbo se faz na mesma
pessoa (3%).

3.2.1.2 — Substituicdo simples com concordéancia

Quando o segmento proposto para substitui¢do ocasiona uma
ou varias mudangas em outros segmentos, tem-se o exercicio de
substitui¢do simples com concordancia, cujo papel ¢ o de apresen-
tar e fixar elementos linguisticos, exigindo adaptagdo e aplicagdo
de conhecimentos. Os elementos propostos para substitui¢ao devem
fazer aparecer as oposic¢des orais que existem nos paradigmas, quan-
do o exercicio ¢ oral; se for escrito, as oposi¢goes existentes na es-
crita. Este exercicio permite aos alunos aprender a manipular toda a
morfologia da lingua sem jamais separa-la da sintaxe nem isolar as
formas umas das outras. Substitui os paradigmas pelos quais se ensi-
nam geralmente as conjugacdes, os pronomes, as flexdes de género
e nimero e outros elementos.
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Exemplo 4

P — Jodo ¢ alto.

A — Jodo é alto.

P - Maria.

A — Maria ¢ alta.

P - Jodo e Maria.

A — Jodo e Maria sdo altos.
P - O menino.

A — O menino € alto.

P — Aquela menina.

A — Aquela menina ¢ alta.
P - Seufilho.

A — Seufilho ¢ alto.

P — Seuirmio e sua irma.
A — Seuirmio e sua irma sdo altos.
P - Jodo.

A — Jodo ¢é alto.

Exemplo 5

P — José canta bem.

A — José canta bem.

P - Eu

A — Eucanto bem.

P - Vocé.

A — Vocé canta bem.

P - Nos.

A — Nos cantamos bem.

P - Ele.

A — Ele canta bem.

P - Os meninos.

A — Os meninos cantam bem.
P - Eles.
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A — Eles cantam bem.
P — José.
A — José canta bem.

Neste exemplo, coloca-se em evidéncia a oposi¢do entre 1% e
3% pessoas gramaticais (que sdo as mais frequentemente utilizadas) e
entre singular e plural.

3.2.2 — Substituicdo dupla

3.2.2.1 — Substituicdo dupla sem concordincia

Mudam-se simultaneamente ou sucessivamente dois segmen-
tos, conforme a necessidade € o que temos em vista treinar.

Exemplo 6

P — José toca e seu irméo canta.

A — José toca e seu irmao canta.

P - ditar anotar.

A — José dita e seu irmao anota.

P — falar esperar.

A — José fala e seu irmao espera.

P — estudar trabalhar.

A — José estuda e seu irmdo trabalha.
P — nadar jogar.

A — Josénada e seu irmdo joga.

P — correr pular.

A — José corre e seu irmao pula.

P — desenhar pintar.

A — José desenha e seu irmao pinta.
P — tocar cantar.

A — José toca e seu irmao canta.
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Neste exemplo, os dois segmentos foram dados e substituidos
simultaneamente. Abaixo um exemplo onde as substitui¢des sao fei-
tas sucessivamente em duas posicdes.

Exemplo 7

P — Maria comprou uma blusa.

A — Maria comprou uma blusa.

P — Sombrinha.

A — Maria comprou uma sombrinha.
P — Marta.

A — Marta comprou uma sombrinha.
P — Bolsa.

A — Marta comprou uma bolsa.

P — Maria.

A — Maria comprou uma bolsa.

P — Blusa.

A — Maria comprou uma blusa.

3.2.2.2 — Substituicdo dupla com concordincia

O exercicio de substituicdo dupla com concordancia se dife-
rencia do anterior somente no que se refere a necessidade de concor-
dar elementos da frase com o que for inserido.

Exemplo 8

P
A
P
A —
P
A
P

O vestido vermelho esta sujo.
O vestido vermelho esta sujo.
Blusa.

A blusa vermelha esta suja.
limpo.

A blusa vermelha esta limpa.
O vestido e a blusa.
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A — O vestido e a blusa vermelhos estio limpos.
P - passado.

A — O vestido e a blusa vermelhos estiao passados.
P — Acalgae a blusa.

A — Acalca e a blusa vermelhas estdo passadas.

P - rasgado.

A — Acalca e a blusa vermelhas estao rasgadas.

P — O vestido e o colete.

A — O vestido e o colete vermelhos estao rasgados.
P - sujo.

A — O vestido e o colete vermelhos estdo sujos.

P — Vestido.

A

— O vestido vermelho esta sujo.

Neste exemplo, coloca-se em evidéncia a oposi¢ao entre sin-
gular e plural, masculino e feminino na concordancia nominal. A
substitui¢do dupla com concordancia € um tanto complexa porque
contém dois problemas a resolver: substituir nas posi¢des adequadas
e fazer a concordancia.

3.2.3 — Substituicao tripla

A substituicao tripla se faz em trés posigdes sem trocar a estru-
tura gramatical. Os alunos devem, a cada segmento novo que ¢ dado,
determinar imediatamente a posi¢ao em que se operara a substitui¢ao,
identificando a natureza gramatical do segmento. Este exercicio deve,
preferencialmente, ser construido de forma a que o aluno tenha de
decidir em qual posi¢do operara a substituicdo do segmento dado, o
que o levara a distinguir melhor as diferentes classes de segmentos e
sua correlagdo na frase. As possibilidades de variagdo semantica no
interior de certa estrutura sdo exploradas pelo exercicio de substitui-
¢do tripla que pode servir a0 mesmo tempo de exercicio de assimila-
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¢do de uma estrutura gramatical e de assimilagdo de um vocabulario
recentemente aprendido. Deve ser construido com grande atencao, a
fim de que cada segmento dado possa se encaixar perfeitamente e sem
ambiguidade em uma s6 posi¢cdo. Como a frase-base se transforma
constantemente de uma substitui¢do a outra, os alunos tém dificuldade
de dizer as frases sem misturar os segmentos das diversas frases do
exercicio que se desenvolvera de uma maneira mais satisfatoria se,
apos cada substitui¢do, o professor repetir a nova frase que servira de
ponto de partida a substituigdo seguinte. Na substitui¢do tripla oral,
ndo se deve usar nunca a substituicdo simultanea dos trés elementos,
pois esta seria muito complexa, levando o aluno a falhar constante-
mente, 0 que contraria o principio psicoldgico, que expusemos em
2.2., segundo o qual o exercicio deve induzir o aluno ao maior ni-
mero possivel de acertos. A substitui¢do tripla simultanea exigiria um
esfor¢o de memoria temporaria e um manejo da estrutura que o aluno
normalmente ndo possui, o que causaria as falhas.

Na substitui¢do tripla, ndo convém fazer uma diferenciagao
estrita entre substitui¢do com e sem concordancia, pois, embora haja
substituigdes triplas sem nenhuma concordancia, dificilmente apare-
ce uma substitui¢do tripla em que os segmentos substituidos nas trés
posi¢des impliquem mudangas em outras. E mais frequente haver
substitui¢do tripla em que apenas uma ou duas das posi¢des substi-
tuidas acarretam mudangas em outras posigoes.

Exemplo 9

P — Marcelo parece feliz.
A — Marcelo parece feliz.
P — eles.

A — Eles parecem felizes.
P - caminhar.

A — Eles caminham felizes.
P - alegre.
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A — Eles caminham alegres.

P — Pedro.

A — Pedro caminha alegre.

P — parecer.

A — Pedro parece alegre.

P - feliz.

A — Pedro parece feliz.

P — Marcelo.

A — Marcelo parece feliz.

Exemplo 10

P — Meu amigo quis um apartamento grande.
A — Meu amigo quis um apartamento grande.
P — comprar.

A — Meu amigo comprou um apartamento grande.
P — espagoso.

A — Meu amigo comprou um apartamento espagoso.
P — Sonia.

A — Sonia comprou um apartamento espagoso.
P - querer.

A — Sonia quis um apartamento espagoso.

P - grande.

A — Sonia quis um apartamento grande.

P - Meu amigo.

A — Meu amigo quis um apartamento grande.

Observa-se que no exercicio 9 ha concordancia, enquanto no
exercicio 10 ndo ha.

Quando o exercicio se apresenta de forma tal que ¢ impossivel
evitar a ambiguidade, podendo os segmentos dados serem substituidos
em mais de uma posi¢do, o professor devera combinar previamente
com os alunos a ordem das posi¢des em que a substitui¢ao sera feita.
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Assim, no exemplo 11 abaixo, o professor pode combinar previamen-
te com os alunos que a substitui¢do sera feita da seguinte maneira:

1° segmento dado - posigdo 1
2° segmento dado - posi¢do 3
3° segmento dado - posigao 2
4° segmento dado - posi¢do 1
5° segmento dado - posigdo 3
6° segmento dado - posigao 2
e assim por diante.

Exemplo 11

1 2 3
P — Se eu canto ¢ vocé presta atengdo, eu fico contente.
A — Se eu canto e vocé presta atenc¢do, eu fico contente.
P — José.
A — Se José canta e vocé presta atengdo, eu fico contente.
P — cle,
A — Se José canta e vocé presta atencao, ele fica contente.
P — wvocés.
A — SeJosé canta e vocés prestam atengao, ele fica contente.
P — nos.
A — Senos cantamos e vocés prestam atengao, ele fica contente.
P — osempresarios.
A — Sends cantamos e vocés prestam atengdo, 0s empresa-

rios ficam contentes.
P — o publico.

A — Seno6s cantamos e o publico presta atengdo, os empre-
sarios ficam contentes.

P - eu

A — Se eu canto e o publico presta atengao, os empresarios

ficam contentes.
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- eu
— Se eu canto ¢ o publico presta atencao, eu fico contente.
— voce€.

> U >

— Se eu canto e vocé presta atengdo, eu fico contente.

O exercicio de substituicdo, para ser feito em classe, exige que
cada etapa na transformacdo da frase-base ndo comporte sendo uma
resposta exata, sem outra escolha possivel. Do exercicio de substitui-
¢do simples ao de substitui¢do tripla, obtém-se um género de exerci-
cio muito variado que permite fazer, na estrutura estudada, numerosas
variagdes semanticas. O exercicio de substitui¢ao tripla é mais dificil
porque apresenta varios problemas ao mesmo tempo. Ele deve ser pre-
cedido de exercicios de repeti¢ao e substitui¢ao simples e/ou dupla.

As substitui¢oes simples, dupla ou tripla com concordancia sdo
também chamadas de exercicio de correlacdo. Quando o segmento
proposto para substitui¢cao for o determinado (regente) sera ele a cau-
sa de uma mudanga em uma ou varias posi¢oes da frase, se ele for o
determinante (regido), ao se encaixar no contexto, deverd concordar
com elementos existentes na frase (Vide exemplos 8, 9, 10 e 12).

Exemplo 12

P — Ablusaé amarela.
A — Ablusa é amarela.
P — vermelho.

A — Ablusa é vermelha.
P — bonito.

A — Ablusa é bonita.
P - liso.

A — Ablusa é lisa.

P — Dbarato.

A — Ablusa é barata.
P — caro.
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A —
P -
A

3.24 -

A blusa é cara.
amarelo.
A blusa é amarela.

Substituicdo com expansio ou reducio

Neste tipo de exercicio, no lugar de manter na frase-base um
numero fixo de posi¢des e cada segmento substituir uma s6 posigao,
as substitui¢des feitas aumentam ou diminuem o nimero de posi-
coes. A frase-base se alonga ou se reduz.

3.2.4.1 — Substituicio com expansio

Na substitui¢do com expansdo, o professor fornece ao aluno
um sintagma maior, que substituira um sintagma menor, assim a fra-
se se alonga. O fornecimento do sintagma todo indica ao aluno tanto
a posicao quanto a colocagdo do elemento acrescido.

Exemplo 13

P - O garoto cantou.

A — O garoto cantou.

P — cantou o hino.

A — O garoto cantou o hino.

P - o hino da independéncia.

A — O garoto cantou o hino da independéncia.

P — O garoto louro.

A — O garoto louro cantou o hino da independéncia.

P — O garoto louro e alto.

A — O garoto louro e alto cantou o hino da independéncia.
P - cantou o hino da independéncia na festa.

A — O garoto louro e alto cantou o hino da independéncia

na festa.
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na festa de ontem.

O garoto louro e alto cantou o hino da independéncia
na festa de ontem.

O garoto louro e alto que esta no inicio da fila.

O garoto louro e alto que esta no inicio da fila cantou o
hino da independéncia na festa de ontem.

cantou muito bem o hino da independéncia na festa de
ontem.

O garoto louro e alto que estd no inicio da fila can-
tou muito bem o hino da independéncia na festa de
ontem.

3.2.4.2 — Substituicio com reducao

A substituicdo com redugdo procede inversamente: parte de
uma frase muito longa na qual se reduz progressivamente os sintag-
mas ou sua extensao, o que diminuiria progressivamente o nimero
de posigdes na estrutura inicial.

Exemplo 14

P

Aquele menino de olhos azuis, filho de Dona Maria,
que esteve aqui ontem, quer comprar um filhote macho
de canario belga branco para seu pai.

Aquele menino de olhos azuis, filho de Dona Maria,
que esteve aqui ontem, quer comprar um filhote macho
de canario belga branco para seu pai.

ontem.

Aquele menino de olhos azuis, filho de Dona Maria,
que esteve aqui, quer comprar um filhote macho de ca-
nario belga branco para seu pai.

que esteve aqui.

Aquele menino de olhos azuis, filho de Dona Maria,
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P
A

quer comprar um filhote macho de canario belga bran-
CO para seu pai.

de olhos azuis.

Aquele menino, filho de Dona Maria, quer comprar um
filhote macho de canario belga branco para seu pai.
macho.

Aquele menino, filho de Dona Maria, quer comprar um
filhote de canario belga branco para seu pai.

branco.

Aquele menino, filho de Dona Maria, quer comprar um
filhote de canario belga para seu pai.

para seu pai.

Aquele menino, filho de dona Maria, quer comprar um
filhote de canario belga.

filho de Dona Maria.

Aquele menino quer comprar um filhote de canério
belga.

belga.

Aquele menino quer comprar um filhote de canério.

Estes exercicios permitem aos alunos explorar as possibilida-
des de expansao ou de redugdo de uma frase, aprendendo a comparar
as variagdes possiveis de um enunciado dentro de seus limites ma-
ximos e minimos. A cada elemento introduzido na estrutura ou dela
retirado, o aluno devera reconhecer automaticamente a posi¢ao que
ele ocupa na estrutura dada.

Em principio, os exercicios de substituicdo e também os de
transformagdo, que serdo vistos a seguir, podem funcionar como
meio de avaliagdo para o professor e de auto-avaliagdo para os alu-
nos. Como os tipos de exercicios implicam uma progressao, os de
substitui¢do, em geral, exigem um rendimento maior que os de repe-
ticdo e menor que os de transformacao.
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3.3 — Exercicios de transformacao

O terceiro grupo de exercicios estruturais ¢ aquele que nor-
malmente se chama de transformacao. Aqui o aluno devera operar
uma passagem de uma estrutura para outra que pode ser mais ou
menos complexa que a estrutura de partida. Os exercicios de trans-
formagdo ndo devem ser confundidos com os de substitui¢cdo, pois,
enquanto nestes os elementos progressivamente substituidos nao al-
teram a identidade da estrutura inicial, naqueles da-se ao aluno uma
frase onde ele opera uma mudanga gramatical segundo instrugcdes
dadas ou segundo um modelo dado. Esta segunda opgdo ¢ preferi-
vel a primeira por ser mais rapida, direta, econdmica e clara do que
instrugdes de ordem gramatical. Em cada nova frase dada, o aluno
opera sempre a mesma transformagao. E conveniente repetir a frase
modelo como a primeira frase do exercicio.

Exemplo 1 (1? pessoa do singular/1* pessoa do plural)

Modelo: P — Euapago o quadro.
A — Nos apagamos o quadro.

P - Euapago o quadro.

A — Nos apagamos o quadro

P - Eupulo corda.

A — Nos pulamos corda.

P — Euestudo a ligao.

A — Nos estudamos a ligdo.

P — Euaponto o lapis.

A — Nos apontamos o lapis.

P — Eulimpo a carteira.

A — Nos limpamos a carteira.

P — Eufecho a pasta.
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A — Nos fechamos a pasta.
P — Euescuto o sinal.
A — NOoOs escutamos o sinal.

A base dos exercicios de transformagao ¢ a oposicao linguistica.
No exercicio acima, por exemplo, trabalhou-se a oposic¢ao singular/
plural. Cada exercicio trabalha uma oposi¢ao gramatical da lingua e o
contetdo lexical da frase € apenas um acessorio (Cf. Delattre, 1971, p.
26), embora nao se deva concluir dai que se possa usar frases sem sen-
tido, uma vez que ja ficou claro que o interesse do exercicio ¢ direta-
mente proporcional ao sentido das frases colocadas em oposicao, sen-
do por este reforgado. Além disso, qualquer exercicio estrutural pode,
ao lado de outros elementos, auxiliar na aquisi¢ao, pelo aluno, de itens
lexicais e mesmo o exercicio de transformacao pode ser montado para
assinalar principalmente oposic¢des lexicais, como no exemplo 2 abai-
x0, onde o treinamento da oposi¢ao lexical leva, simultaneamente, ao
treinamento das oposic¢des: predicado verbal/predicado nominal.

Exemplo 2
Modelo: P — Ele varre.
A — Ele é um varredor.

P — Elejoga. A - Ele éum jogador.

P — Ele trabalha. A — Ele é um trabalhador.
P - Ele torce. A — Ele é um torcedor.

P — Ele produz. A — Ele é um produtor.

P - Ele vence. A — Ele é um vencedor.

P — Ele pinta. A — Ele ¢ um pintor.

Visto que os exercicios de transformacao se baseiam nas opo-
si¢des linguisticas, eles serdo tdo variados quanto o numero de opo-
si¢cdes gramaticais e lexicais existentes na lingua, sendo, pois, exer-
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cicios com grande potencial de variabilidade.

A transformacgdo pode ser aplicada a frases com exatamente
a mesma estrutura (exemplos 1 e 2) ou a variedades cada vez mais
complexas da estrutura de partida (exemplo 3).

Exemplo 3 (infinitivo/subjuntivo; negacdo/afirmagao)

Modelo: P — Eu ndo quero sair.
A — Mas eu quero que vocé saia.
P Eu ndo quero ler.
A Mas eu quero que vocé leia.
P Eu ndo quero beber.
A Mas eu quero que vocé beba.
P Eu ndo quero limpar a casa.
A Mas eu quero que vocé limpe a casa.
P Eu ndo quero abrir a janela agora.
A Mas eu quero que vocé abra a janela agora.
P Eu ndo quero vestir a blusa verde hoje.
A Mas eu quero que vocé vista a blusa verde hoje.
P ApoOs o almogo, eu ndo quero comer este manjar

>

apressadamente.
Mas eu quero que, apds o almogo, vocé coma este
manjar apressadamente.

A vantagem deste tipo de exercicio ¢ que o aluno aprende a
efetuar a modificacdo em tipos variados de uma estrutura basica,
o que depois facilitara a utilizacdo fluente dos elementos treina-
dos, dentro das diferentes situa¢des de comunicacao, ou seja, fora
do contexto controlado do exercicio. Evidentemente, esse tipo de
exercicio ndao pode ser o primeiro da série, pois ¢ preciso observar
o principio da progressdao. Observa-se ainda que, apesar da variagao
da estrutura apresentada, a transformacao que se efetua incide sem-
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pre sobre o0 mesmo ponto gramatical: a oposi¢do entre o infinitivo e
o subjuntivo e a negacao ¢ a afirmacdo no exemplo 3.

Como foi dito anteriormente, as transformacdes serdo tdo va-
riadas quanto as oposi¢des existentes na lingua. Ao operar as trans-
formagoes, o aluno podera afirmar, negar, mudar uma categoria por
outra (singular/plural, masculino/feminino,1* pessoa/2* pessoa/3*
pessoa, voz ativa/voz passiva, forma afirmativa/forma interrogativa/
forma negativa, etc.), ampliar, reduzir, explicitar, fazer uma disjun-
¢do e outras operagdes. Tal variedade parece poder ser agrupada em
apenas trés tipos de exercicios de transformacao:

a) por adi¢do (ou ampliagdo);
b) por redugdo;
¢) transposigao.

3.3.1 — Transformacio por adicido ou ampliacio

Na transformagao por adi¢do, acrescenta-se um elemento que
constituira ou acarretara uma mudanca na estrutura da frase.

Exemplo 4 (uso do intensificador muito)
Modelo: P — Este doce € gostoso.
A — Este doce ¢ muito gostoso.

— Esta limonada esté azeda.

— Esta limonada estd muito azeda.

— Aquela salada ficou salgada.

— Aquela salada ficou muito salgada.
— O almeirdo esta amargo.

— O almeirdo esta muito amargo.

— Seu molho ficou picante.

— Seu molho ficou muito picante.

> T U > T > T
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P

A

— A comida esta insossa.
— A comida esta muito insossa.

Com exercicios semelhantes, o professor poderia trabalhar
também os intensificadores tao, bem e bastante, utilizando campos
semanticos diferentes do utilizado no exemplo 4, onde se trabalhou
com os sabores.

Exemplo 5 (Discurso direto e indireto: mudanga do pretérito
perfeito do indicativo para o pretérito mais-que-perfeito do indicativo)

Modelo: P — Eu folheei o livro.
A — Ele disse que tinha folheado o livro.
P Eu li o livro.
A Ele disse que tinha lido o livro.
P Eu me preparei para o debate do livro.
A Ele disse que tinha se preparado para o debate do livro.
P Eu me sai bem no debate.
A Ele disse que tinha se saido bem no debate.
P Eu tirei boa nota no trabalho sobre o livro.
A Ele disse que tinha tirado boa nota no trabalho sobre o

> o

livro.
Eu emprestei o livro a Jodo.
Ele disse que tinha emprestado o livro a Jodo.

A adigdo ou ampliagdo, neste tipo de exercicio, pode ocorrer
de duas maneiras diferentes:

a) de acordo com um modelo dado, preestabelecido, onde
a cada vez se altera um exemplo novo da mesma estrutura
(exemplo 4 - 7).
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gacao nunca)

b) com acréscimo sucessivo de segmentos dados a uma estru-
tura inicial (exemplo 8).

Exemplo 6 (Colocacdo do adjunto adverbial de tempo e ne-

Modelo: P — Meu irmao trabalha.

>0 > T T T T

A — Meu irmao nunca trabalha.

Paulo brinca.

Paulo nunca brinca.

Ele fecha a porta.

Ele nunca fecha a porta.

Seu pai busca o pao de manha.

Seu pai nunca busca o pao de manha.

Ele coloca os pratos sobre a mesa da cozinha.

Ele nunca coloca os pratos sobre a mesa da cozinha.
Seu filho vai comprar os livros na livraria da escola.
Seu filho nunca vai comprar os livros na livraria da
escola.

Neste exercicio, o elemento ¢ inserido em estruturas cada vez
mais desenvolvidas, esquematizadas no quadro abaixo.

sujeito | verbo simples

sujeito | verbo simples | objeto direto

sujeito | verbo simples | objeto direto adjunto adverbial

sujeito | verbo simples | objeto direto adjunto adverbial adjunto adnominal
sujeito | verbo simples | objeto direto adjunto adverbial adjunto adnominal
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Exemplo 7 (Emprego da locugao expletiva é que)
Modelo: P — Jodo busca o pao.

A — Jodo ¢ que busca o pao.

P — Jodo rega a horta.

A — Jodo ¢é que rega a horta.

P — Tereza espana os moveis.

A — Tereza é que espana os moveis.

P — Mamae faz o almogo.

A — Mamae ¢ que faz o almogo.

P — Meu irmao lava o carro.

A — Meu irmao ¢ que lava o carro.

P — Nos limpamos a casa.

A — Nos € que limpamos a casa.

Exemplo 8

P — O garoto cantou.

A — O garoto cantou.

P — ohino

A — O garoto cantou o hino.

P - daindependéncia.

A — O garoto cantou o hino da independéncia.

P — louro

A — O garoto louro cantou o hino da independéncia.

P - gordo

A — O garoto louro e gordo cantou o hino da independéncia.

P — nafesta

A — O garoto louro e gordo cantou o hino da independéncia
na festa.

P — de ontem

A — O garoto louro e gordo cantou o hino da independéncia

na festa de ontem.
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P — que esta no inicio da fila.

A — O garoto louro e gordo que estd no inicio da fila cantou
o hino da independéncia na festa de ontem.

P — muito bem

A — O garoto louro e gordo que estd no inicio da fila cantou
muito bem o hino da independéncia na festa de ontem.

Este ultimo tipo de exercicio muitas vezes ¢ apresentado como
uma espécie a parte de exercicios estruturais € ndo como uma varie-
dade dos exercicios de transformacgdo. Neste caso, normalmente ele
recebe o nome de expansio.

Os exercicios de transformacdo por expansdo se ligam aos
exercicios de substituicdo com expansao vistos anteriormente ¢ le-
vam o aluno a aprender a “comparar as variagdes possiveis de um
enunciado dentro de seus limites maximos e minimos. Além disso,
eles sdo obrigados aqui, para cada elemento novo proposto, a reco-
nhecer automaticamente a posi¢ao a qual ele pertence na estrutura
dada” (DELATTRE, 1971, p.27, 28) .

E preciso atengdo na escolha dos segmentos e na ordem de sua
apresentacdo, para evitar a ambivaléncia dos mesmos que, em certos
casos, podem entrar em mais de uma posi¢ao. Assim, por exemplo,
se se apresentar o segmento lindo, quando a estrutura esta na forma
“O garoto cantou o hino”, o aluno sem duvida hesitaria entre “O
lindo garoto” e “o lindo hino”. Por essa razdo foi feita a troca do
vocabulo alto, que consta da mesma frase utilizada no exercicio de
substitui¢do com expansao (Vide exemplo 13, no item 3.2.4.1), pelo
vocabulo gordo, pois alto poderia ser usado como adjetivo, junto a
garoto, ou como advérbio, junto a cantou. Observa-se também que
certos segmentos tém varias possibilidades de colocagdo, como por
exemplo, o adjunto adverbial na festa pode ser colocado na frase em
quatro posi¢des: no inicio ou no final da frase, imediatamente antes
ou depois do verbo cantar. Esse fato sugere que este tipo de exercicio
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seja dado por escrito, evitando-se problemas que diferencas indivi-
duais criariam num treinamento oral. O professor deve, todavia, ve-
rificar a validade da colocacdo (escolha da posi¢ao) feita pelo aluno.

Nao se deve confundir o exercicio de transformagdo por ex-
pansdo com o exercicio de substituicdo com expansdo. Na substi-
tuicdo, o que ¢ dado ao aluno ¢ o todo do sintagma a substituir, na
transformagao da-se um segmento de cada vez sem indicar o sintag-
ma a que ele pertence. Assim dizemos “da independéncia”, “louro”
e “de ontem”, e ndo “o hino da independéncia”, “o garoto louro” ou
“na festa de ontem”, como se faz na substituicdo. O professor deve
estar atento a estes detalhes, pois enquanto num tipo de exercicio o
aluno substitui um sintagma menor por um maior dado, no outro
o aluno transforma a estrutura ampliando-a pela inser¢do de um
segmento dado.

3.3.2 — Transformacgao por reducio

Na transformagao por redugao entram todos os exercicios que
implicam diminui¢do da estrutura por qualquer razao, normalmente
com a supressao de elementos da mesma estrutura.

Exemplo 9 (oragdo adjetiva vs adjetivo)
Modelo: P — O aluno que estuda faz boa prova.
A — O aluno estudioso faz boa prova.

O aluno que cola ndo aprende.

O aluno colador ndo aprende.

O aluno que participa ¢ bem quisto pelo professor.
O aluno participante ¢ bem quisto pelo professor.
— Assistimos na TV a um programa que educa.
Assistimos na TV a um programa educativo.
Deve-se escrever com uma letra que possa ser lida.

o> T» T > T
|
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Deve-se escrever com uma letra legivel.

As pessoas que praticam esporte t€ém mais saude.
As pessoas praticantes de esporte tém mais saude.
As pessoas que residem nesta rua sdo ordeiras.

— As pessoas residentes nesta rua sao ordeiras.

> T o> T
|

Exemplo 10 (Equivaléncia entre o nome e o pronome)
Modelo: P — Meu colega desenhou a escola.
A — Meu colega a desenhou.

— Eu limpei o armario dos livros.

— Eu o limpei.

— Antonio fez os exercicios de Portugués.

— Antonio os fez.

— Nos lemos as poesias de Cecilia Meireles.
Nos as lemos.

— O menino esqueceu a caneta em casa.

— O menino a esqueceu em casa.

— Minha professora pendurou o cartaz.

— Minha professora o pendurou.

> T T > T > U > T
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3.3.3 — Transformacao por transposi¢cio

Os demais tipos de exercicios por transformagdo se incluem
nas transposicdes. Estas apresentam uma variedade tal que parece
impossivel enumerar todos os seus tipos. Nos exemplos 1 € 2 € nos
exemplos abaixo temos transformagao por transposicao.

Exemplo 11 (Regéncia do verbo lembrar)

Modelo: P — Eu lembrei o seu aniversario.
A — FEume lembrei do seu aniversario.
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— Felisberto lembrou a festa na casa de Pedro.

— Felisberto lembrou-se da festa na casa de Pedro.
— O menino lembra o Dia das Maes todo ano.

— O menino se lembra do Dia das Maes todo ano.
— O rapaz lembrava o rosto de sua amada.

O rapaz se lembrava do rosto de sua amada.

— Nos lembramos vocés para sempre.

— Nos nos lembramos de vocés para sempre.

— A colega lembrou a prova do dia seguinte.

— A colega lembrou-se da prova do dia seguinte.

> T > T > T > T T
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Exemplo 12 (Oposi¢do: presente/passado).
Modelo: P — Hoje, estou estudando historia.
A — Ontem, estudei historiaZ.

— Hoje, estou limpando a casa.
— Ontem, limpei a casa.

— Hoje, estou cortando a grama.
— Ontem, cortei a grama.

— Hoje, estou visitando meus amigos.
— Ontem, visitei meus amigos.
Hoje, estou lavando roupa.

— Ontem, lavei roupa.

— Hoje, estou passando roupa.
— Ontem, passei roupa.

— Hoje, estou assando um bolo.
— Ontem, assei um bolo.

> T T T T T
|

Aqui hé redugdo da locugdo verbal a verbo simples. Usando o verbo simples estudo
(presente do indicativo) ndo ocorreria a reducdo, mas esta forma faria a frase pare-
cer estranha devido  ideia de habitualidade que ela veicula. E mais frequente o uso
da locugdo estar + gerundio para expressar o presente.
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Exemplo 13 (singular/plural dos diminutivos de palavras em AO)
Modelo: P — O ledozinho é manso.
A — Os ledezinhos sdo mansos.

— O leitdozinho esta sujo.

— Os leitdezinhos estdo sujos.

— O pavaozinho ¢ desajeitado.

Os pavdezinhos sao desajeitados
— O gavidozinho esta faminto.

— Os gavidezinhos estdo famintos.
— O tubardozinho ¢ feroz.

>0 > T > T > T
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— Os tubardezinhos sdo ferozes.

Exemplo 14 (Voz ativa/voz passiva)
Modelo: P — Jodo escreveu a carta.
A — A carta foi escrita por Jodo.

— Euli o livro ontem.

— O livro foi lido por mim ontem.

— Ele fechou a porta.

— A porta foi fechada por ele.

— Os meninos apanharam as flores.

As flores foram apanhadas pelos meninos.

— Seu irmdo fez o discurso.

— O discurso foi feito por seu irmao.

— A costureira cortou o molde do paleto6.

— O molde do paleto foi cortado pela costureira.

> T > T T > > T
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Exemplo 15 (Emprego de oracdes adjetivas)
Modelo: P — Encontro-me numa escola moderna.
A — Aescola em que me encontro ¢ moderna.
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— Estou numa praga bonita.

— A praga em que estou ¢ bonita.

— Moro numa rua movimentada.

— A rua em que moro ¢ movimentada.

— Vivo numa cidade pequena.

A cidade em que vivo € pequena.

— Permaneco numa duvida atroz.

— A dtvida em que permanego € atroz.’

— Espero meu irmao num barzinho agradavel.

— O barzinho em que espero meu irmao ¢ agradavel.

>0 T > T > T > T
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No treinamento do emprego das oracdes adjetivas e atenden-
do ao principio da progressao* o professor pode, a seguir, mostrar a
equivaléncia entre em que ¢ onde, quando estamos falando de lugar
no espago, usando um exercicio como o do exemplo 16, que utiliza
as frases construidas pelos alunos no exercicio 15, ao fazer a trans-
formagdo. Evidentemente, a frase “A divida em que permaneco €
atroz” nao podera ser usada no exercicio 16, porque ndo se tem um
lugar no espaco.

Exemplo 16
Modelo: P — A escola em que me encontro € moderna.
A — A escola onde me encontro ¢ moderna.

A praga em que estou ¢ bonita.

A pracga onde estou ¢ bonita.

A rua em que moro ¢ movimentada.
A rua onde moro ¢ movimentada.

> T > T

A frequéncia de uso desta frase parece ser bem menor que a da frase sem a oragao
adjetiva, uma vez que, na linguagem coloquial, hd uma série de restri¢des a seu uso.
Nestes casos o pronome que, precedido da preposicdo em, na lingua coloquial e
falada, parece ser mais frequentemente usada que o pronome onde.
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A cidade em que vivo ¢é pequena.

A cidade onde vivo € pequena.

O barzinho em que espero meu irmao ¢ agradavel.
O barzinho onde espero meu irmao ¢ agradavel.

— A casa em que o deixei ¢ de meus amigos.

— A casa onde o deixei é de meus amigos.

> T > T > T
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Entre os exercicios de transformag¢ao ha um que, por sua utili-
dade, muitas vezes é considerado a parte e recebe nome especial. E
o exercicio chamado de combinacao.

Neste tipo de exercicio, sdo dadas duas frases simples de ma-
neira que exista, entre os pensamentos por elas expressos, uma re-
lagdo que permita reuni-las em uma unica mais complexa. Os trés
tipos de frases (as duas simples e a complexa resultante da unido
delas) serdo sempre os mesmos, variando apenas o conteudo lexical.

Exemplo 17 (Emprego de oragdes adjetivas com o relativo na
fungdo de objeto direto)
Modelo: P — Aqui esta o livro. Eu li o livro.
A —Aqui esta o livro que eu li.

— Aqui estéd o quadro. Jodo pintou o quadro.

— Aqui estd o quadro que Jodo pintou.

— Aqui estdo as frutas. Voc€ me pediu as frutas.

— Aqui estdo as frutas que vocé me pediu.

— Aqui esta o bilhete. Aquele menino escreveu o bilhete.
Aqui esté o bilhete que aquele menino escreveu.

— Aqui esté o bicho. Meu pai pegou o bicho.

— Aqui estd o bicho que meu pai pegou.

— Aqui estd a caneta. Eu perdi a caneta.

— Aqui esta a caneta que eu perdi.

> T > T T>T >
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Este tipo de exercicio ¢ importante para a assimilagdo de es-
truturas linguisticas adequadas a expressao das relagdes entre os di-
ferentes elementos constituintes de um pensamento mais complexo.
Assim, por exemplo, pode-se empregar este exercicio para levar a
capacidade de utilizagdo dos pronomes relativos e conjungdes em
geral na associagdo de pensamentos ¢ da correta concordancia dos
tempos entre oragdes.

Exemplo 18 (Oragdes absolutas/Oragdes coordenadas com
a conjung¢ao pois explicativa)
Modelo: P — Nao grite. Estou perto de vocé.
A — Nao grite, pois estou perto de voce.

— Nao saia. Esta chovendo.

— Nao saia, pois esta chovendo.

— Fique em siléncio. Quero ouvir a musica.

— Fique em siléncio, pois quero ouvir a musica.
— Nao incomode seu pai. Ele esta cansado.

— Nao incomode seu pai, pois ele esta cansado.
— Venha ca. Quero lhe falar.

— Venha c4, pois quero lhe falar.

— Nao fique triste. Seu pai volta logo.

— Nao fique triste, pois seu pai volta logo.

— Convide sua tia. Ela gosta muito de vocé.

— Convide sua tia, pois ela gosta muito de vocé.

> T > T»>T»>T>T T

Exemplo 19 (Oragdes absolutas/oragdes subordinadas com-
parativas)
Modelo: P — Jodo ¢ alto. Pedro ¢ mais alto.
A — Pedro ¢ mais alto do que Jodo.

P — Maria é bonita. A namorada de José é mais bonita.
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— A namorada de José ¢ mais bonita do que Maria.
— Seu pai ¢ esperto. Meu pai € mais esperto.

— Meu pai é mais esperto do que seu pai.

— Este aluno ¢ rapido. Mério ¢ mais rapido.

Mario € mais rapido que este aluno.

— Gilka ¢ enérgica. Tereza ¢ mais enérgica.

— Tereza ¢ mais enérgica do que Gilka.

— Seu irmdo ¢ alegre. Sua irma ¢ mais alegre.

— Sua irma ¢ mais alegre do que seu irmao.

> T T T T
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Apesar dessas classificagdes dos exercicios de transformacao,
nao se deve enquadré-los em uma classificagdo rigida, pois seria
extremamente negativo. Os exercicios de transformagdo podem ser
apresentados sob formas muito variadas, inclusive formas mistas
como as apresentadas acima, o que os torna menos monotonos e
com maiores possibilidades de trabalhar certas varia¢des linguisticas
com que a repeticao e a substituicdo ndo podem operar com a mesma
vivacidade.

No exercicio de transformagdo, o estimulo é uma frase com-
pleta que provoca outra frase como resposta. Isto s6 ndo ocorre na
transformagao por ampliagdo, onde o estimulo ¢ um segmento a ser
acrescentado em determinada posicdo da frase inicial, ja ampliada
ou nao.

Se o estimulo e a resposta sao frases completas, elas devem, o
mais possivel, aproximar-se do que ouviriamos dentro de uma con-
versagdo normal. Isso quer dizer que a situagdo do exercicio e suas
frases devem ser as mais verossimeis possiveis. Deve-se também
evitar certos tipos de exercicios de transforma¢do como os que te-
mos nos exemplos 20 e 21, em que, perigosamente, nos aproxima-
mos de exercicios do tipo “passe para o pretérito perfeito” ou “passe
para o plural” quase como nas listas de palavras, levando a uma
transposicdo artificial, afastada da conversacao, embora coloque em
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evidéncia uma oposi¢ao da lingua. Esse tipo de exercicio, toleravel
talvez na forma escrita, apesar de negativo, ¢ inadmissivel na forma
oral, pois ele tira qualquer carater de lingua viva da manipulagao
oral, roubando ao estudante o incentivo que ele sempre tem para par-
ticipar dos exercicios estruturais como de um jogo de conversagao.

Exemplo 20

Modelo: P — Ele vem.
A — Ele veio.

P - Ele vai.

A — Ele foi.

P - Ele traz.

A — Ele trouxe.

P - Ele sabe.

A — Ele soube.

P - Ele quer.

A - Ele quis.

P - Ele pde.

A — Ele pos.

P — Ele pode.

A - Ele pdde.

Exemplo 21

Modelo: P — O ator famoso.

A — A atriz famosa.

O embaixador brasileiro.
— A embaixatriz brasileira.
O pastor cuidadoso.
Pastora cuidadosa.

O cantador esperto.

o > T > T
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A cantadeira esperta.
O imperador poderoso.
A imperatriz poderosa.
O cantor preferido.

— A cantora preferida.

— O cerzidor eficiente.

A cerzidora eficiente.

> T T T
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E preciso ainda lembrar que, ao elaborar os exercicios de
transformagdo, ndo ha uma ordem fixa na apresentagdo das oposi-
¢oes. Tanto podemos passar do discurso direto para o indireto, do
singular para o plural, da 1* pessoa para a 2?, da forma analitica para
a sintética, da regéncia a para a regéncia b, da voz ativa para a pas-
siva, do nome para o pronome, do presente para o passado, do mas-
culino para o feminino, da forma ndo culta para a culta etc., quanto
podemos fazer o inverso. Deve-se, inclusive, buscar a diversificacao
da ordem de apresentacgdo das oposicdes, pois o costume de apresen-
ta-las em determinada ordem sao resquicios do ensino tradicional de
lingua que nada tem a ver com o uso vivo da lingua.

Enquanto os exercicios de repeticdo e substituicdo servem
mais para ensinar a forma das estruturas, a transformacao, dentro
de sua variedade, ¢ mais adequada ao ensino do emprego. Por outro
lado, enquanto os exercicios de repeti¢ao e substituicao se destinam
mais a descrever ¢ fixar as estruturas, os de transformacgao ja exi-
gem uma certa familiarizagcdo com as mesmas (Cf. Cunha e Starling,
1971, p.57). Os exercicios de transformagdo podem ser usados para
reforco e fixacdo, mas sua utilidade maior encontra-se: a) na testa-
gem de estruturas adquiridas; b) na aquisicdo de novas estruturas
das quais a repeti¢do e a substitui¢do ndo dao conta; ¢) na aquisi-
¢do de vocabulario, de oposigdes lexicais e de correspondéncias de
significado entre palavras, expressodes e oracdes; d) na aquisicao de
processos de formacdo de vocabuldrio. O potencial dos exercicios
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de transformagdo ¢ grande, cabe ao professor procurar utiliza-lo da
melhor maneira em cada situagao.

3.4 — Estruturas dialogais

Estes exercicios aparecem sob diferentes denominagdes: estru-
turas dialogais, dialogo dirigido, perguntas, perguntas e respostas.

Nos exercicios estruturais apresentados até agora, o aluno sem-
pre trabalha uma estrutura dada, repetindo-a ou alterando-a de maneira
predeterminada. No dialogo dirigido, como ja indica o préprio nome,
entra-se no campo da conversagao viva, da situagdo de comunicacao
concreta e dindmica. Portanto, tem-se aqui exercicios estruturais mais
naturais e soltos que os anteriores, todavia o aluno ainda se mantém
dentro de um contexto e dentro de uma escolha de estruturas de res-
posta mais ou menos controlada. Pode-se ir desde as perguntas com
respostas compulsdrias até as de respostas livres e abertas. A liberdade
na resposta estara sempre diretamente ligada ao nivel da turma e ao
grau de treinamento e habilidade no uso das estruturas.

Estes exercicios s3o um estagio necessario no aprendizado,
pois ndo se deve esquecer que o objetivo do ensino de lingua €, antes
de mais nada, o seu uso em situagdes de comunicagao.

As estruturas dialogais podem se apresentar de maneiras mui-
to variadas, em tipos muito numerosos, classificaveis de mais de um
modo. Nao importa muito discutir estes tipos e classificagdes, pois €
bem mais importante que o professor exerca sua criatividade, tiran-
do dessa variedade um proveito maximo dentro de uma flexibilidade
que ¢ fundamental ao trabalho com a lingua.

Um tipo de exercicio que aparece frequentemente ¢ o que se
convencionou chamar de contradi¢do. Muito proximo do exercicio
de transformacao, opde as estruturas afirmativas e negativas, mas sob
a forma dialogada. Uma estrutura afirmativa ou negativa ¢ apresenta-
da ao aluno que deve contradizé-la, exprimindo uma opinido pessoal.
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Exemplo 1
Modelo: P — Eu sempre vou ao cinema.
A — Eundo, eu nunca vou ao cinema.

P — Eusempre vou ao cinema.

A — Eunio, eu nunca vou ao cinema.

P — Jodo sempre anda de bicicleta.

A — Eunao, eu nunca ando de bicicleta.
P — Seuirmao sempre vai ao clube.

A — Eunido, eu nunca vou ao clube.

P — Eles sempre jogam futebol.

A - Eunao, eu nunca jogo futebol.

P — Estes meninos sempre brincam de pique.
A - Eunao, eu nunca brinco de pique.
Exemplo 2

Modelo: P — De jeito nenhum vocé ird ao cinema.
A — Irei sim.

— De jeito nenhum voce ird ao cinema.

— Irei sim.

— De jeito nenhum voces irdo ao clube.

— Iremos sim.

— De jeito nenhum vocé jogara futebol.
Jogarei sim.

— De jeito nenhum vocés andarao de bicicleta.
— Andaremos sim.

— De jeito nenhum vocé brincara de pique.

— Brincarei sim.

> T > T T>T >
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Este tipo de exercicio serd bem mais produtivo se tanto a pri-
meira frase quanto a segunda for dita por alunos. E importante notar

114 « Metodologia e Pratica de Ensino da Lingua Portuguesa



que este tipo de exercicio joga com todas as formas de afirmagdo e
negacao, inclusive com a entonagao, que nao deve ser esquecida.

Uma segunda forma destes exercicios ¢ o que se chama de in-
juncao. Nesta, um aluno se dirige a outro, utilizando uma frase cujo
contetido semantico e estrutura ele deduzira a partir de indicagdes
fornecidas pelo professor. Este pode indicar sucessivamente a cada
aluno o que deve dizer e a quem (exemplo 3), ou entdo escolher dois
ou trés alunos entre os quais acontecera a conversagao dirigida e a
quem serdo feitas as indicagdes (exemplo 4). Tem-se, portanto, duas
formas de conduzir esses exercicios.

Exemplo 3 (Emprego do imperativo)
Modelo: P — Diga a Maria para trazer o livro amanha.

o> U U T
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A — Maria, traga o livro amanha.

Diga a Maria para trazer o livro amanha.

Maria, traga o livro amanha.

Diga a Teresa e Raquel para lerem o livro até quinta-feira.
Teresa e Raquel, leiam o livro até quinta-feira.

Diga a Antonio para fazer o resumo do livro hoje.
Antdnio, faca o resumo do livro hoje.

Diga a Antonio e José para reverem o resumo do livro
amanha.

Antonio e José, revejam o resumo do livro amanha.
Diga a Mario e Paulo para trazerem o livro amanha.
Mario e Paulo, tragam o livro amanha.

Diga a César para ler o livro até depois de amanha.
César, leia o livro até depois de amanha.

Diga a Nair e Rute para fazerem o resumo do livro hoje.
Nair e Rute, fagam o resumo do livro hoje.

Diga a Marta para rever o resumo do livro amanha.
Marta, reveja o resumo do livro amanha.
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Exemplo 4 (Emprego de locugdes verbais)
P — Arnaldo, diga a Raul que vocé vai passar o fim de sema-
na na fazenda.

A — Raul, vou passar o fim de semana na fazenda.

P — Pergunte a ele se pode ir junto.

A — Posso ir com voce?

P — Mirtes, diga a Arnaldo que vocé também quer ir.

A — Arnaldo, eu também quero ir.

P — Diga-lhes que vocé esta pensando se eles poderiam ir
com voce.

A — Estou pensando se vocés poderiam ir comigo.

P — Raul, pergunte-lhe porque vocés ndo poderiam ir com ele.

A — Por que nao poderiamos ir com vocé?

P — Responda-lhe que € porque sua familia estaré reunida la.

A — Porque minha familia estara reunida 4.

P — Mirtes, comente que neste caso ele ndo deve mesmo

convida-los.
A — Neste caso, Arnaldo, vocé ndo deve mesmo nos convidar.

Este tipo de exercicio impede que o aluno use a estrutura sem
compreender o que diz. Por isso mesmo ¢ um meio de verificar se as
estruturas assimiladas antes ndo foram esvaziadas de conteudo pelo
aluno. Aqui, para reagir a frase-estimulo, o aluno tem de ser capaz
de extrair dela a informagao necessaria a construcao da resposta. Isso
constitui 0 mecanismo basico do didlogo e, por esta razdo, estes exer-
cicios sao um bom recurso de transicao entre os exercicios de assimila-
¢do das estruturas e a conversagao espontanea € normal, pois, embora
o exercicio de injungdo dé€ ao aluno uma certa orientagdo gramatical,
deixa-lhe a responsabilidade de encontrar a estrutura adequada.

Os exercicios de injungdo podem ser mais ou menos comple-
xo0s de acordo com o numero e o tipo de operagdes exigidas, portan-
to o professor deve estar atento para graduar as dificuldades e nao
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correr o risco de ver falhar seu trabalho. Assim, por exemplo, se o
professor comanda “Diga a José que vocé esta feliz”, o aluno sé fara
trés operacdes: a) tomar a informagdo “vocé esta feliz” e a quem
deve dirigi-la - “José”’; b) passar da 3 para a 1* pessoa do singular; c)
transforma-la em “José, eu estou feliz”’; mas se ele comanda “Diga a
José para ndo entregar o seu livro ao professor”, teremos varias ope-
ragdes: a) a identificacdo da informacao “ndo entregar o seu livro a
alguém”; b) o uso do imperativo para expressar o comando; ¢) o uso
da negativa; d) o emprego do possessivo que mudara de pessoa; €) a
utilizagdao de complementos direto e indireto; f) a escolha do sujeito
que pode ser “tu” ou “voce€”. Apos essas operacdes, o aluno sera
capaz de dizer “José, ndo entregue meu livro ao professor.” Mesmo
que essas operagoes ja estejam automatizadas, o segundo exercicio €
mais complexo que o primeiro.

O terceiro tipo de exercicio ¢ a pergunta ou pergunta e res-
posta. Sob a forma deste exercicio poderiamos fazer uma grande parte
dos exercicios de transformagdo e também os de contradi¢do. O exer-
cicio € simples: o professor faz uma pergunta a que o aluno devera
responder. A resposta do aluno pode ser mais ou menos livre, como ja
dissemos. Pode ir desde respostas cuja estrutura e contetido sdo com-
pletamente determinados pelo professor até respostas completamente
abertas, onde o aluno tem que decidir a estrutura a usar € o contetido
a transmitir. Estas tltimas j4 ultrapassariam os limites estritos do mé-
todo e dos exercicios estruturais, situando-se dentro da conversacao
normal que, evidentemente, se faz através de estruturas da lingua.
Outro fator a observar € a relagdo entre vocabulario e estrutura. “Se a
estrutura gramatical a assimilar ¢ complexa, ¢ preferivel manter as va-
riacdes de vocabulario num minimo necessario a fim de que a atengdo
dos alunos possa se concentrar sobre a transformagado gramatical. Se
o objetivo do exercicio, ao contrario, ¢ 0 manejo lexical, a estrutura
gramatical deve ser mantida tao fixa quanto possivel.” (DELATTRE,
1971, p. 33).
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O procedimento de resposta compulsoria deve ser usado no inicio
do treinamento com este tipo de exercicio. Neste caso a resposta pode:

a) estar contida na propria pergunta, que ¢ feita de maneira a
levar o aluno a repetir parte de seus elementos;

b) ser feita dentro de um modelo fornecido previamente pelo
professor;

¢) estar contida, tanto em termos de contetido quanto de estru-
tura, no texto com o qual se esta trabalhando;

d) estar contida numa figura (neste caso mais o conteudo);

e) ser fornecida por alguma indicacdo do professor ou pela
situa¢do criada dentro do exercicio.

Evidentemente, a resposta pode ser fornecida por varios des-
tes elementos em conjunto.

Exemplo 5 (Emprego do verbo ir no presente do indicativo)
Modelo: P — Vocé vai ao cinema hoje?
A - Sim, eu vou ao cinema hoje.

— Vocé vai ao cinema hoje?

— Sim, eu vou ao cinema hoje.

— Vocés vao ao baile domingo?

— Sim, nés vamos ao baile domingo.

— Eles vao a festa na fazenda?

— Sim, eles vao a festa na fazenda.

Nos vamos ao jogo quinta-feira?

— Sim, nés vamos ao jogo quinta-feira.

— Vocé vai ao piquenique da proxima semana?
— Sim, eu vou ao piquenique da proxima semana.
— Ela vai ao parque amanha?

— Sim, ela vai ao parque amanha.
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I

118 « Metodologia e Pratica de Ensino da Lingua Portuguesa



Exemplo 6 (Emprego do pronome obliquo atono enclitico ao
infinitivo da locugdo verbal)
Modelo: P — O que vocé vai fazer com o vaso? (limpar)

> T > T YUY T eT T
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A — Vou limpa-lo.

O que voce vai fazer com o vaso? (limpar)
Vou limpa-lo.

O que voce vai fazer com o paletd? (lavar)
Vou lavé-lo.

O que voce vai fazer com o sapato? (engraxar)
Vou engraxa-lo.

O que voce vai fazer com o lapis? (apontar)
Vou aponta-lo.

O que vocé vai com o quadro? (pendurar)
Vou penduréa-lo.

O que voce vai fazer com o vestido? (passar)
Vou passa-lo.

O que voce vai fazer com o violao? (tocar)
Vou tocé-lo.

Exemplo 7 — A partir de uma figura (Emprego do verbo haver
com sentido existencial)°.

o> Y U T
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Quantos meninos ha nesta figura?
Ha trés meninos nessa figura.
Quantas meninas ha nesta figura?
Ha duas meninas nessa figura.
Quantas ruas ha nesta figura?

Ha uma rua nessa figura.

Quantos carros ha nesta figura?

5

Nos exercicios 7 e 8, além do emprego de verbo haver com sentido existencial,

treina-se também a oposicdo entre os demonstrativos este(a) / esse(a).
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A — Hadois carros nessa figura.
P - Quantos cachorros ha nesta figura?
A — Héum cachorro nessa figura.

O professor pode, usando a mesma figura, treinar a negativa
da existéncia em exercicio como o do exemplo 8, levando os alunos
a usarem duas possibilidades estruturais de resposta. O professor
questionara sempre sobre elementos ndo presentes na figura.

Exemplo 8
Modelo: P — Quantas bicicletas ha nesta figura?
A1 — Naio ha bicicletas nessa figura.
A» — Nao ha nenhuma bicicleta nessa figura.

P - Quantos adultos ha nesta figura?

A1 — Nao ha adultos nessa figura.

As — Nao ha nenhum adulto nessa figura.
P - Quantos passarinhos ha nesta figura?
A1 — Nao hd passarinhos nessa figura.

Ay — Nao ha nenhum passarinho nessa figura.
P — Quantos edificios hé nesta figura?
A1 — Nao ha edificios nessa figura.

Ay — Nao ha nenhum edificio nessa figura.
P - Quantos gatos ha nesta figura?

A1 — Nao h4 gatos nessa figura.

Ay — Nao ha nenhum gato nessa figura.

P — Quantas bolas ha nesta figura?

A1 — Nao ha bolas nessa figura.

Ay — Nao ha nenhuma bola nessa figura.

Parece desnecessario dizer que, nas perguntas a partir de figu-
ras, ndo precisa aparecer a palavra figura. Nos exercicios 7 e 8 isto
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foi apenas uma contingéncia do tipo de exercicio e do que se preten-
dia treinar. Poder-se-ia, sobre a mesma figura, fazer perguntas tais
como as do exemplo 9, com o objetivo de treinar o uso da perifrase
estar + gerindio para indicar o presente em curso.

Exemplo 9

P — O que estd fazendo o menino de camisa azul?

A — Ele est4 subindo no muro.

P — O que estd fazendo a menina que esta assentada?

A — Ela estd embalando sua boneca.

P — O que estad fazendo o cachorro preto?

A — Ele esta carregando um bastio na boca.

P — E o que esta fazendo o outro cachorro?

A — Ele esta cocando a orelha.

P — O que esta fazendo este menino? (O professor aponta

A

na figura)
Ele esta virando cambalhota.

Exemplo 10 (Emprego do subjuntivo com o advérbio talvez)
Modelo: P — Vocé€ me compra um livro?

>0 > T T T T

A — Talvez eu compre.

José pensa muito no irmao?

Talvez ele pense.

Vocé me empresta seu caderno?
Talvez eu empreste.

Sua prima levanta cedo?

Talvez ela levante.

Vocé me leva no seu carro?

Talvez eu leve.

Este menino pula mais de trés metros?
Talvez ele pule.
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Além das respostas mais ou menos controladas, tém-se as res-
postas abertas onde se da ao aluno a oportunidade de se exprimir
livremente, deixando-o em liberdade quanto ao conteudo sintatico e
semantico de sua resposta. Todavia ele s6 podera se valer desta liber-
dade com sucesso se tiver sido treinado convenientemente, de forma
metddica e progressiva, capaz de liberta-lo para solucionar, varia-
da e automaticamente, problemas linguisticos. Nestas situacdes, o
aluno tem de se arriscar ao escolher o conteudo e a estrutura de sua
resposta. Estard, pois, vencendo a ultima etapa do caminho percor-
rido em dire¢do a liberdade de expressdo e ndo € outro o objetivo de
todos os exercicios estruturais.

Para as respostas abertas podemos fazer perguntas:

a) sobre a vida comum, o que exige apenas a colocagdo, nas
estruturas, de um conteudo ja conhecido (exemplo 11);

b) sobre uma figura apresentada e que fornece um ponto de
partida, de referéncia para a resposta (exemplo 12);

¢) relacionadas com um texto em estudo, mas cujas respostas
ndo se encontram no texto (exemplo 13).

Por outro lado, valendo-se de imaginagdo e criatividade,
dentro de suas circunstancias de trabalho, o professor pode en-
contrar inumeraveis fontes e formas de perguntas para resposta
aberta. Pode, também, orientar o aluno para justificar suas res-
postas, 0 que, em certos casos, enriquecera o exercicio e levara
ao uso de mais estruturas, propiciando uma liberdade de expres-
sdo cada vez maior. O aluno deve ser orientado para responder
com frases completas e o professor deve exigir as respostas des-
ta forma.
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Exemplo 11

P

Vocé foi ao clube ontem?

Nao, eu ndo fui ao clube ontem, para poder estudar a
prova de hoje.

Nao, eu ndo fui ao clube ontem, pois estudei para a
prova de hoje.

Nao, eu ontem ndo fui ao clube, porque dormi o dia todo.
Nao, eu ndo fui ao clube, porque estava muito gripado.
Sim, eu fui ao clube ontem e nadei muito.

Sim, ontem fui ao clube e nadei muito.

Sim, fui ontem ao clube para jogar ténis.

Fui s6 de manha, mas me diverti bastante.

O professor repete a pergunta para cada aluno. Como se pode
observar, a variedade de respostas possiveis é muito grande. E por isso
que esse tipo de exercicio representa a passagem a conversacao livre,
fugindo ao controle dos exercicios estruturais propriamente ditos.

Exemplo 12
O professor apresenta a gravura (desenho, foto, “slide™) e per-

gunta:

O que mais lhe agrada nesta gravura?

O que as pessoas estdo fazendo: um piquenique.

As cores vivas que aparecem nela.

O que vocé modificaria neste desenho?

Colocaria algumas flores a beira do regato.

Paulo ¢ capaz de fazer um desenho como este?

Nao sei, mas penso que sim, pois outro dia vi um dese-
nho muito bonito que ele fez.
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Exemplo 13
Texto:

A FORMIGUINHAE®
Godofredo Rangel

Nossa capacidade afetiva é tdo grande, que as vezes se estende
a coisas minimas.

Lembra-me o caso de uma formiga doceira, cujo desaparecimen-
to muito me penalizou. Aparecia em certa hora da noite, a hora em que
habitualmente escrevo. Surgia de um angulo da mesa, atravessava-a
em diagonal, passando sobre o papel, e quebrava, além, outra aresta,
sumindo-se até o dia imediato. Foi assim muitas noites. Acostumei-me
a formiguinha e, ao avizinhar-se a hora de seu aparecimento, tornava-
me inquieto, expectante, fugiam-me as ideias, e nada mais podia fazer,
até que surgisse, lépida, ligeira, alegrando o papel com seu passinho
mitido, a minha querida amiguinha. A sua passagem eu movia a pena
em continéncia, arredando-lhe a ponta da trajetoria conhecida. Era tao
fragilzinha minha amiga! O mais leve de meus movimentos podia cau-
sar-lhe a morte.

Nesses instantes eu interpelava-a: “Aonde vais tdo apressada,
minha diligente formiga? Parece que tens a cabecinha cheia de preocu-
pagoes. Detém-te um pouco, conversemos! Queres agucar? Reservar-
te-ei toda noite uma boa porgcao. Anda ao menos mais devagar! Repara
que ha vinte e quatro horas nao te vejo, e sem te ver tenho que passar
outras tantas. V& bem: um oasis de meio minuto entre dois desertos
imensos! Vou com a mao interceptar-te a passagem; para seguires, te-
ras que transpor o obstaculo, ou esperar que eu te deixe continuar teu
atarefado destino. E muito cedo! Néo receies que te estranhem a falta,
no formigueiro onde moras; sao tantas as formiguinhas trabalhadeiras,

6 Apud Cegalla (1964, p. 149,150).
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e tao parecidas! Faze de conta que hoje foi tua excursdao mais longa...
Nao me atendes, formiguinha ingrata? Entéo ...até amanha!”

Nao me atendia. Era uma pressa, um frenesi de seguir... Nao via
a trilha de acucar com que lhe pulverizava o caminho; se a mao Iho
cortava em barreira, nao hesitava: subia por ela e descia do outro lado,
deixando-me na pele um ténue prurido, que era como uma caricia afe-
tuosa. E ndo se detinha. Toda ela era uma pressa nervosa, um andar
aflitivo, uma celeridade de pequeninos meneios, que pareciam dizer-me:

“E impossivel! Ndo posso, meu tempo estd contado, s6 tenho
prazo para vir ver-te de passagem e muito depressa. Posso apenas con-
ceder-te uma visitinha de instantes, para matar a tua e a minha saudade.
Nao me detenhas! Tenho muito que fazer...”.

E, acabando de atravessar obliquamente a mesa, quebrava a qui-
na e desaparecia. Um dia...ela ndo veio mais. Fiquei imprestavel, tive
que depor a pena. Enchiam-me tristes apreensoes. Que seria feito da
formiga doceira? Aborreceu-se de mim? Esqueceu-me? Afogou-se
numa gota de orvalho? Um passo brutal esmagou-a inconsciente? Eu
sentia infinitos receios. Esperei-a uma noite, muitas noites. Nada! Nunca
mais voltou...

Supondo que o professor esteja trabalhando o texto acima,
apos os exercicios de compreensdo, de interpretacdo, de vocabu-
lario e mesmo exercicios estruturais treinando suas estruturas, ele
pode propor um didlogo que poderia, por exemplo, ter a forma
abaixo:

P - Raquel, alguma vez vocé ficou gostando de um inseto
ou animal como o autor?
A — Sim, fiquei gostando de uma borboletinha branca que

todo dia ia ao jardim da minha casa.
P — E vocé, Aldo?
A — Nao, eu nunca me apeguei a nenhum inseto ou animal.
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P — O que aconteceu a ele(a)?

A ettt

P — Como vocé nunca se apaixonou por nenhum animal
ou inseto, por qual vocé gostaria de se apaixonar? Por
que?

A ettt

P — Vocé o(a) prendeu? Como? Por qué?

A ettt

P - Qual foi sua reagdo quando ele(a) desapareceu?

A ettt

O professor fara as perguntas conforme cada caso. Assim, além
das perguntas previamente pensadas, ¢ quase certo que ele tera de in-
cluir outras de acordo com o rumo que tomar o didlogo. A mesma per-
gunta pode ser feita a varios alunos. A partir da segunda pergunta do
exemplo acima, ndo foram apresentadas possiveis respostas de alunos,
tendo em vista o fato de que elas serdo extremamente variadas. Um
ponto importante de que o professor nao deve descuidar ¢ a exigéncia
de respostas completas. Ele ndo deve aceitar respostas do tipo:

—Sim.

—Nao.

—Eu ndo.

— Apaixonei-me.
—Um gatinho.
—etc.,

pois, apesar de serem perguntas abertas, ainda ha um contro-
le, embora menor que nas perguntas de respostas compulsorias. O
professor deve estar atento para ndo permitir falhas estruturais na
constru¢do das frases, orientando o aluno para se auto-corrigir e
também levantando aspectos que devem ser treinados ou retreinados
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em exercicios estruturais mais dirigidos.

Este tipo de exercicio pode culminar na redagdo pelo aluno
de um texto calcado no texto em exploracdo. Nao deve o professor
esquecer que, basicamente, seus objetivos sdo desenvolver a com-
preensdo e também a expressdo oral e escrita. A um passo adiante
estariam as reda¢des (orais ou escritas) completamente livres. E o
momento em que o aluno, dominando as estruturas e o vocabuldrio,
¢ capaz de efetuar a comunicacao, valendo-se dos novos recursos
aprendidos.

No trabalho com textos, um tipo de exercicio que pode ser
feito ¢ o de reconstituicao de textos. Pode-se trabalhar também com
a reconstituicio de frases.

Quando o texto é maior, fica dificil a sua reconstitui¢cdo
integral e, por isso, pode-se trabalhar de duas formas: a) recons-
tituir partes do texto, escolhidas para tal, o que pode cair na re-
constituicdo de frases, ou reconstituir o texto parte por parte. Isto
ainda pode ser dificil se as partes forem grandes; b) reconstituir
o texto todo, mas sob a forma de parafrase, o que tornard a ta-
refa mais simples e constituird um exercicio de redacdo dirigida
que, por questdes de memoria, terd melhores resultados se feito
por escrito. No segundo caso, o professor apresenta uma série
de perguntas, cujas respostas levantam as informagdes basicas
contidas no texto e, no final, diz ao aluno para reconstituir o texto
ou recontar o caso, usando suas proprias palavras. As perguntas
podem ser feitas oralmente ou por escrito, mas ¢ conveniente que
a reconstrugdo se faca por escrito.

Seja o texto “A Formiguinha” de Godofredo Rangel visto no
exemplo 13. Em seguida a leitura e exploragdo, o professor retoma
o texto e leva o aluno a fazer varias leituras, apds as quais, sem
consulta ao texto, ele devera responder a perguntas tais como as do
exemplo 14 e que, evidentemente, ndo serdo abertas pelo menos no
que diz respeito ao contetido.
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Exemplo 14

P — O que o autor diz no inicio do texto sobre nossa capaci-
dade afetiva?

A1 — Que nossa capacidade afetiva ¢ tdo grande que as ve-
zes se estende a coisas minimas.
Ou

As - Que ela é muito grande e pode estender-se a coisas mi-

nimas.

— Que caso ele lembrou para mostrar isto?

O caso de uma formiguinha doceira que desapareceu,

deixando-o muito triste.

> U
!

P — Quando ela aparecia?

A — A noite, na hora em que ele costumava escrever.

P — O que ela fazia?

A e

P — Isto aconteceu muitas vezes?

A e

P - Como ficava o autor quando se aproximava a hora de a
formiguinha aparecer?

A s

P — Como ela aparecia?

A s

P — O que fazia o autor e por qué?

A s

Estas perguntas levariam a reprodu¢@o do primeiro e segundo pa-
ragrafos. Se o professor pretende a reprodugdo de todo o texto, devera
continuar as perguntas até o levantamento de todas as informagdes.

Na reprodugdo de frases ou enunciados, o procedimento ¢ mais
ou menos o mesmo. O enunciado pode ser maior ou menor, mas quase
sempre é apenas uma frase. E claro que é preciso observar aqui o princi-
pio da progressao e comecar com enunciados menores € mais simples.
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A frase ¢ apresentada ao aluno e depois de repetida uma, duas ou trés
vezes’, e compreendida, pede-se ao aluno para reconstitui-la. Se o enun-
ciado for muito grande e complexo, pode-se apresenta-lo por escrito no
quadro negro, mas, apds umas duas repetigdes, ele deve ser apagado e
repetido mais vezes. Para ajudar o aluno na reconstitui¢ao, faz-se-lhe
uma série de perguntas sobre o enunciado. A cada pergunta o aluno re-
toma uma parte da frase até que a ultima pergunta ele responde com a
frase toda. Vejamos o exemplo 15, calcado em outro apresentado por
Réquédat (1980, p. 34). Algumas ideias sobre os exercicios de reconsti-
tui¢do aqui apresentadas sao também do mesmo autor.

Exemplo 15
Jodo ndo vai a aula de natacdo as segundas-feiras porque o
clube nao abre neste dia e, portanto, ndo ha aula.

— Jodo vai a aula de natagdo as segundas-feiras?

— Nao, Jodo ndo vai a aula de natacdo as segundas-feiras.
— O clube abre as segundas-feiras?

— Nao, o clube nao abre as segundas-feiras.

— Ha aula de natagao as segundas-feiras?

— Nao, ndo hé aula de natacdo as segundas-feiras.

Quem ndo vai a aula de natacdo as segundas-feiras?

— Jodo ndo vai.

— A que aula Jodo ndo vai as segundas-feiras?

— Jodo nio vai a aula de natagdo.

— Quando Jodo nao vai a aula de natagao?

— Jodo ndo vai a aula de natacdo as segundas-feiras.

— Por que Jodo ndo vai a aula de natacdo as segundas-
feiras?

o> T T» T T T
!

O numero de repeti¢des varia, sendo maior ou menor, conforme o tamanho e a
complexidade do enunciado.
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A — Porque o clube ndo abre neste dia e, portanto, ndo ha aula.

P — Aonde Jodo ndo vai, quando e por qué?

A - Jodo ndo vai a aula de natagdo as segundas-feiras porque o
clube ndo abre e, portanto, ndo ha aula.

Tanto no nivel da frase quanto no nivel do texto, pode-se criar
muitas variedades deste exercicio de reconstituicdo, sem esquecer,
contudo, que a frase ou texto devem sempre ser escolhidos em fun-
¢ao do nivel da turma com que se vai trabalhar.

Nos exercicios estruturais, € importante treinar o aluno na for-
mulacdo de perguntas. Assim, deve-se criar exercicios em que ele
faca perguntas, de preferéncia para o colega, para treinar as estruturas
ndo s6 na afirmativa e negativa, mas também na interrogativa, bem
como treinar elementos linguisticos proprios das formas interrogati-
vas. Como fazer perguntas em sala de aula normalmente ¢ privilégio
apenas do professor, pode-se ter ai mais um elemento de motivagao.

Além dos exercicios de repeti¢do e substitui¢do, em que se
pode trabalhar estruturas interrogativas, tem-se também os exerci-
cios de transformagao em que o aluno pode fazer a transposicao:

afirmativa ou negativa — interrogativa.

Também nos exercicios de injungdo, o aluno pode ser levado
a fazer perguntas.

Um outro exercicio com o fim de treinar estruturas interro-
gativas é o de encontrar a pergunta. E uma espécie de exercicio de
transformagao, onde o professor da a resposta para a qual o aluno
deve encontrar rapidamente a pergunta.

Exemplo 16 (Emprego dos pronomes ¢ advérbios interrogativos)

P — Euvou a escola.

A — Onde tu vais? ou Onde vocé vai?

P — Euvou a pé para a festa.

130 « Metodologia e Pratica de Ensino da Lingua Portuguesa



A — Como tu vais para a festa? ou Como voce vai para a festa?
P — Euvou a escola toda manha.

A — Quando tu vais a escola? ou Quando vocé vai a escola?
P — Euvou a escola porque gosto de estudar.

A — Por que tu vais a escola? ou Por que vocé vai a escola?
P — Cinquenta alunos faltaram a aula.

A — Quantos alunos faltaram a aula?

P — Os alunos vao ao jogo de voélei do time do colégio.

A1 —Quem vai ao jogo de volei do time do colégio?

Ay — Onde os alunos vao?

P — Somente Jodo ndo vai ao jogo de volei do time do colégio.
A1 — Quem nio vai ao jogo de volei do time do colégio?

Ay — Qual aluno ndo vai ao jogo de vdlei do time do colégio?
A3 — Onde este aluno ndo vai?

No caso de frases que podem ser resposta a mais de uma per-
gunta como a penultima e ultima acima, o professor pode dar a frase-
resposta sucessivamente a diferentes alunos, exigindo de cada vez
uma pergunta diferente da anterior ou anteriores.

Um excelente exercicio para oportunizar ao aluno a formula-
¢do de perguntas ¢ uma combinagdo de transformacao, substitui¢ao
e pergunta-resposta, que ¢ apresentado por Delattre (1971, p. 34,35).
Este exercicio permite um dialogo entre alunos e ndo mais entre pro-
fessor e aluno. O exercicio segue os seguintes passos:

a) o professor da ao aluno uma frase declarativa;

b) o aluno transforma esta frase em uma interrogativa (trans-
formacgdo) substituindo-lhe o sujeito ou outras posi¢des
(verbo, objeto direto, objeto indireto etc.), conforme com-
binacdo prévia ou indicagdes do professor (substituicao);

¢) o outro aluno responde a pergunta que foi formulada (per-
gunta-resposta).
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Variagdes podem ser imaginadas: pode-se eliminar a subs-
titui¢do, pode-se fazer a substitui¢do indicando ou combinando “a
priori” a posi¢do e fornecendo ao aluno o elemento a substituir ou
pode-se combinar a posi¢do, onde a substituicdo se dara, mas deixa
para o aluno a tarefa e a iniciativa de escolha do sujeito, verbo, obje-
to, etc., que ele colocara no lugar do outro. A quem dirigir a pergunta
¢ sempre iniciativa do aluno. Vejamos os exemplos.

Exemplo 17
Modelo: P — Eume formei ha dois anos.
A1 — Ha quantos anos Antonio se formou?

Ap — Faz quatro anos que ele se formou.

Estudo neste colégio ha trés anos.

Ha quantos anos sua irma estuda neste colégio?

Faz um ano que ela estuda neste colégio (ou aqui).

O secretario entrou de férias ha uma semana.

Ha quanto tempo o diretor entrou de férias?

Faz trés semanas que o diretor (ou ele) entrou de férias.
Ha trés meses nao vou ao clube.

Ha quanto tempo ndo vamos ao clube?

Faz dez dias que nao vamos ao clube.

Moro nesta cidade hd um ano e meio.

Ha quantos anos vocé mora nesta cidade?

Faz trés anos que moro nesta cidade (ou aqui).
Rodrigo saiu hé cinco minutos.

Ha quanto tempo (ou Ha quantos minutos) nossos cole-
gas sairam?

Nossos colegas (ou eles) sairam faz meia hora.

Como se observa, apesar do modelo orientador, pode-se ter
variagcdes na pergunta € na resposta sem desrespeitar a estrutura
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basica e o conteudo basico sugerido. Os parénteses colocados no
exemplo acima tém justamente o objetivo de mostrar algumas varia-
coes possiveis. Se se fizer um exercicio de respostas livres, tem-se
uma possibilidade muito grande ndo de variagdes de uma estrutura
basica, mas de respostas completamente diferentes.

Exemplo 18
Modelo: P — A casa esta suja de dar nojo.
A1 — A casa ficou muito suja?
As — Sim, a casa ficou tdo suja que da nojo.

P — O menino esta triste de cortar o coragao.

A1 — O menino ficou muito triste?

As — Sim, o menino ficou tdo triste que corta o coracdo.

P — O funcionario esta sobrecarregado de fazer do.

A1 — O funcionario ficou muito sobrecarregado?

Ay — Sim, o funcionario ficou tdo sobrecarregado que faz do.
P - Ojogador esta machucado de nao poder andar.

A1 - O jogador ficou muito machucado?

Ay — Sim, o jogador ficou tdo machucado que nio pode andar.
P — O escritdrio esta escuro de dar medo.

A1 — O escritorio ficou muito escuro?

Ay — Sim, o escritorio ficou tdo escuro que da medo.

P — Orapaz esta desesperado de dar pena.

A1 — O rapaz ficou muito desesperado?

Ap — Sim, o rapaz ficou tdo desesperado que da pena.

Sdo estes os tipos basicos de exercicios de dialogo dirigido
que, como o didlogo livre para o qual eles sdo uma passagem, podem
ter variacdes inimeras que seria dificil arrolar. Cabe ao professor
atento saber aproveita-las para conduzir seus alunos a aquisicao de
novos habitos linguisticos.
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Além destes exercicios estruturais, ha um sexto tipo, ndo apre-
sentado pela maioria dos autores que trata do assunto, que constitui
apenas uma adaptag@o de exercicio tradicional. Este exercicio € o:

3.5 — Completamento

Tradicionalmente, o exercicio de completamento ¢ um exerci-
cio escrito que consiste em completar frases, onde alguns segmen-
tos foram retirados. Em principio, este exercicio ¢ impossivel de
ser feito oralmente, mas, desde que certas estruturas tenham sido
cuidadosamente por meio outros exercicios estruturais, pode-se tirar
proveito da aplicagao de um exercicio em que o professor da o inicio
de uma frase para que o aluno a complete, isto é, faca o seu final
de forma que este seja ligado estruturalmente a primeira parte. Este
tipo de exercicio, como o didlogo dirigido, esta no limite de passa-
gem entre os exercicios estruturais completamente dirigidos e a livre
conversagdo. Eles sdo bastante uteis no trabalho, por exemplo, com
a concordancia dos tempos € com a regéncia dos verbos que exem-
plificamos abaixo.

Exemplo 1 (Concordancia dos tempos)

— Seeutenho fome,.........coovvuuvviiiiiiiiiiiieee e
— Se eu tenho fome, eu como.

— Se eu tivesse fOME,........coovvuvvveeiiiiiieeeeeee e
— Se eu tivesse fome, eu comeria.

— Se tivesse tido fOmME,..........coovvvuveeeiiiieiiiieeeee e,
Se eu tivesse tido fome, eu teria comido.

— Quando eu tiver fome..........coeevveeieiiieeeeiieeeeeeee e,
— Quando ecu tiver fome, eu comerei.

— Como eu tinha fome,............coooveevueviiiiiiiiieeeeeeeeeee
— Como eu tinha fome, eu comi.

— Se eutiver fome,.....ccvvvveiiiiiiiiieiieeeeeeeeee e

o> IU»>T> TR T > T
|
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Se eu tiver fome, eu comerei.

Quando eu tinha fome,.............cooevveeeeiiviiieiiieeceeieee e,
Quando eu tinha fome, eu comia.

Enquanto eu tomava banho,...........ccccceeeveeeiieeniiennenn.
Enquanto eu tomava banho, ele preparou o jantar (ou
ele preparava o jantar).

Naturalmente a resposta do aluno pode ser totalmente diferen-
te da sugerida no exemplo, uma vez que a Unica exigéncia ¢ a de que
o final colocado se ligue estruturalmente ao inicio dado. A ultima
frase, de contetido diverso das demais, foi colocada apenas para lem-
brar que ndo ¢ preciso manter sempre 0 mesmo verbo ou contetdo
nas frases, isto s6 foi feito para realcar as diferentes concordancias

de tempo.

Exemplo 2 (Regéncia dos verbos: aspirar, lembrar, assistir,
informar, pagar)

o> TP T > T
|

Elendoselembra..........ccccceeeviiieiiiiiiieciie e
Ele ndo se lembra do que aconteceu (ou “de vocé”, etc.)
EU @SSISt..uviiiiiiciiieciie et
Eu assisti ao filme.

O1apaZNaA0 PAZOU...cccuvreeeererreeeeerreeeerirreeersrreesesnreeessnsnens
O rapaz nao pagou a divida ao cobrador.

Meus pais lembra-
ML ettt

Meus pais lembraram o dia do meu batizado (ou que
amanha ¢ feriado).

Informamos aos cole-
ZAS.c.eieieeiieie e

Informamos aos colegas que a prova sera amanha.
Eleaspirava.......ccceeievieniieieeieeeee e

Ele aspirava o ar do campo.
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ou
Ele aspirava ao cargo de presidente.

P — Informaremososcandidatos...........ccecererrerreriereeeennennnn.
A — Informaremos os candidatos de que as provas foram
adiadas.
P — Osenfermeirosassistiram...........cccceevveevveeecierenveenveenneenns
A — Os enfermeiros assistiram a operagao.
ou

Os enfermeiros assistiram o doente com dedicagdo.

Para as respostas dos alunos neste exercicio vale 0 mesmo co-
mentario feito apds o exercicio precedente.

Termina aqui o inventario dos tipos de exercicios estruturais.
Mais do que uma formula magica, eles sdo antes uma ferramenta
eficaz e util na mao do professor consciente, que sabe das possibi-
lidades e limitagdes dos mesmos dentro de sua tarefa. Esta ¢ fazer
com que o aluno adquira novos habitos linguisticos e, se possivel,
um automatismo de reagdo que permita a expressdo do pensamento
sem que o mesmo tenha de despender o seu esforco com os recur-
sos de expressdo a utilizar, podendo concentra-lo nos pensamentos,
sentimentos etc., a comunicar. Importa frisar que o professor deve
ter flexibilidade e capacidade de variacdo na escolha e aplicagdo
destes exercicios. Dentro desta variedade e flexibilidade, ¢ possivel,
inclusive, criar combinac¢des dos tipos de exercicios vistos acima
e mesmo criar outros tipos. Como foi dito, os exercicios estrutu-
rais, dentro do processo de ensino-aprendizagem, podem servir: a)
a apresentacdo de conteudo novo; b) a fixa¢do deste conteudo; c) a
integragdo do conteudo com elementos ja estudados; d) ao emprego
e reemprego dos recursos linguisticos apreendidos em diferentes si-
tuacdes; €) a verificacdo e controle da aprendizagem,; f) a iniciagdo a
expressao livre, valendo-se principalmente do didlogo dirigido e do
completamento, num estagio mais avancado.
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Os exercicios estruturais, independentemente de seu tipo e da
finalidade com que sdo usados, devem apresentar, para garantia de
sua eficdcia, certas caracteristicas sobre as quais se falara mais deti-
damente no capitulo seguinte.
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4 — CARACTERISTICAS DOS
EXERCICIOS ESTRUTURAIS

Os exercicios estruturais, elaborados segundo critérios de
eficiéncia que serdo discutidos a seguir, levam o aluno a utilizar,
com seguranga, 0s mecanismos gramaticais basicos que ele ignora
ou que domina mal. J& se ressaltou que, para a elaboracdo desses
exercicios, ¢ preciso que o professor conheca realmente a grama-
tica descritiva da lingua, para propiciar ao aluno a automatizagao
de estruturas de base, enriquecendo, dessa forma, sua competéncia
linguistica.

Além disso, os diversos tipos de exercicios estruturais apre-
sentados no capitulo anterior s6 garantirdo plenamente sua eficacia
se possuirem as caracteristicas apresentadas a seguir.

4.1. Simplicidade

Ao elaborar os exercicios, o professor deve ter em mente
que a complexidade estrutural de uma frase dificultara certamen-
te o treinamento. E conveniente, principalmente nas primeiras
séries, utilizar frases curtas e simples que evidenciem o uso de
um unico recurso da lingua. Frases muito longas atrapalham a fi-
xagdo do recurso da lingua escolhido para trabalhar. Se se quiser,
por exemplo, treinar o emprego dos pronomes demonstrativos,
poder-se-ia com eficiéncia utilizar uma estrutura simples como:

Metodologia e Pratica de Ensino da Lingua Portuguesa « 139



Este(s) limoeiro(s) aqui ¢(sdo) de Maria. / Esta(s) arvore(s)
aqui é(sdo) de Maria.

Esse(s) limoeiro(s) ai ¢(sdo) de Pedro. / Essa(s) arvore(s) ai
¢(s20) de Pedro.

Aquele(s) limoeiro(s) 1a é(sao) de Jodo. / Aquela(s) arvore(s)
14 ¢é(sdo) de Jodo.

Uma frase com maior complexidade que estas tiraria o relevo
do problema que se esta treinando, isto ¢, o emprego adequado dos
pronomes demonstrativos este, esse ¢ aquele, cuja aplicagdo se faz
paralelamente aos advérbios de lugar aqui, ai e 14, respectivamente.
Os pronomes determinam a posi¢ao do objeto em questdo (limoei-
ro, arvore) num determinado espago fisico. Quando esta estrutura
estiver fixada, sera possivel ao professor treinar uma outra. O trei-
namento de uma estrutura exige, quase sempre, a aplicagdo de uma
série de exercicios para se evitar a apresentacdo, de uma so vez, de
todas as dificuldades que a estrutura possui.

A simplicidade ndo deve, porém, significar pobreza de conte-
udo. O professor procurara enriquecer o conteudo do exercicio cada
vez que o processo de aplicacdo dos mesmos e o progresso da apren-
dizagem o exigirem, tendo ainda o cuidado de apresentar estruturas
que estejam dentro de um contexto familiar ao aluno.

A simplicidade dos exercicios evita, também, o desdnimo provo-
cado por frases muito longas e por problemas muito complexos, da mes-
ma forma que um treinamento com um nimero muito grande de frases,
levaria, inevitavelmente, a uma mera repeticdo mecanica e cansativa.

4.2. Variedade e quantidade

Os exercicios estruturais devem ser, além de curtos, variados
para manter sempre vivo o interesse do aluno. A repeti¢do de um
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recurso, oposicao ou dificuldade, embora favoreca a fixagao de ha-
bitos, pode, por outro lado, tornar-se nociva quando descontrolada e,
assim, eliminar a motivag¢ao do aluno. Neste caso, o professor deve
variar os exercicios em termos de assunto, oposi¢a@o linguistica, grau
de dificuldade das estruturas (ir da mais simples para a mais com-
plexa) e dos exercicios (comecar pelos de repeticdo até atingir as
estruturas dialogais), procurando, naturalmente, adequar o problema
que se ira treinar ao tipo de exercicio que mais favoreca a fixacao da
oposicao linguistica.

Assim o professor variara os exercicios de forma a torna-los
interessantes e, sem atropelos, possibilitar a fixagao de um habito lin-
guistico, permitindo, em consequéncia, o avanco da aprendizagem.
Observa-se que ao lado da variedade nas estruturas e nos exercicios
aparece o fator quantidade. Ambas, variedade e quantidade, t€ém que
ser vistas em fun¢do do maior ou menor grau de complexidade do
problema que se esta treinando.

Em relagdo a quantidade, diferentes manuais sobre exercicios
estruturais t€ém mostrado que o nimero ideal de frases por exercicio
deve ser em média de 8. Um numero bem menor de frases ndo per-
mitiria o automatismo e mais de 12 frases por exercicio levariam o
aluno ao cansago.

A preocupacdo do professor ao elaborar os exercicios nao
deve se voltar apenas para o niimero de frases a colocar em cada
exercicio, mas também para a quantidade de exercicios necessaria
ao treinamento de determinado elemento linguistico. Esta quantida-
de so podera ser determinada pelo professor em fungdo da complexi-
dade do recurso linguistico em treinamento e em fungao do progres-
so na aprendizagem revelado pelo aluno que estd sendo treinado.
Assim, o professor devera treinar os recursos linguisticos dentro de
uma ordem de dificuldade, variedade e quantidade exigidas pelo ni-
vel de aprendizagem em que a classe se encontra, pois a adequacao
dos exercicios s6 se efetiva quando se atende, com a maior precisdo
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possivel, as necessidades linguisticas do aluno. A estas necessida-
des, os caracteres de variedade e quantidade estardo sempre liga-
dos. Finalmente, ¢ preciso considerar que o treinamento dos exer-
cicios estruturais ndo deve tomar todo o tempo da aula de Lingua
Portuguesa. O professor deve treinar todos os dias seus alunos num
tempo ndo superior a 20 minutos, conforme exigirem o problema e
0 bom-senso.

4.3. Progressao

A progressao ¢ uma das principais caracteristicas e talvez a
mais complexa, uma vez que se ha de observar, simultaneamente,
fatores psico-pedagdgicos e linguisticos. Entre os primeiros, dever-
se-a observar a idade e motivagdo do aluno, seu contexto social, sua
formagao linguistica anterior. Por outro lado, com relagdo a estrutura
linguistica, ha que considerar os fatores de frequéncia, complexida-
de e extensividade em termos de um treinamento inicial de lingua
oral e depois de lingua escrita e/ou das duas simultaneamente, con-
forme o recurso enfocado.

A frequéncia leva em conta, em termos estatisticos, a estrutura
mais empregada pelos falantes da lingua dentre recursos linguisticos
com a mesma fungdo e/ou valor basico. Por exemplo, se os recur-
sos tratados forem os apropriados para compor estruturas negativas
ou interrogativas ou comparativas, primeiro serao treinadas as mais
usadas, em seguida as outras de menor frequéncia. Finalmente, ja
em atividades do tipo que Travaglia (1996), chamou de “gramatica
reflexiva”, deve-se discutir as diferencas existentes entre os diferen-
tes recursos. A observagdo dos habitos linguisticos no cotidiano ¢
que permitira ao professor fazer esse levantamento estatistico, ndo
pretendendo, naturalmente, nenhum rigor na exatiddo dos mesmos.
Apenas para exemplo de frequéncia, apresenta-se abaixo uma or-
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denacdo de formas negativas, comparativas e interrogativas que de
forma alguma pode ser considerada definitiva:

Frases negativas:

a) José nao falou isso.

b) José nao falou isso de jeito nenhum.

c) De jeito nenhum, José néo falou isso.
d) José nunca falou isso.

e) Nunca José falou isso.

f) José jamais falou isso.

g) Jamais José falou isso.

h) De modo algum, José néo falou isso.

1) José, de modo algum, nio falou isso.

Frases comparativas:

a) Ele fala que nem José¢.

b) Ele fala feito José.

c) Ele fala igual José.

d) Ela fala como José.

e) Eles falam do mesmo modo que José.
f) Vocé fala tal qual José.

Frases interrogativas:

a) Quem que fez isso?

b) Quem fez isso?

¢) Quem ¢ que fez isso?

d) Quem foi que fez isso?
e) Quem sera que fez isso?
f) Sera quem fez isso?
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g) Qual é a pessoa que fez isso?
h) Qual pessoa fez isso?
1) Eu estou perguntando quem fez isso. Deve ou nao colocar ?

A complexidade em termos estruturais deve ser avaliada a par-
tir de sentencas mais basicas da lingua para as mais complexas. Para
Faria Alvim Pinto (1981, p. 41, 42), entende-se por mais basica a
sentenca que tiver estrutura mais simples ou tiver mais privilégios
de ocorréncia. Seriam, portanto, as sentencas declarativas e afirma-
tivas. Assim, a grosso modo, sentencas negativas e interrogativas
seriam menos basicas do que as declarativas afirmativas; sentencas
passivas serdo menos basicas do que as ativas correspondentes e,
de modo geral, os periodos apresentam a seguinte ordem crescente
de complexidade: simples < composto por coordenagdo < compos-
to por subordinagdo. A seguir exemplo de frases progressivamente
mais complexas:

a) A menina comeu o doce. <

b) A menina daquela casa ndo comeu o doce. <

¢) A menina daquela casa ndao comeu o doce de leite <

d) A menina daquela casa ndo comeu o doce de leite que esta
sobre a mesa. <

e) Parece que a menina daquela casa ndo comeu o doce de
leite que estava sobre a mesa.<

f) Nao me parece que a menina daquela casa ndo tenha co-
mido o doce de leite que estava sobre a mesa. <

g) Maristela me disse que ndo parece ter sido a menina da-
quela casa que nao tenha comido o doce de leite que esta-
va sobre a mesa.<

Pode-se ver, nessa série, uma progressao constante na comple-
xidade das sentencas, de estruturas mais basicas para as mais com-
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plexas em vista da capacidade gerativa da lingua. O professor, ao
elaborar o exercicio, deve ter em mente, além dessa complexidade
de estruturas, a complexidade da série de exercicios que treina um so
problema. Assim, treinara estruturas das mais simples para as mais
complexas, graduando-as paulatinamente, ¢ as treinara em exerci-
cios dos menos complexos para os mais complexos, aumentando as
dificuldades a medida que se avanga no treinamento e no nivel de
escolaridade do aluno.

Valdman (1971, p. 51) entende por extensividade o seguinte:
quando duas estruturas A e B se encontram em certos contextos e
apenas uma das duas aparece em todos esses contextos ou na maio-
ria deles, dir-se-4 que esta ¢ mais extensiva em relagdo aquela. E
evidente que, de duas possibilidades estruturais, deve-se treinar pri-
meiramente a forma mais extensiva. Se se tomar, por exemplo, duas
formas verbais, ativa e passiva, deve-se ensinar primeiro a forma
ativa por ser a mais usada ou, ainda, ao se tratar de tempos simples
e de formas perifrasticas determinantes dos aspectos da lingua, estas
ultimas parecem ser mais extensivas em relacdo as primeiras. Para
exemplificar, considerando varios contextos, possivelmente as fra-
ses de (a) serao mais extensivas em relagdo as de (b):

(1) a- Luisa esta comendo a manga.
b - Luisa come a manga.

(2) a - Luisa vai comer a manga.
b - Luisa comera a manga.

(3) a- Luisa tinha comido muita manga.
b - Luisa comera muita manga.

O mesmo se afirmara em relagdo as frases abaixo:

(1) a- Luisa esta comendo a manga.
b - A manga estd sendo comida por Luisa.
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(2) a— Luisa comeu a manga.

b — A manga foi comida por Luisa.
(3) a— Comeram a manga.

b — Comeu-se a manga.

Observa-se que a passiva analitica € mais extensiva do que a
passiva pronominal. Exemplo:

a) O assunto foi discutido em sala de aula. (passiva analitica)
b) Discutiu-se o assunto em sala de aula. (passiva sintética)

A extensividade relacionada as formas ativa e passiva liga-se as
propriedades hierarquicas de topicalidade' e de empatia que sdo mais
frequentemente ligadas ao sujeito das sentengas. Essas propriedades
consideram que os sintagmas com tragos semanticos de [ + humano |,
[ +animado ], [ + agente ], [ + 1* pessoa gramatical ] pertencerdao, mais
provavelmente, a posi¢ao do topico sujeito, em relagdo aos sintagmas
que possuem os tragos semanticos [ - humano ], [ - animado |, [ - 1*
pessoa ]. Isso significa, também, que, de duas formas, a extensiva ¢é
aquela que apresenta uma relacdo mais empatica com o falante da lin-
gua, tanto em termos de compreensdo como em termos de producao
de sentengas. O treinamento devera partir de estruturas que tenham
tais caracteristicas at¢ atingir o nivel de estruturas de verbos impesso-
ais em que apenas o fato ¢ objetivamente tratado.

Observa-se, ainda, que os caracteres de frequéncia e comple-
xidade estdo intimamente relacionados ao de extensividade.

Necessario se faz, também, manter distintos dois niveis de pro-
gressdo: de um recurso linguistico a outro dentro da lingua como um
todo e de cada frase em relagdo a outra dentro de cada exercicio. Outra

Givon, T. Subject and Topic. New York: Academica Press, 1975, apud Faria Alvim
Pinto (1981).
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observagdo ¢ a de que, as vezes, ndo ¢ possivel treinar em uma nica
série de frases um mesmo grupo de elementos gramaticais. Neste caso,
¢ preciso elaborar uma série de exercicios que constituirda uma sequ-
éncia. Tanto no interior dos exercicios como no interior da sequéncia,
dever-se-a ter a preocupacao de determinar a progressao das estruturas
mais simples para as mais complexas, evitando, dessa forma, que uma
oposi¢do seja ilustrada durante todo o treinamento por uma mesma
estrutura. Um exemplo 1til para ilustrar € o treinamento dos pronomes
pessoais com func¢do de complemento. Varios problemas ortograficos
surgem quando de sua colocacdo junto aos verbos. Assim tem-se:

Eu procurei a bola./ Eu a procurei.

Estou procurando a bola./ Estou procurando-a.
Vou procurar a bola./ Vou procura-la.
Levaram o papagaio./ Levaram-no.

Chamarei a crian¢a./ Chama-la-ei.

Cercaram as arvores./ Cercaram-nas.

De modo geral, a progressao aqui podera aumentar a medida
que se empregarem: a) verbos de 2* e 3* conjugagdes; b) pronomes
junto a verbos irregulares de maior complexidade ortografica; c)
tempos verbais de menor frequéncia; d) frases de maior complexi-
dade sintatica e/ou semantica. Outras frases poderdao também trazer
a oposicdo do pronome objeto direto e objeto indireto e assim por
diante até onde levar a capacidade criativa do professor.

4.4. Preocupacio com as oposicoes
Todo exercicio deve manter, na sua sequéncia, a oposi¢ao que

se precisou na frase de apresentacdo, tendo o cuidado, também, de
observar se essa oposi¢do acontece na lingua oral ou na escrita. Os
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exercicios orais onde a oposi¢ao ndo se evidencia devem ser feitos
por escrito para que o aluno perceba essa oposicao.

As concordancias verbal e nominal (sing./plural; fem./masc.;
1%/2%/3% pessoas) nao raramente, na lingua oral, se fazem apenas com
o primeiro elemento da estrutura pronunciada. Estas oposi¢des de-
vem ser frequentemente treinadas nos dois registros.

Uma oposi¢ao que sé se deixa evidenciar na lingua escrita ¢
a dos homdnimos homoéfonos, visto que, neles, fonemas e grafemas
nao sdo coincidentes. Eis alguns exemplos:

falardo (fut.)
para (V)
por (V)
acender
se (atono)
decente
assento
serrar
cela
apressar
cesta
sessao

TR T T e S

falaram (pret.)
para (prep.)
por (prep.)
ascender

si (tonico)
descente
acento
cerrar

sela
aprecar
sexta

secao

e muitos outros que nao cabe enumerar aqui. Outros vocabulos que pre-
cisam ser tratados na lingua escrita sdo os pardnimos, tais como:

pode (pret.)
de (V)

nos (reto)
comprimento
discente
emergir

TR T T

pode (pres.)
de (prep.)
nos (obliquo)
cumprimento
docente
imergir
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As oposi¢des podem ser escolhidas aleatoriamente pelo pro-
fessor, desde que elas se integrem em contexto conhecido do aluno
de tal forma que a situagdo evocada pelo contetido semantico das
frases lhe seja sempre familiar. Esse ¢ um ponto que vimos repisan-
do em todo este trabalho.

4.5. Preocupacio com a situacio

E principalmente neste ponto que assumem relevo os aspectos
socio-linguisticos para um ensino eficaz da lingua, através dos exer-
cicios estruturais. Isso porque nao se pode pretender treinar qualquer
estrutura gramatical sem considerar a situagdo social e linguistica
onde ela se insere dentro do processo de comunicagdo em que o
aluno se apresenta.

Parece improvavel encontrar interesse no aluno exposto a um
treinamento de frases absurdas que nao levam em conta a situagao,
tanto com relagdo ao conteudo semantico das frases quanto em rela-
cdo a realidade de mundo a que estas frases remetem. Todo e qual-
quer exercicio estrutural deve, portanto, evitar repetigdes mecanicas
que ndo consideram, paralelamente ao aspecto estrutural das frases
treinadas, o seu aspecto nocional, a sua significagdo, o efeito de sen-
tido que elas podem produzir como texto ou parte de texto, usado em
uma situagdo de interacdo comunicativa.

As ideias que as frases dos exercicios sugerem devem ser ti-
radas de didlogos reais, observados pelo professor no seu contato
com o aluno, ou ainda de textos que sdo trabalhados em sala de aula.
Assim se evitardo frases sem sentido que ferem o bom senso e que
provocam, naturalmente, monotonia ¢ desinteresse.

Outro dado a considerar é que a preocupac¢ao com a situa-
¢do deve ser constante no treinamento porque favorece, acima de
tudo, a verossimilhanca dos exercicios. O professor comprome-
te-se, assim, com a fidedignidade do trabalho que propde. Este
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comprometimento s6 tende a favorecer o treinamento, visto que
o aluno se sentird considerado em suas necessidades linguisti-
cas, notando uma possibilidade concreta, real de aplicagcdo deste
aprendizado.

Nao obstante toda a preocupagdo com a situagdo soécio-lin-
guistica, pode haver casos de o aluno ndo reagir positivamente a
este estimulo. Dessa forma o professor deve langar mao de apelos a
reacdes afetivas do aluno, valorizando menos as reacdes logicas (Cf.
Réquédat, 1966, p. 45)

Pode-se chamar de “estimulos afetivos” os procedimentos de
que o professor se utiliza no inicio de um exercicio para desafiar o
aluno e estimula-lo a reagir, seguindo a proposta inicial do mesmo.

Abaixo estdo alguns exemplos dos chamados “estimulos afe-
tivos”. O professor poderia, por exemplo, iniciar os exercicios com
propostas como as seguintes:

1) Diga de maneira educada:

— Passe-me a farinha!

—  Por favor, poderia me passar a farinha?
Vocé quer passar a farinha, por favor?

—  Por favor, vocé me passaria a farinha?

—  Tenha a bondade de me passar a farinha!

[ f—

[

> > > > T
I

2) Diga com mais entusiasmo:

—  Esta pintura ¢ bonita!

—  Oh! Que bonita ¢ esta pintura!
—  E linda esta pintura!

Como ¢ bonita esta pintura!

—  Que linda pintura!

—  Esta pintura ¢ muito bonita!

w

> > > > > T
|
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3) Negue com veeméncia:

P — Joana devolvera os cadernos.

A — Absolutamente! Nao sera Joana que devolvera os
cadernols!

A — Absurdo! Joana ndo devolvera os cadernos!

A" - De jeito nenhum, Joana nao devolvera os cadernos!

A3 — Nao, ndo, ndo! Joana niao devolvera os cadernos de

jeito nenhum!
4) Manifeste duvida:

—  Marcia comeu o doce.

—  Parece que foi Marcia que comeu o doce.

— Nao sei se foi Marcia que comeu o doce.
Nao creio que Marcia tenha comido o doce.
—  Talvez Marcia tenha comido o doce.

—  E possivel que Mércia tenha comido o doce.

B W =

> > > > > T
|

w

5) Manifeste certeza:

—  Marcia comeu o doce.

—  Sim, foi Marcia que comeu o doce.

—  E claro que Mércia comeu o doce.

Sem duvida, foi Marcia que comeu o doce.
—  Tenho certeza de que Marcia comeu o doce.
—  E verdade que Mércia comeu o doce.

w

N

> > > > > T
I

w

6) Mostre surpresa:

P - Terminei a leitura do texto.
A — Mas vocé ja terminou a leitura do texto?
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A — Como? Ja terminou de ler o texto?!
2 . . .

A — Nao ¢ possivel! Vocé ja terminou a leitura do texto?
3

7) Repita para alguém que nao tenha lhe escutado direito:

— Luisa esta aqui. (Que € que vocé disse?)
Eu disse que Luisa esta aqui.

Que Luisa esta aqui.

Eu falei que Luisa esta aqui.

P
Al
A
2
A

3

8) Mostre alegria.

P —  Encontrei Maria na festa.

A — Que bom ter encontrado Maria na festa!
A1 —  Felizmente, encontrei Maria na festa.
Az —  Que sorte! Encontrei Maria na festa.

9)  Mostre desagrado:

—  Encontrei Maria na festa.

—  Chii! Encontrei Maria na festa.
Lamentavelmente, encontrei Maria na festa.
—  Que azar! Encontrei Maria na festa.

— Infelizmente, encontrei Maria na festa.

w (S} —_
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Observa-se que, na execucao destes exercicios, a entonagao ¢ fa-
tor de grande importancia na determinagao dos elementos afetivos (sur-
presa, alegria, entusiasmo etc.) e, as vezes, por si s0 ¢ capaz de exprimi-
los, independente de modificagdes de elementos estruturais na frase. A
avaliacdo do professor com relagdo a execugao destes exercicios, quan-
do treinados oralmente, nao deve deixar de lado este aspecto linguistico.

Estes diferentes procedimentos levam o aluno a concentrar
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sua atencdo na sele¢do dos elementos estruturais, o que lhe permi-
tira, com sucesso, executar 0s exercicios como também a suportar
sem dificuldades todas as propostas que se seguirem. E evidente que
estes procedimentos se realizam em exercicios de transformagao ou
dialogais, uma vez que os de substituicdo nao possuem a flexibilida-
de que este jogo exige.

Entretanto, quando nao for possivel ao professor introduzir
este jogo com estimulos afetivos, hd o humor de que se pode utilizar
mesmo quando se tratar de exercicios menos flexiveis, como € o
caso dos de substitui¢do. O humor deve ser sempre lembrado pelo
professor como uma forma saudavel e efetiva de quebrar a monoto-
nia dos exercicios, de possibilitar um treinamento eficaz e, além do
mais, de alargar o espago de interagdo do professor com o aluno, tdo
necessario ao sucesso do ensino-aprendizagem.

Conclusivamente os critérios de simplicidade, variedade, quan-
tidade, preocupacdo com a progressao, com as oposicdes orais e es-
critas, bem como a preocupacdo com a situagdo ndo sao as unicas
condigdes de eficacia de um exercicio estrutural. E preciso, ainda, que
os exercicios que trabalham a linguagem culta procurem se aproximar
0 mais possivel da lingua culta usada nos tempos de hoje, o que lhes
dara maior vivacidade e carater de autenticidade linguistica.

Os exercicios estruturais, assim elaborados, se tornam um jogo
em que o aluno se vé estimulado a participar e a reagir positivamente
aos estimulos que se lhe colocam como um desafio. Ele, o aluno, se
sente estimulado a adquirir habitos linguisticos que lhe sdo desco-
nhecidos ou cuja aquisi¢@o representa para ele uma dificuldade. Isso
significa, finalmente, que os exercicios estruturais, bem elaborados
e aplicados, serdo motivo de prazer, uma vez que desafios sdo ven-
cidos a todo momento e o aluno, assim afastado da monotonia e do
lugar comum, sentira a educagdo ndo como uma doacao ou dadiva
que se recebe passivamente, mas uma conquista, € 0s exercicios es-
truturais como uma possibilidade de se fazer esta conquista.
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5 — O TRABALHO COM OS
EXERCICIOS ESTRUTURAIS

Ao trabalhar com os exercicios estruturais, o professor pode
elabora-los para corrigir falhas mais ou menos frequentes que ob-
servou em seus alunos ou para inseri-los de forma integrada em um
método. Em qualquer caso, € preciso determinar e delimitar bem os
recursos linguisticos com que trabalhar, como também estabelecer
os tipos de exercicio a utilizar e a maneira de aplicagdo.

5.1 — O levantamento dos recursos e dificuldades a trabalhar

Os recursos a serem trabalhados constituem estruturas a serem
treinadas. Estas podem surgir de diferentes fontes:

a) comparagdo entre a variedade de lingua que se pretende
seja adquirida pelos alunos e a variedade que eles pos-
suem ao chegar a escola. Dessa comparagdo surgird um
levantamento de estruturas que aparecem na primeira e
ndo aparecem na segunda variedade ou aparecem de ma-
neira diversa e que, portanto, deverdo ser treinadas;

b) observagdo ¢ sondagem das falhas ou “erros” mais fre-

' Esses erros ou falhas podem ser de duas naturezas: a) uso de recursos fora da norma
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quentes na linguagem oral e/ou escrita dos alunos, fazen-
do-se um inventario dos mesmos. Este levantamento de-
vera ser feito nas situagcdes o mais possivel diversas, em
classe ou fora dela (isto quando houver condi¢des);

¢) indicagdo de falhas e recursos que normalmente ocorrem
ou tém de ser treinados num determinado tipo de turma (do
mesmo nivel e com caracteristicas mais ou menos seme-
lhantes). Essa indicag@o ¢ dada pelo trabalho e experiéncia
anteriores do proprio professor ou de outrem com turmas
do mesmo tipo;

d) o conjunto de recursos da lingua que se pretende sejam do-
minados pelo aluno.

Obtida a lista das dificuldades e recursos a serem trabalhados,
o professor fara exercicios estruturais para supera-las ou treina-los,
conforme o caso. Se as dificuldades ou recursos trabalhados envolvem
questdes de ortografia ou contém diferengas entre a lingua oral e a es-
crita, os exercicios deverdo ser feitos oralmente e depois por escrito ou
somente desta segunda maneira, conforme a conveniéncia de cada caso.

Abaixo sdo apresentados alguns exemplos de diferengas en-
tre variedades da lingua, detectadas na fala ou na escrita de alunos
e exercicios que poderiam entrar num trabalho que leve o aluno a
conscientizar-se dessas diferencas para seu uso adequado, conforme
exigéncia de cada situagdo de intera¢do’. Fique claro que os exer-
cicios aqui apresentados seriam apenas um de uma série destinada
a consecuc¢ao do objetivo de percepcdo e/ou aquisi¢do dos recursos
das diferentes variedades.

culta que se pretende seja adquirida pelos alunos; b) composi¢@o inadequada de textos,
o que prejudica a eficiéncia da comunicagdo, porque o texto resultante ndo ¢ o mais
adequado para a produgdo do efeito de sentido que se quer ou ndo ¢ o mais adequado
a situacao.

2 Alguns exercicios foram retirados de Travaglia e Franga (1976, p. 9-12)
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Exemplo 1 (Pronuncia e ortografia do geriindio)
Dificuldade: Falar e escrever “comeno, falano, conversano,
partino”.

Exercicio (Substituigdo simples sem concordancia)

P - Euestou falando.

A — Euestou falando.

P - chamar

A — Euestou chamando.
P - conversar

A — Eu estou conversando.
P — estudar

A — Euestou estudando.
P - cantar

A — Euestou cantando.
P - falar

A — Euestou falando.

Embora essa dificuldade ocorra com os verbos das trés con-
jugacodes, o exercicio trabalha apenas com os de primeira por uma
questdo de delimitacdo. Assim, seriam necessarios outros exercicios
para trabalhar com a segunda e terceira conjugagoes e exercicios que
trabalhassem as trés ao mesmo tempo, levando o aluno a um auto-
matismo cada vez mais geral.

Exemplo 2 (Pronuncia inexata de palavras com reflexo na or-
tografia)
Dificuldade: tamém

Exercicio (Didlogo dirigido com resposta compulsoria)

Modelo: P — Vocé também cantou?
A — Sim, eu também cantei.
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—  Vocé também jogou?

— Sim, eu também joguei.

—  Vocé também brincou?

— Sim, eu também brinquei.
—  Vocé também dangou?
Sim, eu também dancei.

—  Vocé também nadou?

—  Sim, eu também nadei.

—  Vocé também foi a festa?

— Sim, eu também fui a festa.

> T > U T T
|

Evidentemente, em exercicios que trabalham a pronuncia, o
professor deve estar atento a exigéncia de que os alunos pronunciem
adequadamente.

Exemplo 3 (Pronuncia inexata de palavras com reflexo na or-
tografia)

Dificuldade : tava

Exercicio (Substituicdo dupla com concordancia do artigo
com o substantivo)

P — Jair estava no cinema.
A — Jair estava no cinema.
P - praia

A — Jair estava na praia.

P - eu

A - Euestava na praia.

P - jardim

A — Euestavano jardim.
P - orapaz

A — Orapaz estava no jardim.
P - igreja
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A — Orapaz estava na igreja.
P - cle

A — Ele estava na igreja.

P - cinema

A — Ele estava no cinema.

P - Jair

A — Jair estava no cinema.

Exemplo 4 (Regéncia de verbos de movimento)
Dificuldade: Fuga a norma culta: Ontem fui no cinema.

Exercicio (Substitui¢do simples com concordancia do artigo
com o substantivo)

P - Ontem fui ao cinema.
A - Ontem fui ao cinema.
P — missa

A - Ontem fui a missa.

P — campo

A - Ontem fui ao campo.
P - piscina

A - Ontem fui a piscina.
P — parque

A - Ontem fui ao parque.
P — praca

A - Ontem fui a praga.

P - cinema

A - Ontem fui ao cinema.

Este exercicio, além de trabalhar a regéncia do verbo ir,
coloca a oposi¢cao masculino/feminino e o consequente emprego
da crase antes dos nomes femininos. Se este segundo elemento
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nao tiver sido treinado anteriormente e causar problemas, deve-
se fazer exercicio(s) apenas com complementos circunstanciais
formados por nomes masculinos, outro(s) com complementos
formados por nomes femininos para s6 depois misturar os dois
tipos de estruturas.

Exemplo 5 (Emprego de verbos impessoais)

Dificuldade: Fuga a norma culta na concordancia: Fazem mui-
tos anos que isto aconteceu.

Exercicio A (Repetigao)

P - Faz muitos anos que isto aconteceu.
A - Repete

P - Fazum ano que isto aconteceu.

A - Repete

P - Faz dois meses que ele viajou.

A - Repete

P - Fazum més que ele viajou.

A - Repete

P - Faz quinze dias que vovo chegou.

A - Repete

P - Fazum dia que vovo chegou.

A - Repete

P - Faz duas semanas que estou nadando.
A - Repete

P - Fazuma semana que estou nadando.

Exercicio B (Substituicdo simples sem concordancia)
— Faz um més que ele viajou.

P
A — Fazum més que ele viajou.
P — Seis meses
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A — Faz seis meses que ele viajou.

P — partir

A — Faz seis meses que ele partiu.

P — um minuto

A — Fazum minuto que ele partiu.

P — dez minutos

A — Faz dez minutos que ele partiu.
P — chegar

A — Faz dez minutos que ele chegou.
P — umasemana

A — Fazuma semana que ele chegou.
P — trés semanas

A — Faz trés semanas que ele chegou.
P — viajar

A — Faz trés semanas que ele viajou.
P — ummés

A

— Faz um més que ele viajou.

Exercicio C (Estrutura dialogal - resposta mais livre)

<
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Quanto tempo faz que José se formou?
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— Quanto tempo faz que ele se mudou de Uberlandia?
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Neste exemplo, apresentou-se uma série de exercicios que
tém o mesmo objetivo. Nao se estd dizendo que estes trés exer-
cicios sejam suficientes para trabalhar a estrutura em questdo,
pois, como ja ficou dito, a quantidade e a variedade de exercicios
depende muito da estrutura em treinamento, da reagao de cada
turma e, portanto, s6 podem ser determinadas pelo professor em
sua sala de aula.

Exemplo 6 (Diferenca entre registros de variados graus de
formalismo)

—Registro coloquial: Tem uma por¢ao de meninos brincando
na sala.

—Registro formal culto: Ha uma por¢ao de meninos brincando
na sala.

Exercicio A (Substituicdo dupla sem concordancia)

P - Ha alunos na sala.

A — Ha alunos na sala.

P - uma festa

A — Hauma festa na sala.

P - no vizinho

A — Hauma festa no vizinho.
P — criangas

A — Ha criangas no vizinho.
P - narua

A — Ha criangas na rua.

P — um cachorro
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A — Haum cachorro na rua.
P - nasala

A — Haum cachorro na sala.
P - alunos

A

— Ha alunos na sala.
Exercicio B (Transformagao)

Modelo:
P - Tem uma porcao de meninos brincando na sala
A - Ha uma porgao de meninos brincando na sala.

— Tem muita flor neste jardim.

— Ha muita flor neste jardim.

— Tem flores também nos vasos.
— Ha flores também nos vasos.

— Tem uma menina na janela.

Ha uma menina na janela.

— Tem criangas demais nesta sala.
— Ha criancas demais nesta sala.
— Tem uma televisdo na sala.

— Hauma televisao na sala.

> T U T T
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Nestes dois exercicios, além de uma estrutura de registro
mais formal, treina-se também o emprego de verbos impessoais.
O professor deve explicar ao aluno que, de acordo com a norma
culta, a forma com o verbo haver deve ser usada preferencial-
mente na lingua escrita, a forma com ter ficaria mais restrita a
lingua oral.
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Exemplo 7 (Concordancia verbal e pronuncia)

Dificuldade: Nois vai ao cinema.
Exercicio (Transformagao)

Modelo: P — Eu vou ao cinema.
A — NoOs vamos ao cinema.

— Euvou ao clube.

— No6s vamos ao clube.

— Euvou ao baile.

— Nos vamos ao baile.

— Eu vou ao colégio.

No6s vamos ao colégio.

— Euvou ao jardim.

—  Nos vamos ao jardim.

— Eu vou ao campo de futebol.

— Nos vamos ao campo de futebol.

> T T T T
|

Neste exercicio, além da concordancia e da pronuncia do pro-
nome nos, treina-se também a regéncia dos verbos de movimento,
como no exercicio do exemplo 4. Este caso mostra que, as vezes,
quando isto ndo causa problema, um mesmo exercicio pode traba-
lhar com mais de um recurso da lingua. Isso se passa com mais fre-
quéncia do que normalmente se supde ou se tem consciéncia, uma
vez que, por mais simples que seja uma frase, ela sempre envolve
diversos recursos linguisticos em sua estruturagao.

Exemplo 8 (Concordancia verbal)

Dificuldade: Tereza e Paulo chupava bala.
Exercicio (Transformacao)
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Modelo: P — Paulo chupava bala, (Tereza e Paulo)
A — Tereza e Paulo chupavam bala.

— Regina chupava manga. (Lucia e Regina)
— Lucia e Regina chupavam manga.

—  Luis chupava melancia. ( Marcos e Luis)
— Marcos e Luis chupavam melancia.

— Carlos chupava laranja. (André e Carlos)
— André e Carlos chupavam laranja.

— Lucia chupava uva. (Ana e Lucia)

Ana e Lucia chupavam uva.

— Antonio chupava abacaxi. (Marcelo e Anténio)
— Marcelo e Antonio chupavam abacaxi.

—  Cecilia chupava caju. (Carla e Cecilia)

— Carla e Cecilia chupavam caju.

—  José chupava mexerica. (Elio e José)

—  Elio e José chupavam mexerica.

> T T T T T eT T
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Esse exercicio, além da concordancia verbal, estard também,
na area do vocabuldrio, treinando a distribuicdo do verbo chupar
(um alimento) em oposi¢ao a comer (um alimento).

Exemplo 9 (Uso do pronome pessoal como objeto)

Diferenca: Vamos criar eles. (passarinhos)
Eu vi ele. (0o menino)

Exercicio A (Transformacao)

Modelo: P — Noés vamos criar os passarinhos.
A — Nos vamos cria-los.
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— Nos vamos estudar os passarinhos.
— Nos vamos estudé-los.

— Nos vamos salvar os filhotinhos.
— Nos vamos salva-los.

— Nos vamos soltar os periquitos.

— Nos vamos solta-los.

— Nos vamos alimentar os canarios.
— Nos vamos alimenta-los.

— Nos vamos limpar os viveiros.

— Nos vamos limpa-los.

— Nos vamos esperar os azuldes.

— Nos vamos espera-los.

> T o> Ty YT »>T T

Exercicio B (Transformacao)

Modelo: P — Eu vi o menino.
A — Euovi

P — Euviamenina.

A — Euavi

P — Euvias meninas.

A — Euasvi.

P — Eu vios meninos.

A — Euosvi

P - Euviseupai.

A — Euovi

P — Euvisuamae.

A — Euavi

P — Euviseuirmio e sua irma.

A — Euosvi

P — Eu vi Paulo e Roberto.

A — Euosvi

P — EuviRute e Eleuza.
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A — Euasvi.

P — Eu vi Cristiane.
A — Euavi

P — EuvilJosé.

A — Euovi

Este exercicio deve ser dado apos ter-se treinado o uso de cada
pronome (0, a, 0s, as) em separado.

Exemplo 10 (Uso do pronome pessoal como objeto - Diferenga
entre registros de variados graus de formalismo)

— Registro coloquial: José deu para ela um presente.
— Registro mais formal: José¢ deu-lhe um presente.

Modelo: P — José deu para ele um presente.
A — José deu-lhe um presente.
P — O professor fez uma pergunta a ela.
A — O professor fez-lhe uma pergunta.
P — O pai perguntou para ele se tudo estava bem.
A — O pai perguntou-lhe se tudo estava bem.
P — O viajante cedeu a ele o lugar.
A — O viajante cedeu-lhe o lugar.
P — A menina ofereceu para ela uma flor.
A — A menina ofereceu-lhe uma flor.
P — Aquele rapaz disse alguma coisa a ela.
A — Aquele rapaz disse-lhe alguma coisa.
P — O diretor ditou para ele uma carta.
A — O diretor ditou-lhe uma carta.
P — O chefe concedeu a ele quinze dias de férias.
A — O chefe concedeu-lhe quinze dias de férias.

Metodologia e Pratica de Ensino da Lingua Portuguesa < 167



5.2 — A composicio dos exercicios

Uma vez escolhido o recurso ou dificuldade a trabalhar ¢
preciso dividi-lo em elementos mais simples para estabelecer uma
ordem progressiva que permita um trabalho eficaz de treinamento.
Essa divisdo serve também ao estabelecimento do que trabalhar em
cada exercicio, pois ndo ¢ conveniente monta-los visando “treinar
mais de duas oposi¢des em cada exercicio ou série deles, recomen-
dando o bom senso que se treine apenas uma, principalmente no
inicio da aprendizagem”(REQUEDAT, 1966, 50).

Que elementos estruturais deveriam ser treinados, por exem-
plo, no estudo da voz passiva em Portugués? Pode-se lembrar pelo
menos o seguinte:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

2

h)

voz passiva analitica;

voz passiva sintética®,

reconhecimento do verbo como transitivo direto;
reconhecimento do complemento direto do verbo;
reconhecimento do sujeito do verbo;

conjugacao do verbo em todos os tempos e modos (1%, 2* ¢
3% conjugagoes);

conjugacdes dos verbos auxiliares da passiva analitica (na
sua ordem de frequéncia de uso: ser, estar, ficar* em todos
os tempos e modos;

conhecimento do participio passado dos verbos, inclusive
dos participios irregulares;

3

4

A despeito das divergéncias sobre a existéncia ou ndo desta construcdo na Lingua
Portuguesa atual, torna-se pertinente colocéa-la aqui, uma vez que ela ¢ considerada
pela norma culta e registrada nas gramaticas normativas que recomendam a con-
cordancia com o sujeito posposto (Consertam-se bicicletas) e ndo a forma que seria
considerada de sujeito indeterminado (Conserta-se bicicletas).

Nao ¢ necessario entrar aqui na discussao do problema das passivas com estar e ficar.
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1) emprego dos participios irregulares;

j) concordancia do participio em género € nimero com o su-
jeito

1) omissdo obrigatoria do agente na passiva sintética e facul-
tativa na passiva analitica;

m) colocagdo adequada do pronome SE junto ao verbo;

n) consideragdo de certas constru¢des com o verbo no infini-

) C¢

tivo de valor passivo, tais como: “osso duro de roer”, “pro-
blema a tratar”, “exercicio a fazer”;

0) construgdes apenas com os elementos-base envolvidos na
estruturacao da passiva (SUJEITO + VERBO + OBJETO
DIRETO) e construgdes com outros componentes (adjun-
tos adverbiais, objeto indireto, etc.) e a colocagdo destes
elementos;

p) constru¢cdo do agente da passiva com as preposigdes por e
per, esta nas combinagdes pelo(a), pelos(as) e com outras

preposigdes (de e a).

Esta lista deixa claro que ¢ impossivel tratar todos estes ele-
mentos de uma s6 vez. O conveniente, o 16gico, ¢ dividi-los em va-
rias séries de exercicios. Pode acontecer que, por injungdes estrutu-
rais, um elemento tenha de ser treinado ao mesmo tempo que outro.
O que nao se deve esquecer ¢ que cada elemento sera considerado a
seu tempo. Essa divisdo tem ainda a vantagem de fazer ver o que se
poderia chamar de “pré-requisitos” para a aquisicao de certas estru-
turas, evitando que se tente trabalha-las sem a existéncia dos mes-
mos e com toda a possibilidade de fracasso, ndao por incapacidade,
mas por inobservancia deste aspecto de capital importancia.

Das consideragdes acima, ressalta mais uma vez a necessidade
de estabelecer a progressao dos recursos a estudar: agora ¢ a progres-
sao dos elementos envolvidos num fato em estudo. Tal progressao,
além dos fatores ja comentados anteriormente, ndo pode deixar de
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considerar o grau de dificuldade que cada elemento apresenta para
os alunos em fun¢ao da distancia entre sua variedade de lingua ¢ a
variedade que se quer que o aluno adquira. Nao se repetirdo aqui os
aspectos da progressao ja abordados em outros itens deste trabalho.

No caso da voz passiva acima, parece que a ordenagao pro-
gressiva atenderia ao seguinte:

1) em primeiro lugar seria treinada a voz passiva analitica
(item a) e s6 depois a sintética (item b), uma vez que esta
praticamente inexiste na fala da maioria dos falantes brasi-
leiros. Em terceiro lugar trabalhar-se-iam as construgdes do
tipo especificado no item n, por serem tidas mais como um
caso de passividade do que de passiva propriamente dita;

2) no trabalho com a passiva analitica os elementos arrolados
nos itens ¢, d, e, f, h, g, i ¢ j funcionam como “pré-requisi-
tos” (o item j entra no quadro da concordancia nominal) e
devem ser conhecidos com antecedéncia;

3) na passiva analitica deve-se treinar:

a) a passiva com o auxiliar ser e depois a passiva com o0s au-
xiliares estar e ficar;

b) a passiva de agente construido com as preposigdes por e
per [nas combinacdes pelo(a), pelos(as)] e depois com as
preposicdes de e a, nesta ordem,;

c) a passiva de construgdes apenas com os elementos-base
envolvidos na estruturagdo da passiva (sujeito + verbo +
objeto direto) e depois a passiva de constru¢des com outros
elementos além destes;

d) como a elipse do agente na passiva analitica ndo esta bem
estudada em termos de frequéncia, o professor deve treinar
os alunos mostrando as duas possibilidades, trabalhando
primeiro a construgdo com o agente expresso e depois a
construcdo com o agente eliptico, j& que esta exige uma
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transformagdo® a mais que a primeira, quando se vai cons-
trui-la;

4) no trabalho com a passiva sintética os elementos arrolados
nos itens ¢, d, e, f ¢ m funcionam como pré-requisitos e
devem ser conhecidos com antecedéncia;

5) também na passiva sintética deve-se seguir a ordem especi-
ficada em c.3.

Muitos poderdo ndo concordar com esta progressao € a pes-
quisa linguistica podera trazer subsidios que levem a alteracdo da
mesma. Entretanto, o que deve ficar claro ¢ a necessidade de esta-
belecer tal progressdo para qualquer estrutura ou recurso linguistico
com o qual se vai trabalhar, como também ¢ necessario fixar uma
progressao para os diferentes tipos de exercicios.

Considera-se importante também repetir no final do exerci-
cio a sua primeira frase para fixd-la como um exemplo da estrutura
aprendida. Este seria um principio valido ndo s6 para os exercicios
de substitui¢dao, como ja foi colocado, mas também para os outros
tipos de exercicios.

Desde que o recurso em estudo assim o permita, ¢ bastante
util fazer aparecer um problema ou elemento num exercicio anterior
aquele que o tratara especialmente, para que o aluno possa familia-
rizar-se com o problema de tal sorte que, ao fazer os exercicios que
o tratam especificamente, o aluno tera impressao de ja conhecer o
elemento em questdo. Abaixo alguns exemplos desse procedimento.

Exemplo 1

Seja o exercicio de repeticdo, onde se treina o emprego do
pronome demonstrativo como indicador da localizagdo dos seres e
coisas no espago em relagdo as pessoas do discurso:

5 Aqui no sentido da gramatica gerativa transformacional.
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— Este aluno aqui fala alto.

— Este aluno aqui fala alto.

— Esse aluno ai fala alto.

— Esse aluno ai fala alto.

— Aquele aluno 14 fala alto.

— Aquele aluno 14 fala alto.

— Esta menina aqui pula alto.
— [Esta menina aqui pula alto.
— Essa menina ai pula alto.

— [Essa menina ai pula alto.

— Aquela menina 14 pula alto.
— Aquela menina 14 pula alto.

> T o> Ty YT »>T T

Neste exercicio ja aparece a palavra alto como advérbio. O
problema do emprego desta palavra ora como advérbio (invariavel)
ora como adjetivo (variavel) serd mostrado mais adiante numa série
de exercicios da qual o exercicio de repeticao abaixo faria parte.

— O menino fala alto.

— O menino fala alto.

— A menina fala alto.

— A menina fala alto.

— A menina ¢ alta.

— A menina ¢ alta.

— O menino ¢ alto.

O menino € alto.

— Os meninos sdo direitos.
— Os meninos sao direitos.
— Os meninos falam direito.
— Os meninos falam direito.
— As meninas falam direito.
— As meninas falam direito.

> T > Ty YT »>T>T>T
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P — A menina fala direito.
A — A menina fala direito.
P — O menino fala direito.
A — O menino fala direito.
Exemplo 2

Seja o exercicio de transformagdo abaixo, onde se treina a
oposi¢ao entre a 1* pessoa do singular ¢ a 1* do plural no pretérito
perfeito do indicativo da 1* conjugacao:

Modelo: P — Eu comprei o melhor apontador.
A — Nos compramos o melhor apontador.

— Eu ganhei o melhor presente.

— Nos ganhamos o melhor presente.

— Eu busquei o melhor brinquedo.

— Nos buscamos o melhor brinquedo.
— Eulevei o melhor doce.

— Nos levamos o melhor doce.

— Eu conquistei o melhor prémio.

— Nos conquistamos o melhor prémio.

> T T T T

Aqui aparece o termo melhor que é o comparativo de supe-
rioridade sintético do adjetivo bom, do mesmo tipo de pior, menor,
maior, que serdo treinados em uma série de exercicios, onde se in-
seriria o exercicio de transformacao abaixo.

Modelo: P — Este apontador ¢ bom.
A — O outro ¢ melhor.

P — Estelivro é bom.
A — O outro é melhor.
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P — Estapasta ¢ boa.
A — A outra é melhor.
P — Este pano ¢ bom.
A — O outro é melhor.
P - Esta sombrinha é boa.
A — A outra é melhor.
P — Este doce é bom.
A — O outro é melhor.
P - Estabolaé boa.
A — A outra é melhor.
Exemplo 3

Suponha-se que, numa série de exercicios, se tenha treinado a
oposi¢ao entre a 1* pessoa do singular e a do plural, utilizando exer-
cicios cujas frases seguem os modelos do quadro abaixo.

Exercicio Modelo

A P — Eu falarei com ele se vocé quiser.
A — Nos falaremos com ele se vocé quiser.

B P — Eu falaria com ele se vocé quisesse.
A — Nos falariamos com ele se vocé quisesse.

C P — Eu falo com ele se vocé quiser.
A — Nos falamos com ele se vocé quiser.

D P — Eu falarei com ele quando vocé quiser.
A — Nos falaremos com ele quando vocé quiser.

E P — Eu falava com ele quando vocé entrou.
A —Nos falavamos com ele quando vocé entrou.

F P — Eu tinha falado com ele quando vocé telefonou.
A —Nos tinhamos falado com ele quando vocé telefonou.
P — Eu terei falado com ele quando vocé chegar.

G ] N
A —Nos teremos falado com ele quando vocé chegar.
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Nestes exercicios, ter-se-ia apresentado o problema da corre-
lacdo ou concordancia dos tempos a ser treinada especificamente
numa outra série de exercicios da qual faria parte o exercicio de
completamento abaixo, como um dos ultimos da série.

Maria ird COM VOCE S€.....ccccvvevcrveerreeereeeiereeeeeeenenens (a
vontade do aluno)

Maria ira com vocé se ela quiser.(ou se puder, etc.)

Nos iremos a sua casa quando.........ccceeeeeeveeveereeenen. (a
vontade do aluno)

Nos iremos a sua casa quando vocé nos convidar. (ou
tivermos tempo, etc.)

Eu conserto sua bicicleta s€.........ccoevverierieeieeieeniienne,
Eu conserto sua bicicleta se (a vontade do aluno)

O rapaz consertaria a torneira S€.........ceevveerevereeeveesveennns
O rapaz consertaria a torneira ( a vontade do aluno)
Elecontavatudoamaequando..........cccoccverveeieeieenieennnnnne.
Ele contava tudo a mae quando (a vontade do aluno)

O pai tinha chegado quando..........c.ccceevvevienieeciieienen.
O pai tinha chegado quando (a vontade do aluno)

Nos teremos arrumado o saldo quando............cceeeveeneeee.
Nos teremos arrumado o saldo quando (a vontade do alu-
no)

O recurso da lingua, o elemento estrutural apresentado por an-
tecipagdo em um exercicio que ndo o trata especificamente pode até
mesmo ser tratado apenas algum tempo depois. Isto ocorre princi-
palmente quando certos elementos aparecem apenas por necessidade
de apresentagdo de uma estrutura completa, o que ¢ diferente do caso
em que introduzimos o elemento estrutural de proposito para fami-
liarizar o aluno com o mesmo, tratando-o por exercicios especificos
logo a seguir.
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Convém lembrar, ainda, que os exercicios devem sempre
ser compostos de forma a conduzirem a uma expressao livre ou,
pelo menos, cada vez menos dirigida.

E evidente que se pode criar uma enorme variedade de
exercicios sobre um mesmo recurso ou elemento estrutural a ser
treinado. De que dependera entdo nossa opgao por este ou aque-
le tipo de exercicio? Como ja ficou dito em varios pontos deste
trabalho, tal opcdo dependera do nivel dos alunos, da situacao,
de outros pontos ja estudados e da posi¢do do exercicio dentro
da unidade e do método. Todo exercicio devera ser, 0 mais possi-
vel, adaptado as caracteristicas da turma. Desde que o professor
conhecga bem a sua turma, ndo lhe sera dificil elaborar exercicios
que atendam as necessidades da mesma. As vezes, o professor
pode preferir utilizar exercicios algo improvisados a séries de
exercicios minuciosamente preparadas. Isto pode ser um bom
procedimento para atender problemas surgidos em dados mo-
mentos do processo pedagdgico e cuja correcao ndo convém ficar
para depois. Todavia ndo se pode esquecer que, para fazer esta
manipulagdo improvisada de maneira eficiente, o professor preci-
sa conhecer profundamente a turma, as estruturas linguisticas en-
volvidas (que ele deve ser capaz de manipular com versatilidade)
e ter uma certa experiéncia na utilizagdo do método.

Além dos principios aqui lembrados, o professor deve ob-
servar também o que se colocou nos outros itens e capitulos para
compor exercicios o mais possivel coerentes e eficazes.

Compor os exercicios como se fossem algo isolado serda um
erro que pode, até mesmo, levar ao fracasso. E preciso sempre
integra-los em uma ligdo ou unidade, ou em um método; € preciso
atribuir-lhes um lugar adequado dentro do desenvolvimento de
um todo.
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5.3 — A integracao dos exercicios estruturais
5.3.1 — Preliminares

Normalmente em nossas escolas o professor adota com suas
turmas um livro didatico. Ele pode fazé-lo por diferentes razdes:
por obediéncia a um costume que ele nao pensa discutir, por como-
dismo, pois isto facilita seu trabalho; porque assim lhe recomenda-
ram ou impuseram ou porque ele escolheu um livro didatico que
julgou bom e indispensavel a realizagdo de um trabalho eficiente
em sala de aula. Muitos dos livros didaticos destinados ao ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa trazem exercicios estruturais
em maior ou menor quantidade, outros ndo os trazem ou os trazem
ndo em formatos tao estruturados e sistematizados como os apresen-
tados aqui. Parece que este deve ser um dos critérios que orientam
a escolha de um livro didatico: o tipo e a quantidade de exercicios
que ele contém. Se o professor estd convencido da validade e da
necessidade de usar exercicios estruturais, parece logico que ele es-
colha um livro que os contenha, valendo também a hipdtese oposta.
Todavia um livro didatico de Lingua Portuguesa deve atender dife-
rentes aspectos e o professor pode escolher um livro que ele julgue
melhor em funcdo de outros aspectos € que nem mesmo apresenta
exercicios estruturais que ele pretende usar. Isto ndo constitui um
problema intransponivel. Se o livro ndo traz exercicios estruturais, o
professor sempre podera compo-los ou podera transformar os exer-
cicios, chamados de tradicionais, em exercicios estruturais. Pode ser
que, mesmo tendo os exercicios estruturais, estes nao atendam as
necessidades da turma ou sejam em quantidade insuficiente, para de-
senvolver o automatismo ou nao atendam aos principios basicos de
progressao, contextualidade, realce de oposi¢des etc., que um bom
exercicio deve atender. Muitas vezes foram colocados apenas para
dar ao livro um certo ar de que se usa dado método. Na verdade, isto
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pode acontecer e acontece com outros tipos de exercicios.

Em qualquer desses casos, a solucdo estd na habilidade do
professor em compor ou em adaptar os exercicios (estruturais ou
tradicionais) que hé no livro, de maneira que eles sejam totalmen-
te integrados aos demais elementos do curso. Sem tal integragao,
0s exercicios estruturais serdo pouco uteis, € sua monotonia e seu
carater formal podem até mesmo inibirem ao invés de facilitarem
a aquisicdo de automatismos. Essa integra¢do pode ser na unida-
de (ou licdo, como preferem alguns) ou no método. Em qualquer
um dos dois, a integracdo s6 podera ser total se se estiver atento
a todos os fatores que determinam a progressdo pedagdgica. A
definicdo e exploracdo desses fatores sdo tarefas da linguistica
aplicada e da psico-pedagogia do ensino de linguas, conforme ja
se fez notar no capitulo 2 deste trabalho.

5.3.2 — Integracao na unidade e no método.

Ao buscar a integracdo, um dos procedimentos mais co-
muns ¢ a reformulacio dos exercicios, para adequa-los a cada
caso especifico.

Suponhamos que o livro didatico apresente apenas exerci-
cios tradicionais. Destes se pode afirmar que uma de suas princi-
pais falhas, mesmo no ensino da lingua materna, ¢ o fato de pri-
vilegiarem quase que exclusivamente a forma escrita da lingua,
quando se deve desenvolver certos automatismos, tanto na lingua
oral quanto na escrita. J& se comentou aqui que o trabalho com
essas duas variedades linguisticas deve caminhar passo a passo
inclusive fazendo o aluno notar as diferencas entre uma e ou-
tra. Cabe, portanto, adaptar estes exercicios, que frequentemente
afastam o aluno da conversacdo viva e do emprego dos elementos
no contexto.

178 « Metodologia e Pratica de Ensino da Lingua Portuguesa



Exemplo 1

Seja o exercicio tradicional abaixo, encontravel em muitos li-
vros didaticos.

D¢ os coletivos de:

atores, artistas (elenco)

animais (fauna)
plantas (flora)

bois (manada)
alunos (turma)
navios (frota)

ilhas (arquipélago)
peixes (cardume)

Como fazer a mesma verificacdo através de um exercicio es-
trutural? Apos os adequados exercicios de vocabulario que levassem
a aquisicao do significado de cada coletivo, poder-se-ia fazer o se-
guinte exercicio de estrutura dialogal, onde a resposta tem que ter
entonacgdo adequada:

Exercicio A

Modelo: P — Vocé conhece apenas um artista da peca?
A — Nao, conheco todo o elenco da pega.

P — Eles salvaram apenas um animal da regido inundada?

A — Nao, eles salvaram toda a fauna da regido inundada.

P — Vocé conhece apenas algumas plantas desta regido?

A — Nao, conheco toda a flora desta regido.

P — Agquele fazendeiro comprou apenas um boi?

A — Nao, ele comprou toda a manada.

P — Vocé avisou apenas um aluno?

A — Nao, avisei toda a turma.

P — A tempestade afundou apenas um navio?
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— Na4o, ela afundou toda a frota.

— Vocés visitaram apenas uma ilha?

Nao, visitamos todo o arquipélago.

— Os pescadores pegaram apenas um peixe?
— Nao, eles pegaram todo o cardume.

> T o> T
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Antes deste exercicio poder-se-ia fazer um exercicio de trans-
formacao, seguindo o esquema abaixo, e que serviria também como
exercicio de vocabulario.

Exercicio B
Modelo: P — Este conjunto de atores representara a peca aqui.
A — Este elenco representara a peca aqui.

— Este conjunto de animais ¢ muito variado.
— Esta fauna ¢ muito variada.

— Este conjunto de plantas me fascinou.
— Esta flora me fascinou.®

— Este conjunto de bois ¢ excelente.

— Esta manada ¢ excelente.

— Este conjunto de alunos estuda muito.
Esta turma estuda muito.

— Este conjunto de navios ¢ do Brasil.
— Esta frota ¢ do Brasil.

— Este conjunto de ilhas ¢ muito rico.

— Este arquipélago ¢ muito rico.

— Este conjunto de peixes € enorme.

— Este cardume ¢ enorme.

> T o> Ty YT »>T»>T>T
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¢ Os coletivos fauna e flora caberiam melhor em frases com outra estrutura, porém o
principio de uniformidade da estrutura num mesmo exercicio levou a manter aqui as
construgdes usadas.
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99 ¢

Também exercicios do tipo “passar para o feminino”, “passar
para o plural”, “dar o grau...” etc. podem ser transformados em exer-
cicios estruturais.

Exemplo 2

Um tipo de exercicio frequente € o de preenchimento de lacu-
nas e que se pode também adaptar. Seja o exercicio abaixo:

“Complete as lacunas com pronomes relativos adequados pre-
cedidos de preposi¢do.” (Cegalla, 1968, p. 145)

1) E bela a carreira.................... (aque)..ccecerreennen. aspiramos.
2) Esta ¢ a vida.................. (POr qUe)...eeevrvrrnnee. sempre ansiei.
3)Acena ......ccceeeuveennenn. (A que)..ececeeeennenns involuntariamente

assisti, me comoveu profundamente.

4) O rei tinha, esquecida na mao, a pena fatal ......(de cujo)........
bico pendia a vida de muitos homens.

5) Nao fagas nenhuma agéo ......... (de que)........ te possas ar-
repender.

6) Exercita a vontade servindo aqueles .....(com quem)........ nao
simpatizas, cumprindo obrigagdes .....(de que)..... ndo gostas.
7)Aocbra........ (aque)....... V.Exa. com tanto carinho se dedica,
merece o apoio dos poderes publicos.

8) O médico....(a que).......me refiro, € amigo intimo de meu pai.

9) Este ¢ um fato ....... (sobre o qual)...... nao deve haver du-
vidas.
10) Limitadas sdo as forgas ....... (com que)........ podemos con-

tar e precarios os meios ...... (de que)...... dispomos.

11) Amesa ......(a que)..... me sentei ficava perto da porta.

12) Sentindo a aproximagdo do gavido, os pintinhos correram
para junto da mae, ......(sob cujas)...... asas se abrigaram.
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Pode-se adaptar este exercicio, transformando-o em um exercicio
de dialogo dirigido. Por uma questdo de progressdo, nao se deve mistu-
rar o emprego de diferentes pronomes relativos a ndo ser que este seja o
exercicio final de uma série e o emprego de cada pronome ja tenha sido
treinado anteriormente. De qualquer maneira, o exercicio abaixo exige
que os alunos: a) conhecam um pouco de regéncia, embora o regime
dos verbos seja dado pela pergunta do professor; b) saibam a conjuga-
¢ao verbal ja que estdo misturados tempos e conjugagoes.

Modelo: P — Este cargo, vocé aspira a ele?
A — Sim, este ¢ o cargo a que aspiro.

— Esta nota, vocé sempre ansiou por ela?

— Sim, esta ¢ a nota por que sempre ansiei.
— Este filme, vocé assistiu a ele?

— Sim, este ¢ o filme a que assisti.

— Esta laje, o operario pendia dela?

— Sim, esta ¢ a laje de que pendia o operario.
— Esta atitude, vocé se arrependeu dela?

— Sim, esta ¢ a atitude de que me arrependi.
— Este partido, vocé simpatiza com ele?

Sim, este ¢ o partido com que simpatizo.

— Esta poesia, vocé gosta dela?

— Sim, esta ¢ a poesia de que gosto.

— Este trabalho, vocé se dedica a ele?

— Sim, este ¢ o trabalho a que me dedico.

— Este jogo, vocé se referiu a ele?

— Sim, este ¢ 0 jogo a que me referi.

— Esta ligdo, vocé tem duvidas sobre ela?

— Sim, esta ¢ a licao sobre a qual tenho duvidas.”

> T TS T TS T TS >T OB T
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7 Nesse exemplo, o contexto linguistico exige o uso do pronome “a qual” no lugar
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— Este recurso, podemos contar com ele?

— Sim, este ¢ o recurso com que podemos contar.

— Estes livros, dispomos deles?

Sim, estes sao os livros de que dispomos.

— Esta cadeira, vocé se sentou nela?

— Sim, esta ¢ a cadeira em que me sentei.

— Esta arvore, vocés se abrigaram da chuva debaixo
dela?

Sim, esta ¢ a arvore debaixo da qual nos abrigamos da
chuva.?

o> T T T
|

>
[

Como o numero de frases acima ¢ muito para um exerci-
cio estrutural, serd necessario dividi-las em dois exercicios. Outra
coisa a observar ¢ que o pronome relativo aparece com diferentes
fungdes: objeto indireto e adjunto adverbial (para uma anélise feita
dentro do quadro da NGB). Ja ficou dito em 2.3.2 que estas dife-
rentes fungdes implicam maior ou menor complexidade de estrutu-
ra, o que precisa ser considerado na progressdo e composi¢ao dos
exercicios estruturais.

Estes exemplos, com as observagdes feitas, devem ter deixado
claro que transformar exercicios tradicionais em exercicios estru-
turais ndo € uma simples mudanga de forma dos mesmos, pois isso
pode levar (e frequentemente o faz) a exercicios estruturais defei-
tuosos e provavelmente ineficazes. Na adaptacdo de exercicios tra-
dicionais e mesmo de exercicios estruturais encontrados em livros
didaticos, o professor precisa estar atento a todos os principios de

do pronome “que” por uma questdo de eufonia, que acontece quando se tem uma
preposi¢do ou locugdo prepositiva com mais de uma silaba. Se se quiser manter a
uniformidade, € preciso eliminar esta frase e colocé-la em um outro exercicio junto
com outras, em que a preposi¢ao pede o pronome “o qual” e suas variantes em gé-
nero e numero. Normalmente pedem o uso do pronome “o qual” as preposicdes e
locugdes prepositivas com mais de uma silaba.

8 Idem a nota 23.
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composi¢do, qualidades e cuidados que ele tem de atender quando
compde séries inteiramente novas de exercicios estruturais.

Para sanar as dificuldades encontradas pelos alunos, o melhor
procedimento ¢ compor séries de exercicios estruturais que tratam
especificamente cada questdo, pois dificilmente se encontram nos
livros didaticos séries completas que, tendo todas as caracteristicas
basicas da composi¢do, sejam eficazes e suficientes para levar o alu-
no a superar suas dificuldades e a adquirir novos habitos linguisti-
cos. E principalmente através deste trabalho que o professor pode se
dar conta da utilidade dos exercicios estruturais.

Assim, por exemplo, frequentemente o professor observa que
o aluno tem dificuldades na utilizagdo dos tempos do subjuntivo. O
professor pode explicar em que casos o subjuntivo € usado, se a tur-
ma for de um nivel que ja tenha conhecimentos para tal explicacao.
Todavia, esta explicacdo nao garante que o aluno passara a usar o
subjuntivo de forma adequada como um automatismo incorporado a
seus habitos linguisticos. Isto sera mais provavelmente conseguido
se uma série de exercicios estruturais for usada em conjunto com
esta explicacdo, quando ela pode ser feita. Num nivel como o das
quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, por exemplo, o pro-
fessor teria que se valer apenas dos exercicios estruturais, uma vez
que estes alunos ndo tém os conhecimentos sintatico-semanticos ne-
cessarios como suporte para explicar o emprego do subjuntivo. Na
série de exercicios para treina-lo, poderiam figurar exercicios como
os dois abaixo, onde se treina o emprego do subjuntivo com a ex-
pressdo de duvida talvez, supondo que o aluno ja saiba conjugar os
verbos das trés conjugacdes no subjuntivo.

Exemplo 3.

P - Talvez eu visite Jodo hoje.

A — Talvez eu visite Jodo hoje.

P - Talvez eu leve flores para sua mae.
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A — Talvez eu leve flores para sua mae.

P - Talvez ele me entregue o seu livro.

A — Talvez ele me entregue o seu livro.

P — Talvez eu almoce na casa de Joao.

A — Talvez eu almoce na casa de Jodo.

P - Talvez nés terminemos a leitura do livro.

A — Talvez nos terminemos a leitura do livro.

P - Talvez ele compre meu album.

A — Talvez ele compre meu album.

Exemplo 4

Modelo: P — Vocé limpara os quadros?
A — Talvez eu os limpe.

P — Vocé comprara os livros?

A — Talvez eu os compre.

P — Vocé apontara os lapis?

A — Talvez eu os aponte.

P — Vocé arrumaré os albuns?

A — Talvez eu os arrume.

P — Vocé avisara os colegas?

A — Talvez eu os avise.

P — Vocé estudara os pontos?

A — Talvez eu os estude.

P — Vocé recitara os poemas?

A — Talvez eu os recite.

Os exercicios devem ser de um nivel que permita ao aluno
resolver os problemas com facilidade (dai a divisdo de um problema
complexo em problemas mais simples), caso contrario aumenta o
tempo de reagdo, o que rouba ao exercicio estrutural seu valor de
treinamento e o transforma em teste de nivel.
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Além de servir para o treinamento de elementos fonologicos
e morfo-sintaticos, os exercicios estruturais sdo também de mui-
ta utilidade no ensino de vocabulario, com a vantagem de sempre
apresenta-lo dentro de um contexto. Os exercicios estruturais com o
objetivo de treinar o uso de vocabulario ndo excluem, evidentemen-
te, as explicagdes de sentido das palavras, mas atuam em conjunto
com elas. Como o ensino de vocabulario ¢ tratado especificamente
no capitulo 6 e também no capitulo 7, ndo vamos dar exemplos aqui.

Convém ndo esquecer que, embora se faga o exercicio estrutu-
ral para ensinar vocabulario, este vem sempre dentro de uma estru-
tura e 0 mesmo exercicio pode ser usado para treinar as duas coisas
ao mesmo tempo. Pode-se também usar o exercicio de vocabulario
para apresentar uma estrutura a ser treinada posteriormente, fazendo
com que o aluno ja se familiarize com a mesma, sem se preocupar
com ela, ja que sua atengdo estara concentrada sobre o vocabulario.

No trabalho com os exercicios estruturais, o professor precisa
estar atento ao problema da oposicdo oral/escrito para a qual ja se
chamou a atengdo. Nao se entrard aqui num levantamento exaustivo
das diferengas entre essas duas variedades, mas, para exemplo, ¢
bom lembrar algumas diferengas. Um levantamento exaustivo seria
feito pela Linguistica e pelo proprio professor dentro dos aspectos
estruturais com que estiver trabalhando. Exemplos:

a) todos os fatos de entonagdo, exclusivos da lingua oral e que
tém de ser traduzidos na lingua escrita (embora pobremen-
te) pelo sistema de pontuagdo e/ou pelo Iéxico;

b) os homdénimos homofonos, idénticos na fala, mas diferen-
tes na escrita;

¢) marcas de plural diferentes na lingua oral (/S/, /IS/, /Z/, |
1Z/) e na lingua escrita (S, IS, OES, AES, ES, NS, EIS);

d) todos os problemas de ortografia surgidos da transposi¢ao
fonema — grafema.
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Quanto a este problema, o professor devera, de preferéncia,
por razdes ontogenéticas no aprendizado e utilizag¢ao da lingua, fazer
o exercicio primeiro sob a forma oral e depois sob a forma escrita,
a ndo ser em casos especiais, onde interessa de forma particular o
aspecto escrito; ou por razdes de memoria, quando as frases t€ém uma
extensao que pode prejudicar a rapidez de reagdo, se o exercicio for
feito em primeiro lugar oralmente.

Dessa forma, um exercicio que pretende mostrar a possibili-
dade de um fonema ser representado por mais de um grafema (ou
letra) terd necessariamente de ser feito oralmente e por escrito. Os
exercicios dos exemplos 5 e 6 podem ser feitos, como outros do seu
tipo, usando uma ou mais das seguintes combinagdes, além de outras
que o professor possa criar:

a) escrito - oral;

b) oral - escrito;

c¢) oral - escrito - oral;

d) escrito - oral - escrito;

e) o professor diz oralmente - o aluno escreve - o professor
escreve - o0 aluno diz oralmente;

f) outras combinagdes.

Exemplo 5 (O som /S/ representado pelos grafemas ch, x)

— Fomos convidados para um churrasco.

— Fomos convidados para um churrasco.

— Meu irmao ndo vai porque estd com cachumba.
— Meu irmao nao vai porque esta com cachumba.
Ele vai xingar porque s6 vai tomar xarope.

— Ele vai xingar porque so vai tomar xarope.

— No6s vamos comer carne e salsichio.

— Nobs vamos comer carne e salsichao.

>0 T > T > T
|
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— Coitado do meu irmao! Esta com o pescogo inchado.
— Coitado do meu irmao! Esta com o pescogo inchado.
— Mamae disse para ndo mexermos em nada.

Mamae disse para ndo mexermos em nada.

— Ela disse também para nao nos sentarmos no chao.

— FEla disse também para nao nos sentarmos no chao.

> T T > T
!

Exemplo 6 (O grafema x representando diferentes fonemas:
(121, 181, 1S/ ¢ /KS/)

— A professora deu um exercicio.

— A professora deu um exercicio.

— O exercicio foi sobre um texto.

— O exercicio foi sobre um texto.

— O texto era a historia de uma bruxa.

— O texto era a historia de uma bruxa.

— A historia da bruxa ¢ um exemplo para todos.
— A histoéria da bruxa ¢ um exemplo para todos.
— A historia ndo € extensa.

— A historia ndo € extensa.

— A professora nos deu um xerox da figura.

— A professora nos deu um xerox da figura.

> T o> Ty YT »>T T

Dentro do ensino de lingua materna, como o aluno ja ¢ fa-
lante da mesma, o professor normalmente nao se preocupa muito
com o aspecto fonético. Todavia ele deve estar atento para corrigi-
lo sempre que o aluno apresente falhas neste plano da lingua. Em
lingua materna, ¢ frequente encontrar problemas no uso das en-
tonagdes, um recurso extremamente util na expressao de todas as
gamas afetivas.

Uma unidade sempre tem varias fases que basicamente se re-
sumem nas seguintes: apresentagdo de um novo item de estudo, fixa-
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¢do, emprego e avaliacdo. Nos livros didaticos de Lingua Portuguesa,
normalmente uma unidade apresenta os seguintes passos:

a) texto: apresentagdo e leitura;

b) estudo do vocabulério do texto;

¢) compreensao do texto;

d) produgdo de texto (normalmente ligada ao conteudo do
texto);

e) apresentagdo de um item gramatical (principalmente a par-
tir da 5 série);

f) exercicio de aplicagdo.

Dentro desses passos basicos, os livros propdem atividades de
diferentes tipos, inclusive exercicios estruturais, criando variagdes ¢
diferengas de um para o outro. Frequentemente os livros privilegiam
um aspecto em detrimento do outro ¢ ai € que entra o professor como
elemento regulador, eliminando desequilibrios através da proposicao
de atividades que tratem de elementos que os livros didaticos ndo
abordaram. Para isso, o professor pode modificar atividades propostas
pelo livro ou criar outras inteiramente novas. No caso dos exercicios
estruturais, quase sempre nao aparecem séries de exercicios que tra-
balham um recurso de maneira suficiente, como ja foi dito anterior-
mente. Nesse caso, o professor podera agir como foi sugerido mais no
inicio deste item. Todavia deve ficar claro que o exercicio estrutural
pode ser usado em quase todas as fases: preparagdo para a leitura,
estudo de vocabulario do texto, apresentacdo, fixagdo e emprego de
aspectos gramaticais da lingua, aplicagdo, avaliacdo e até mesmo no
trabalho de redagao (oral ou escrita), como no caso dos exercicios de
reconstituicdo de texto, na redagdo de exemplos, dentro de estruturas
aprendidas, e na redagdo completamente livre de um texto, utilizando
estruturas e vocabulario aprendidos. O exercicio de producao de tex-
tos se fara dentro das técnicas apropriadas a essa atividade.
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Atividades tradicionais de grande valia, como o ditado e a me-
morizacdo de trechos de textos ou de textos integrais em prosa ou
em verso, que t€m sido desprezadas por puro preconceito nascido
da sede de modernidade, se inscrevem dentro do quadro dos exer-
cicios de repeticdo. No ditado, o aluno repete por escrito aquilo que
o professor diz. Na memorizagao de textos, repete oralmente o que
o autor disse por escrito. Alguns exercicios de leitura, declamacao e
dramatizagdo de textos sdo exercicios que se prestam com eficacia
ao treinamento de elementos estruturais da lingua nos planos fono-
logico (tais como entonagao, ritmo, articulagdo), morfolégico e sin-
tatico, bem como de aspectos estilisticos da lingua.

Se o texto funciona como ponto de partida e de chegada para
o exercicio eficiente da comunicagdo, ele deve conter modelos ime-
diatamente utilizaveis dentro do nivel do aluno. Deve também ser de
tipos variados: 1) descritivo, narrativo, injuntivo e dissertativo; 2)
expositivo ou representativo; 3) literario, jornalistico, publicitario,
cientifico, epistolar, e outros em prosa ou em verso, para criar no
aluno uma flexibilidade de expressao que busca adequar o que diz
a situagdo e ao objetivo de comunicagdo. Tudo isso deveria contar
como critério de escolha do livro didatico que, uma vez adotado, ja
traz os textos escolhidos pelo professor que, todavia, podera sempre
trabalhar com outros textos, além dos que figuram no livro. Se ndo
trabalha com um livro didatico ou se quer utilizar outros textos além
dos do livro, o professor tera de escolhé-los, buscando sempre aten-
der aos critérios acima e também a critérios tais como a presenca de
estruturas e recursos a serem trabalhados, a progressao das dificul-
dades e o atendimento as necessidades especificas do aluno.’

Ja se esta aqui entrando na integracao dos exercicios estru-
turais dentro do método e das técnicas. A utilizacdo de exercicios

° Essa escolha deve atender também outros critérios ja anunciados. Ver também o que
¢ dito a este respeito no capitulo 7.
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estruturais de todos os tipos para explorar elementos de um texto
(estruturas, vocabulario e outros recursos), para sanar dificuldades
linguisticas do aluno e para o ensino de recursos linguisticos de
uma forma geral acarreta modificagdes na organizacdo do material.
O professor examinara o material de que dispoe (no livro didatico
ou ndo), fard um fracionamento dos problemas a tratar e, apds essa
divisdo dos elementos, decidirad se sua abordagem pode ser feita em
uma unidade ou tera de ser distribuida por varias unidades e se de-
terminados elementos poderao ser tratados na série em que trabalha.
Assim, por exemplo, no estudo da voz passiva, ¢ provavel que um
professor de 1* a 4 séries nao podera tratar da passiva sintética, bem
como ndo tratara da passiva analitica em que o agente da passiva tem
as preposicoes de ou a. No caso das estruturas com oragdes adjeti-
vas, a que nos referimos no item 2.3.2, o professor, possivelmente,
sO poderia tratar com sucesso aquelas estruturas em que o pronome
relativo tem a fun¢do de sujeito e talvez aquelas em que ele tem a
funcdo de objeto direto e indireto. Porém, tudo depende da turma
e sO o professor podera decidir o que trabalhar com seus alunos e
quando.

Como ja se deve ter notado, o uso de exercicios estruturais
implica, antes de mais nada, uma organiza¢dao mais sistematica dos
elementos com que se vai trabalhar: uma progressao gramatical de-
talhada, uma atencao constante sobre o vocabuldrio conhecido e pas-
sivel de uso e o vocabulario a introduzir, além da preocupagdo com
as variedades linguisticas, principalmente em termos de dialeto e de
registros quanto ao grau de formalismo (coloquial/culto) e a modali-
dade de lingua (oral/escrito).

O método estrutural determina também certas formas de tra-
tamento desses elementos, que tém sido expostos neste trabalho, en-
tretanto ¢ impossivel ditar normas estritas para isso. Mais uma vez,
¢ preciso lembrar que a flexibilidade do professor, sua capacidade
de adaptar-se a cada turma em particular, ¢ a condi¢do bdasica para
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o sucesso do trabalho. As séries de exercicios devem também ser
flexiveis, funcionando como uma espécie de ponto de referéncia,
a partir do qual o professor trabalhara de acordo com o nivel e as
caracteristicas gerais de sua turma.

Sem duvida, o exercicio estrutural alterou as técnicas de
ensino de linguas a medida que ¢ uma espécie de dialogo entre o
professor e a turma, parte dela ou um aluno ou entre alunos (que o
professor pode provocar utilizando recursos como os exercicios de
injuncao, por exemplo). Neste didlogo o professor utiliza estimulos
os mais variados, quer verbais quer visuais, ou outros que sua ima-
ginagdo crie, para levar o aluno a utilizar o maior nimero possivel
de estruturas no menor tempo possivel. Como dialogo, os exercicios
estruturais devem ser feitos num ritmo de conversagdo. No item se-
guinte, sera feita uma exposicdo da técnica de aplicagdo dos exerci-
cios estruturais.

O professor ja deve ter notado que o método estrutural tem
pontos de contato com a instru¢do programada tais como a progres-
sdo cuidadosamente estabelecida, divisdo do problema mais com-
plexo em etapas mais simples, possibilidade de regular o andamento
do programa, correcdo imediata das falhas pelo fornecimento das
frases corretas. O que o aluno aprende sdo novos comportamen-
tos linguisticos, inscrevendo-se 0 método numa linha behaviorista,
como ja foi dito.

Se o método estrutural ¢ um método de treinamento, importa
saber qual ¢ a maneira correta de se treinar.

y . . 10
5.4 — Técnica de treinamento

Ja ficou dito, aqui, que os exercicios estruturais visam ao trei-

10" A técnica de treinamento aqui exposta é basicamente a proposta por Cunha e Starling
(1971). Foram acrescidos varios pontos que julgamos essenciais.
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namento do aluno para o uso das estruturas linguisticas sem neces-
sidade de uma reflexdo em torno dos recursos a utilizar, pois esta
reflexdo nao cabe no ritmo rapido da producao oral (conversaciao) ou
escrita (escritura) de sequéncias linguisticas que sejam vistas como
textos, independentemente de sua extensdo. Como em todo treina-
mento, ¢ indispensavel o trabalho pessoal de quem esta sendo treina-
do, ou seja, o treinamento tem que ser feito pessoalmente pelo aluno.

Ao realizar o treinamento, deve-se observar, essencialmente,
0s seguintes principios:

)

2)

3)

4)

repetir de forma exata, constante, uniforme;

uma estrutura nao ¢ treinada de uma s6 vez e deixada de
lado: ha necessidade de voltar periodicamente aos ele-
mentos ensinados para refor¢a-los;

o professor deve fazer um controle incessante, corrigindo
as falhas imediatamente, pois a correcao imediata ¢ sem-
pre mais eficaz. O professor repetira cada exercicio ou fara
variacOes de exercicio com o mesmo fim até eliminar as
imperfei¢des de prontincia, ritmo, entonagao e construgao;

as frases devem ser ditas pelo professor com naturalidade,
como se fizessem parte de uma conversagao normal. O
ritmo, a entonagdo e a pronuncia serdo os mais naturais
possiveis, sem nenhuma deformacgdo ou insisténcia, para
chamar a ateng¢do sobre os fatos gramaticais. Ao pronun-
ciar, o aluno deve imitar sons, entonagdo ¢ ritmo da frase
ou fazer adequadamente as modificacdes necessarias con-
forme o caso. O tempo de reacdo aos estimulos deve ser
progressivamente reduzido até que se obtenha a rapidez
adequada ao ritmo da conversacao;
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5) os elementos mais conhecidos e mais faceis sao treinados
primeiro, partindo-se depois para os menos conhecidos e
os mais dificeis, sempre atendendo a uma cuidadosa pro-
gressao;

6) por causa do principio acima, dividir problemas comple-
x0s em problemas mais simples. Uma estrutura complexa
tera seus elementos tratados separadamente e depois reuni-
dos em um exercicio. Se um exercicio for particularmente
dificil, podera ser decomposto em outros mais simples ou
preparado por outros de igual simplicidade. Uma frase lon-
ga podera ser dividida em duas mais simples ou reduzida
a elementos essenciais; uma transformacao pode ser feita
antes como substituicdo, uma substituicdo dupla ou tripla
pode ser feita antes como substituicdo simples etc;

7) o professor deve buscar a generalizacdo dos novos habi-
tos linguisticos, criando situagdes em que o aluno possa
utilizar os recursos linguisticos adquiridos em contextos
novos e diferentes. Isto pode ser feito, por exemplo, em
situagoes de redagdo ou de conversagdo em sala de aula;

8) as respostas do aluno podem ser individuais e coletivas
(da turma ou de grupos). Para evitar a monotonia, o pro-
fessor deve usar todas as combinagdes possiveis das for-
mas de resposta;

9) pelo menos no inicio, o aluno deve formar frases rigorosa-
mente previstas, mas, progressivamente, deve-se condu-
zir 0 aluno a respostas cada vez mais livres. O que o aluno
deve fazer ¢ indicado pela propria natureza do exercicio
ou pelo modelo.
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10)

Conforme foi esclarecido, geralmente ndo ha necessidade
de explicagdes de gramatica para realizar os exercicios es-
truturais, embora, no ensino de lingua materna, eles devam
ser combinados com discussodes sobre as possibilidades de
significagdo, fungdes, explicacdes tedricas ou normativas e
outras atividades. E preciso lembrar, entretanto, que ¢ im-
portante o aluno compreender com clareza de que se trata
e que conhega o vocabulario que emprega, pois o exercicio
estrutural s6 ¢ 1til se houver compreensio. Se esta com-
preensdo exigir a explicacdo do significado de palavras ou
de aspectos gramaticais, o professor ndo deve hesitar, por
escrapulos de receitas didaticas, em fazer explica¢des, mas
sempre dentro de uma adequagao ao nivel da turma;

¢ frequente observar que, apds um certo tempo de treina-
mento, principalmente se feito com o mesmo exercicio, o
aluno fica saturado e ocorre uma espécie de regressao no
processo de automatizagdo € um aumento no nimero de
falhas na realiza¢ao do exercicio. Para evitar isso, o pro-
fessor pode langar mao de varios expedientes:

a) nao prolongar muito as sessdes de treinamento (veja-
se o que foi dito sobre o tempo no item 4.2 - Variedade
e quantidade);

b) deixar o exercicio, retomando-o mais tarde;

¢) decompor o exercicio em outros mais simples;

d) aumentar o exercicio inserindo nele frases novas que
evitam a repeticdo indefinida das mesmas frases;

e) diminuir um exercicio muito longo e por isso mesmo
enfadonho;

f) criar variedades por todos os recursos ao seu alcance:
variacdo do tipo de exercicio;
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variagdo das frases envolvidas num exercicio evitando
que uma mesma frase permaneca do inicio ao fim sem
nenhuma novidade ou problema para o aluno;
variacao dos elementos a serem treinados, intercalan-
do uns e outros;
variacdo das situacdes a que se aplicam as frases de
cada exercicio;
varia¢do do modo de aplicagdo dos exercicios: coletiva-
mente em classe, com respostas em grupo, com os alunos
fazendo o papel do professor, com trabalho individual
por escrito, com trabalho individual ou coletivo (duplas,
grupos) a partir de baterias de exercicios disponiveis em
sistemas de computadores da escola, etc.

g) atender a algumas condi¢des basicas de motivagao.

Quanto a questdo da saturacdo, ¢ comum observar, principal-
mente em exercicios de repeti¢do e de substituicdo sem concordan-
cia, que, se o exercicio ndo apresenta qualquer variacdo em termos
de vocabulario, mas principalmente em termos do aparecimento
de “problemas” para o aluno resolver, este se cansa, comega a ndo
prestar atengdo e erra (seja oralmente, seja por escrito). E o caso da
crianga que, apo6s ter feito o exercicio abaixo oralmente em classe,
vai fazé-lo por escrito e comega a errar.

P — A menina viu o passarinho vermelho.
A — Amenina viu o passarinho vermelho.
P — Ela.

A — Elaviu o passarinho vermelho.

P — Acrianga.

A — Acrianga viu (?) passarinho vermelho.
P — Minha irma.

A — Minha irma viu o parinho vermelho.
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E, assim por diante, o aluno iria cometendo falhas por falta de
ateng¢do, ja que o segmento final ndo muda.

Este fato chama a atengdo para algo que ndo pode passar des-
percebido: se se divide um problema complexo em problemas mais
simples, para que o exercicio ndo apresente dificuldades intranspo-
niveis ao aluno, deve-se também tomar o necessario cuidado para
ndo cair no extremo oposto: exercicios que ndo apresentam dificul-
dade alguma e que por isso mesmo se tornam desinteressantes e en-
fadonhos.

O trabalho de treinamento ¢ algo cansativo e fastidioso ao qual
o aluno so se submete se estiver motivado. A motivacdo ¢ interna,
mas o professor pode ajudar com alguns elementos, a saber:

a) atendimento da caracteristica de situacionalidade dos exer-
cicios;

b) busca de conteudos que possam produzir uma impressao
mais viva no aluno;

¢) criar situagdes que levem o aluno a querer se comunicar e por
consequéncia a querer aprender recursos de comunicacao;

d) a propria atitude do professor que cré no que faz, porque, se
se usa uma técnica ou método sem acreditar em sua eficién-
cia e validade, é melhor nao usar;

e) outros elementos que apenas o momento pode indicar ao
professor perspicaz e atento. Entre eles, o aproveitamento
de situagdes e problemas de sala de aula para criar exer-
cicios que terdo todo um significado para o aluno, porque
nascidos de algo que ele acaba de perceber.

Deve-se considerar que o treinamento ndo precisa nem deve
ser feito com a mesma intensidade em toda a extensdo do conheci-
mento linguistico. As estruturas fundamentais e mais frequentes ou
de maior uso devem ser mais treinadas, principalmente em séries
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iniciais. No caso da lingua materna, estruturas que sé aparecem na
lingua escrita devem ser igualmente treinadas, apenas as especificas
da lingua literaria serdo treinadas em um menor grau, pois cons-
tituem um enriquecimento que fornece modelos a partir dos quais
cada um podera ir formando seu proprio estilo. O treinamento de es-
truturas menos frequentes ou de carater literario ¢ também importan-
te a medida que, compreendidas e dominadas, sdo interiorizadas, a
exemplo das demais estruturas, e servirdo nao so a expressao, como
as outras; mas principalmente & compreensdo, uma vez que serao
mais facilmente decodificadas do que as estruturas com que o aluno
ndo teve contato através do treinamento.

Se adotar um livro didatico que contenha exercicios estrutu-
rais, o professor precisa lembrar sempre que esses exercicios sao
mais modelos e sugestdes do que um roteiro fixo. As caracteristicas
da turma podem requerer a supressao de alguns, a inclusdo de outros,
a modificacdo de muitos. Todavia o fundamental ¢ que o professor
fornega ao aluno, para a automatizacao das estruturas, os elementos
necessarios para tal.

Ao criar exercicios, na “calma” da preparagao prévia ou no afa
da improvisagdo exigida pelo desenrolar da aula ou da unidade em
situacdes ou falhas surgidas e que ndo podem deixar de ser aprovei-
tadas ou corrigidas imediatamente, o professor ndo deve se deixar
levar pelo jogo de estruturas e pela necessidade de criar exemplos,
fugindo aos limites do bom senso pela criagdo de frases absurdas em
termos da realidade.

No caso das escolas que contam com recursos de computagao,
no que se refere aos exercicios planejados, o professor pode preparar
baterias de exercicios para que os alunos os facam individualmente
em seu ritmo pessoal, usando o computador.
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6 — O ENSINO DO VOCABULARIO
PELO METODO ESTRUTURAL

No inicio da aprendizagem da lingua, a dosagem dos elemen-
tos lexicais deve obedecer a um equilibrio: a bagagem lexical do alu-
no se limitara a certos campos semanticos até o momento em que ele
tenha vencido dificuldades fonicas elementares e transformado em
habitos linguisticos as operacdes gramaticais mais basicas da lingua.
Isso ndo significa que, nesse inicio, o professor ndo deva preocupar-
se com o vocabulario, deve dosé-lo de tal maneira que esse minimo
exigido seja necessaria e rigorosamente observado e atendido.

No ensino da lingua materna, a etapa a que nos referimos no
paragrafo anterior ja foi ultrapassada. Cabe entdo ao professor ajudar
o aluno a dominar um vocabulario cada vez mais rico e flexivel. Na
consecug¢ao desse objetivo, € preciso estar atento a duas questdes: a)
como escolher o vocabulario a ser ensinado; b) como processar a
aprendizagem de um novo vocabulo.

Com relagdo ao “como escolher”, o professor deve ter em vis-
ta as situagdes de sala de aula para que a escolha do vocabulo que
se ensinara venha a atender ao interesse do aluno e, no comeco da
aprendizagem, corresponder a situagdes concretas e imediatas de
maneira que o professor possa apresentar oralmente os vocabulos na
sala de aula ou, entdo, ilustra-los por meio de desenhos ou figuras
quando isto for possivel. Nesse sentido, o vocabulario pode se valer
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de campos semanticos bem proximos do aluno como os que se re-
ferem a objetos escolares, vestuario, parentesco, jogos, brinquedos,
diversdes infantis, espaco de tempo, lugar e modo, entre outros.

Quanto a segunda questdo, observa-se que a aprendizagem
de um novo vocabulo se processa de maneira semelhante tanto na
lingua escrita quanto na lingua oral, pois, em ambas, o falante vai
assimilando novos vocabulos que ouve ou 1€ e, por uma necessidade
pragmatica de utilizagdo dos mesmos, estes passam a pertencer a seu
léxico. Assim, o processo de aprendizagem de um novo vocéabulo
segue as mesmas etapas tanto em lingua escrita como em lingua oral.
Para Eddy (1977, p. 91-104) estas etapas seriam seis:

1%- Identificacio do elemento fisico - o0 aluno ouve ou Ié e
percebe a configuracao fonica e/ou grafica do vocabulo.

2%- Identificacdo do conteido semintico - o vocabulo ad-
quire a significac¢do através de uma situacdo concreta.

3% Imitacdo do vocabulo - ap6s o modelo oral ou escrito.

4%- Repeticao do vocabulo - ap6s memorizacao auditiva ou
visual para apreensdo do novo vocabulo, € necessario repeti-lo
varias vezes oralmente ou por escrito.

5% Variacao da forma e do emprego do vocabulo em uma
dada situagao.

6°- Selecao livre do vocabulo - o aluno passa a usa-lo em di-
ferentes situagdes, para expressar espontaneamente seus pen-
samentos. A partir dai, o vocabulo torna-se parte integrante de
seu vocabulario usual.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, o professor tera o cuidado de
introduzir vocabulos sempre dentro de um contexto. Em exercicios
estruturais ele deve ter em vista ndo s6 os principios que norteiam
a pratica desses exercicios como também as etapas acima arrola-
das. E certo que o controle do niimero de repeti¢des necessario a
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aprendizagem do vocabulario nao se faz de forma tdo simples como
acontece com os elementos fonolégicos ou morfo-sintaticos. A repe-
ticdo de um vocabulo ndo sé é de dificil controle como também de
maior limitagdo. Enquanto se treina qualquer elemento fonologico e
morfo-sintatico em exercicios estruturais, esta se fazendo um treina-
mento utilizando, simultaneamente, os elementos lexicais da lingua.
A diferenca € que estes nao sdo, na maioria das vezes, o objetivo do
treinamento. Por outro lado, quando se elabora exercicios visando a
aprendizagem de vocabulario, cada vocabulo ¢ repetido um nimero
de vezes muito limitado, pois serd apenas um elemento, entre tantos
outros selecionados para participar de estruturas que serdo treinadas.

N3ao obstante essa limitacdo, a complexidade do treinamento
cresce a medida que o professor controla, em diferentes frases, as
diferentes formas e empregos de um vocabulo, numa determina-
da situagdo, que esteja de acordo com as necessidades linguisti-
cas do aluno. Além disso, o professor precisa observar o proces-
so ensino-aprendizagem como um todo para adequar a situagdo
psico-pedagogica do aluno ndo sé os vocabulos escolhidos para o
treinamento, como também o tipo de exercicio estrutural que sera
aplicado. Acrescente-se a isso que todo exercicio estrutural, ndo
importa o que se esteja treinando, deve referir-se, necessariamente,
a um campo semantico e/ou principalmente a um campo lexical
determinado a fim de: a) manter vivo o interesse do aluno ¢ do
professor; b) repassar, alternadamente e de maneira sistematica,
as diversas situagdes em que o aluno possa estar frequentemente
envolvido; ¢) acostumar o aluno a uma manipulacdo estrutural e
semantica simultanea, condigdo essencial para se expressar, mes-
mo de maneira mais simples.

Para que o interesse dos alunos aumente em relagdo ao treina-
mento de vocabulario ¢é preciso que o professor introduza antes, de
maneira informal, os elementos lexicais que serdo treinados poste-
riormente.
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Outra maneira de motivar os alunos para a aprendizagem de
vocabulos dentro de um campo semantico ou lexical especifico ¢
utilizar o texto, inclusive textos literarios (Cf. o capitulo 7), que o
professor poderia dar aos alunos, desenvolvendo antes as seguintes
atividades: a) leitura em voz alta feita pelo professor; b) leitura silen-
ciosa e, também, em voz alta feita pelos alunos; c) discussao, entre
professor e alunos, a respeito do vocabulario e interpretagdo; d) se
o texto for poesia, o professor poderia pedir aos alunos para decora-
rem em casa e, posteriormente, declamarem em sala de aula, tendo o
cuidado de fazer, antes, as correg¢des de pronuncia (entonagao, ritmo,
etc.) que se fizerem necessarias quando da leitura da mesma. Esse
texto serviria, entdo, como interpretante do vocabulario que se iria
treinar em exercicios estruturais, sem dizer do seu aspecto altamente
motivador.

Como amostra do que acaba de ser falado, apresenta-se abaixo
um texto que poderia nos servir como ponto de partida se se qui-
sesse, por exemplo, trabalhar no campo lexical das profissdes, ou,
ainda, se nosso objetivo fosse o estudo de familias etimologicas.
Vejamos o texto e, em seguida, o processo de aprendizagem de um
vocabulo por que passa o aluno e sua correlagdo com alguns exem-
plos de exercicios estruturais.

AS OLARIAS DE SATUBA
Ledo Ivo'

Nas Olarias de Satuba
podemos comprar muita coisa:
tijolos para erguer os muros

e as paredes de nossas casas.

' Ivo (1964, p. 14,15).
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(Os tijolos que nos separam)

E podemos comprar também
telhas para fazer telhados
que, cobrindo salas e quartos,
nos protejam do sol e chuva.

(E escondam o que possuimos)

Muitas coisas encontraremos
nas olarias de Satuba:

as moringas de beber dgua

e até mesmo cofres de barro.

(para guardar nosso dinheiro)

Tudo o que 0 homem faz com barro,
seja calunga para crianca

ou vaso para abrigar planta

existe nessas olarias

(onde o barro se muda em coisa)

E o oleiro que tudo faz

— telha, tijolo, vaso e pote —
nao se faz ainda a si mesmo,
nao aprendeu a modelar-se.

Sao ainda bem primitivas
as olarias de Satuba.
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A primeira etapa do processo de aprendizagem do vocabulario
se faz no momento em que o aluno acompanha a leitura do texto pelo
professor, percebendo as configuragdes fonica e grafica dos vocabu-
los (1* etapa: Identificacao do elemento fisico). Em seguida, a sig-
nificagdo dos vocabulos pode ser adquirida através do proprio texto
em funcao de seu contexto frasal ou, ainda, quando da discussao do
mesmo, o professor utilizar sindnimos, figuras, defini¢des etc. que
sirvam de interpretantes para o aluno, tendo, porém, o cuidado de
dar, como interpretantes, sindnimos que ja pertengam ao Iéxico do
aluno (2% etapa: Identificacido do conteuido semantico).

As 3%, 4% e 5% etapas (respectivamente Imitagcao, Repeticio e
Variacao) serdo realizadas pela aplicacdo adequada dos vocabulos
em exercicios estruturais. Variados tipos de exercicios podem servir
ao desenvolvimento destas etapas, como se vé abaixo.

Exemplo 1 (Exercicio de repeti¢cao)

P — José trabalha na olaria, ele é oleiro.

A — José trabalha na olaria, ele é oleiro.

P — Ele trabalha na sapataria, ele ¢ sapateiro.

A — Repete

P — Jodo e Pedro trabalham no agougue, eles sdo acou-
gueiros.

A — Repete

P — Eles trabalham na padaria, eles sdo padeiros.

A — Repete

P - Maria trabalha no banco, ela é bancaria.

A — Repete

P - Benedito trabalha na serralheria, ele é serralheiro.

A — Repete

P - Manuel trabalha na ferraria, ele é ferreiro.

A — Repete
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P — Luis trabalha na marcenaria, ele é marceneiro.
A — Repete

Exemplo 2 (Exercicio de substitui¢ao)

P — Se José é oleiro, ele trabalha na olaria.

A — Se José é oleiro, ele trabalha na olaria.

P - ferreiro

A — Se José é ferreiro, ele trabalha na ferraria.

P - marceneiro

A — Se José é marceneiro, ele trabalha na marcenaria.
P - padeiro

A — SeJosé ¢ padeiro, ele trabalha na padaria.

P — sapateiro

A — SeJosé ¢ sapateiro, ele trabalha na sapataria.

P - acgougueiro

A — SeJosé ¢ agougueiro, ele trabalha no agougue.
P — bancario

A — Se José é bancario, ele trabalha no banco.

P - serralheiro

A — Se José é serralheiro, ele trabalha na serralheria.
P - oleiro

A — Se José é oleiro, ele trabalha na olaria.

Exemplo 3 (Exercicios de transformagao)

Modelo: P — José trabalha nesta olaria.
A — Esta é a olaria onde José trabalha.

— José trabalha nesta ferraria.

P
A — Esta ¢ a ferraria onde José trabalha.
P — José trabalha nesta marcenaria.
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— Esta é a marcenaria onde José trabalha.
— José trabalha nesta padaria.

— Esta ¢ a padaria onde José trabalha.

— José trabalha nesta sapataria.

— Esta ¢ a sapataria onde José trabalha.
— José trabalha neste acougue.

Este ¢ o acougue onde José trabalha.
— José trabalha neste banco.

— Este é o banco onde José trabalha.

— José trabalha nesta serralheria.

— Esta ¢ a serralheria onde José trabalha.
— José trabalha nesta olaria.

— Esta ¢ a olaria onde José trabalha.

> T T YUY T
I

O professor pode, também, independente de texto, elaborar
exercicios estruturais para estudo de homonimia e sinonimia, a partir
ou de uma dificuldade observada em sala de aula ou de uma neces-
sidade exigida pelo proprio desenvolvimento do programa. Abaixo
sao apresentados alguns exemplos.

Exemplo 4 (Exercicio de repeti¢do)

P — Achei um lapis.

A — Repete.

P — Achei uma maneira de agrada—lo.
A — Repete.

P — Descobri uma maneira de agrada—lo.
A — Repete.

P — Achei que iria chover.

A — Repete.

P — Supus que iria chover.

A — Repete.
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P — Acho que vocé esta brincando.
A — Repete.

P — Penso que vocé esta brincando.
A — Repete.

P — Achei-me em apuros.

A — Repete.

P — Encontrei-me em apuros.

A — Repete.

Exemplo 5 (Exercicio de repeti¢cao)

P - Deus fez o homem.

A — Repete.

P - Deus criou o homem.
A — Repete.

P - O homem fez sua casa.
A — Repete.

P - O homem construiu sua casa.
A — Repete.

P - Ele fez um poema.

A — Repete.

P - Ele comp6s um poema.
A — Repete.

P — Ele fez grandes obras.
A — Repete.

P - Ele realizou grandes obras.
A - Repete.

P - Ele fez as malas.

A — Repete.

P - Ele arrumou as malas.
A — Repete.

P - Ele fez a comida.
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A — Repete.
P — Ele preparou a comida.
A — Repete.

Exemplo 6 (Exercicio de substitui¢ao)

— Seu gesto encorajou meus sentimentos.
— Seu gesto encorajou meus sentimentos.
— animar

— Seu gesto animou meus sentimentos.

— alimentar

— Seu gesto alimentou meus sentimentos.
— nutrir

Seu gesto nutriu meus sentimentos.

— incentivar

— Seu gesto incentivou meus sentimentos.
— avivar

— Seu gesto avivou meus sentimentos.

— encorajar

> T > T YT »>T>T>T
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— Seu gesto encorajou meus sentimentos.
Exemplo 7 (Exercicio de transformacao)

Modelo: P — Ele fez a comida.
A — Ele cozinhou.

P - Ele fez o discurso.
A — Ele discursou.

P - Ele fez uma oragio.
A — Ele orou.

P - Ele fez a barba.

A

— Ele barbeou-se.
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— Ele fez anos.

— Ele aniversariou.

— Ele fez um telefonema.
— Ele telefonou.

Ele fez agrados.

— Ele agradou.

— Ele fez a comida.

— Ele cozinhou.

> T > T T
|

Apo6s a aplicacdo de exercicios estruturais para treinamento
de vocabulario, o professor podera pedir ao aluno que formule no-
vas frases com os mesmos vocabulos. Aqui o professor, ao olhar as
frases construidas, podera confirmar se a 6* etapa (Selecao livre de
vocabulos em situagdes diferentes) foi vencida. O professor pode,
ainda, organizar um conjunto de vocabulos que pertencam ao mes-
mo campo semantico e pedir ao aluno para redigir um pequeno texto
narrativo e/ou descritivo e/ou dissertativo e/ou injuntivo (conforme
permita seu desenvolvimento linguistico), testando, assim, a efetivi-
dade dos exercicios aplicados.

A essas sugestdes acima pode-se acrescentar muitas outras
desde que se encaixem dentro de um planejamento simples e orde-
nado dos exercicios estruturais, possibilitando ao professor dirigir
e controlar a aprendizagem dos elementos lexicais escolhidos para
treinamento.
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7— EXERCICIOS ESTRUTURAIS
A PARTIR DE TEXTOS LITERARIOS

Como os exercicios estruturais podem ser empregados no estudo
de um texto literario? Uma vez que, habitualmente, no ensino de Lingua
Portuguesa, se faz a abordagem de textos literarios, ¢ preciso lembrar
que ndo se deve dissociar o estudo da lingua do estudo da literatura.

E importante verificar que a lingua ndo se aprende através de
simples repeti¢cdes, pois um falante da lingua € capaz de entender e
produzir frases que ele nunca ouviu antes e isto ¢ mais verdadeiro
ainda quando pensamos nos textos. O aprendizado da lingua con-
siste na interiorizagdo de regras basicas, principios, estratégias (in-
conscientes) que permitam ao individuo compreender e produzir,
basicamente, qualquer tipo de frase e texto. Os exercicios estruturais
(baseados no automatismo e na repeti¢ao) sao importantes a medida
que oferegam material linguistico e experiéncias a partir das quais o
individuo possa extrair suas regras para os recursos da lingua de de-
terminados planos e niveis. Mas nao ¢ a mera repeticao que lhe dara
o dominio das estruturas da lingua. Seu objetivo ¢ antes de tudo per-
mitir ao aluno exprimir-se com facilidade e rapidez, seja oralmente
ou pela escrita. Os exercicios estruturais, destinados a acompanhar
a leitura de obras literarias, poderdo treinar tanto as estruturas de
uso comum como variagdes estilisticas que sao recursos indispensa-
veis a total utilizagdo da lingua. E necessario que o professor tenha
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cuidado na escolha do texto. O professor pode escolher um texto
que enseje o treinamento de construgdes gramaticais previamente
determinadas por ele ou escolher um texto por outras razdes e depois
selecionar nele algumas estruturas a serem treinadas. A selegdao de
textos obedece simultaneamente a critérios fundamentais de cara-
ter semantico e estrutural. No aspecto semantico, € preciso que haja
uma adequacdo do texto ao nivel social, cultural e psicoldgico do
aluno, devendo aparecer alguns elementos que estdo presentes na
sua vida cotidiana como (acdes, falas, pensamentos) ou experién-
cias vividas pelo aluno. No aspecto estrutural, o texto deve conter
estruturas linguisticas passiveis de serem treinadas com o aluno no
nivel de desenvolvimento linguistico em que se encontra. Isto ndo
deve fazer pensar que o texto deva conter apenas estruturas que ja
sao conhecidas do aluno, mas sim estruturas que possam permitir o
enriquecimento linguistico, dentro do nivel do aluno. Apoiando-se
no texto, possibilitar-se-a ao aluno, através de varios exercicios, a
ampliagdo do seu repertdrio linguistico, incorporando a este novos
recursos: sejam unidades de qualquer plano ou nivel da lingua, se-
jam categorias, sejam construcdes, a significacdo de novas palavras
e a aquisicao de novas estruturas . No trabalho com o texto literario
ndo se deve deixar passar a oportunidade de familiarizar o aluno
com elementos estilisticos da lingua, ndo sé no plano da linguagem
figurada, concentrada principalmente no vocabuldrio, mas também
no plano de determinadas construcdes, mais frequentes no registro
literario da lingua, e com as quais o aluno tera de trabalhar mais
cedo ou mais tarde tanto no plano da expressdo como no plano da
compreensao, visando sobretudo a um entendimento dos diferentes
fatos linguisticos. Seria valido que o professor conduzisse o aluno
a perceber que, num texto literario, ndo ¢ importante apenas o que
se diz, mas principalmente como se diz, isto ¢, a maneira como se
organizam as palavras.

Pode-se dividir os exercicios em dois grupos: o que objetiva
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o treinamento das estruturas e o que objetiva o treinamento do vo-
cabulario. Tome-se, para exemplo, o poema “Cenario” de Cecilia
Meireles, que faz parte de “O Romanceiro da Inconfidéncia”. Este
texto teria sido escolhido eventualmente por se relacionar com a
unidade de Histéria em estudo e, a partir dele, o professor podera
trabalhar algumas estruturas.

CENARIO
Cecilia Meireles'

Eis a estrada, eis a ponte, eis a montanha sobre a qual se recorta
a igreja branca.

Eis o cavalo pela verde encosta.

Eis a soleira, o patio, e a mesma porta.

E a direcao do olhar. E o espago antigo para a forma do gesto e
do vestido.

E o lugar da esperanca. E a fonte. E a sombra.

E a voz que ja nao fala, e se prolonga.

E eis a névoa que chega, envolve as ruas, move a ilusao de tem-
pos e figuras.

— A névoa que se adensa e vai formando nublados reinos de sau-
dade e pranto.

Em “O Romanceiro da Inconfidéncia”, a autora nos conta po-
eticamente toda a histéria de “Ouro Preto”, antiga “Vila Rica” de
Tiradentes e de personagens ilustres da nossa historia. Eis a razdo de
“Cenario”, uma descrigao poética do local onde ocorreram os fatos
da Inconfidéncia Mineira. O que se propde neste poema € que, apos a
realizacdo de exercicios de compreensao e interpretagdo, se passe ao
treinamento de estruturas a serem estudadas, por meio de diversos

' Meirelles (1972, p. 441).
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exercicios, como o exercicio de transformagao proposto abaixo.
Exemplo 1

Modelo: P - Sobre a montanha se recorta a igreja branca.

(S} —_

w

(S} —_

w

(S}
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A - Eis a montanha sobre a qual se recorta a igreja
branca.

Pela verde encosta aquele cavalo cavalgava.

Eis a verde encosta pela qual aquele cavalo cavalgava.
Nesta casa os inconfidentes se reuniam.

Eis a casa na qual os inconfidentes se reuniam.

Eis a casa em que os inconfidentes se reuniam.

Eis a casa onde os inconfidentes se reuniam.

Desta casa partiam as ideias dos inconfidentes.

Eis a casa de onde partiam as ideias dos inconfidentes.
Nesta praga Tiradentes foi enforcado.

Eis a praca em que Tiradentes foi enforcado.

Eis a praca na qual Tiradentes foi enforcado.

Eis a praca onde Tiradentes foi enforcado.

Sobre este poste puseram a cabega de Tiradentes.

Eis o poste sobre o qual puseram a cabega de Tiradentes.
Por esta rua passavam as procissoes de Vila Rica.

Eis a rua pela qual passavam as procissdes de Vila Rica.
Eis a rua por que passavam as procissoes de Vila Rica.
Naquele ribeirdo Marilia de Dirceu nadava.

Eis o ribeirdo em que Marilia de Dirceu nadava.

Eis o ribeirdo onde Marilia de Dirceu nadava.

Neste exercicio esta sendo treinado o emprego da particula
designativa eis e também o do pronome relativo precedido de pre-
posi¢do funcionando como adjunto adverbial de lugar. Nas frases
onde se emprega no qual, em que, seria igualmente valido usar o

214 « Metodologia e Pratica de Ensino da Lingua Portuguesa



pronome relativo onde. Caso o aluno o faga, o professor devera
dizer-lhe que esta correto e solicitar que ele diga novamente a frase
empregando o pronome que ou o pronome qual, tendo em vista
o fato de que o objetivo do exercicio € treinar o uso do pronome
relativo precedido da preposi¢do. Sendo a lingua o instrumento de
comunicacdo, o professor devera integra-la, correlaciona-la com
outras disciplinas. Ao sistematizar as modalidades da lingua, su-
gerira a escrita e possivelmente a encenagdo de uma peca teatral,
estabelecendo assim uma correlagdo com Historia ¢ outras disci-
plinas. Poderdo ser dadas atividades de linguagem oral e escrita
sobre a Inconfidéncia Mineira. Todas as atividades de leitura serdo
exercitadas por meio de textos sobre o contetido historico e geo-
grafico. Este procedimento ¢ fundamental, porque a disciplina de
Lingua Portuguesa, estando em articulagdo com as outras matérias,
possibilita ao aluno conhecer e apreciar nossa Historia, nossa cul-
tura, nossos valores e, uma vez que a Inconfidéncia ¢ algo fora da
vivéncia normal dos alunos, criar-se-ia uma ambiéncia que atende-
ria as caracteristicas de contextualidade e situacionalidade que os
exercicios estruturais ndo podem dispensar.

Como sugerido acima, a contextualidade e a situacionalidade
poderao ser criadas, além do texto, pela propria experiéncia de vida
do aluno. E o que ocorreria, por exemplo, com o texto abaixo que
fala de brinquedos, algo muito presente na vivéncia de criangas de
primeira a quarta séries, por exemplo.

BRINQUEDOS
Cecilia Meireles?

Ora, uma noite, correu a noticia de que o bazar se incendiara. E foi
uma espécie de festa fantastica. O fogo ia muito alto, o céu ficava

2 Apud Siqueira & Bertolin (s/data, p. XVIII).
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todo rubro, voavam chispas e labaredas pelo bairro todo. As crian-
cas queriam ver o incéndio de perto, ndo se contentavam com
portas e janelas, fugiam para a rua, onde brilhavam bombeiros
entre jorros d'agua. A eles néo interessava nada, pegas de pano,
cetins, cretones, cobertores, que os adultos lamentavam. Sofriam
pelos cavalinhos e bonecas, os trens e os palhagos, fechados,
sufocados em suas grandes caixas. Brinquedos que jamais teriam
possuido, sonho apenas da infancia, amor platonico.

0 incéndio, porém, levou tudo. O bazar ficou sendo um famoso
galpao de cinzas.

Felizmente, ninguém tinha morrido — diziam em redor. Como néo
tinha morrido ninguém? — pensavam as criancas. Tinha morrido
um mundo, e, dentro dele, os olhos amorosos das criancas, ali
deixados.

E comegavamos a pressentir que viriam outros incéndios. Em ou-
tras cidades. De outros brinquedos. Até que um dia também desa-
parecéssemos sem socorro, nos, brinquedos que somos, talvez,
de anjos distantes!

Quando se trata da aquisicao do vocabulario e sobretudo das

expressoes idiomaticas encontradas em textos literarios, os exerci-
cios estruturais sdo bastante enriquecedores. A expressao a ensinar
¢ apresentada e empregada em um contexto, exatamente como fa-
lamos.

Partindo da expressao “correr a noticia de” que aparece na pri-

meira frase do texto “Brinquedos”, pode-se construir um exercicio
como o do exemplo 2 abaixo.

Exemplo 2

Modelo: P — (Nome do aluno), o que aconteceu ontem?
A — Nao sei, mas correu a noticia de......................
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(a vontade do aluno)

P — Jodo, o que aconteceu ontem?

A — Nao sei, mas correu a noticia de (que o Vasco nao quis
entrar em campo) ou (do acidente com o 6nibus) ou (.
............................................................... ).

P — Maria, o que aconteceu ontem?

A — Nio sei, mas correu a noticia de .........ooeevvveeeeeiiiviinnnennn.
(a vontade do aluno)

P — Pedro, o que aconteceu ontem?

A — Nao sei, mas correu a noticia de ........cooevvvveeeeeiiiicnnnnen.
(a vontade do aluno)

P — Gustavo, o que aconteceu ontem?

A — Naio sei, mas correu a noticia de .......ccoceeveeeevivicnnneenn.
(a vontade do aluno)

P — Solange, o que aconteceu ontem?

A — Naiao sei, mas correu a noticia de ........cooevveveeeeeviiecnnnnnn.
(a vontade do aluno)

O professor fara sempre a pergunta e o aluno respondera
de acordo com a sua vontade. O unico elemento obrigatorio € o
inicio da resposta onde deve aparecer a expressao correr a no-
ticia de.

As respostas apresentadas acima sdo apenas exemplos para
dar uma ideia de possiveis respostas. Os exercicios devem ser va-
riados e ¢ de suma importancia escolher palavras e expressoes que
sejam novas para a classe. Ha determinadas palavras que ja sao co-
nhecidas pelo aluno. Nesse caso, € necessario rever somente as que
apresentam dificuldades de pronunciacao ou de emprego em contex-
tos especiais.

Para melhor realizagdo e eficacia dos exercicios estrutu-
rais com objetivo de treinar vocabulario, ¢ importante que os
mesmos sejam realizados em classe antes que o aluno leia o
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texto em casa. Isso o ajudara a adquirir um conhecimento ativo
e ndao mais passivo da lingua, entendendo por tal conhecimento
ativo a capacidade de usar os recursos linguisticos na expressao
oral e escrita.

Os exercicios estruturais que tratam do vocabulario, quando
feitos antes da leitura do texto, funcionam como uma espécie de
preparagdo, possibilitando uma leitura mais inteligente por par-
te dos alunos e permitindo ao professor exigir um trabalho bem
mais profundo. Cabe perguntar aqui se esses exercicios, feitos
apos o estudo do texto, sdo sem valor. Nada impede o professor
de utiliza-los antes ou depois. O ideal seria que o professor os fi-
zesse antes, como preparacdo para a leitura do texto pelas razdes
expostas ha pouco: possibilidade de maior eficacia e profundida-
de na analise do texto. Além disso, com os exercicios feitos antes,
pode-se detectar, durante a discussdo do texto, erros e duvidas
que se julgava ter eliminado com os mesmos. Nesse caso, seria
bom repeti-los, inclusive variando-os o mais possivel para que
as falhas sejam sanadas. Esta possibilidade de controle também
escaparia com os exercicios feitos apos a leitura e discussdo do
texto, todavia fique claro que ¢ melhor fazé-los mesmo depois, do
que ndo fazer exercicio algum. Finalmente ¢ bom lembrar que os
exercicios estruturais que partem dos textos literarios ddo possi-
bilidade ao professor e ao aluno de manipular uma maior varie-
dade de recursos linguisticos no campo das construgdes, do voca-
bulario e dos recursos estilisticos em todos os planos (fonoldgico,
morfoldgico, sintatico, semantico, pragmatico) e niveis (lexical,
frasal, textual) e o que ¢ melhor, manipula-los de uma maneira
viva, com a vida que o texto lhes da.

Abaixo, estdo alguns exemplos de exercicios estruturais a par-
tir de textos literarios.
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A VISITANTE PEQUENINA
Cecilia Meireles®

Seu rostinho apareceu na abertura da porta: era manso, com um
discreto sorriso. Entrou como na pontinha dos pés, e disse doce-
mente:

Eu sou Maria Candida.

Entregou-me flores.

Sentou-se ao meu lado como se fossemos velhas amigas.
Falou-me de Sabard, de Belo Horizonte, do Rio de Janeiro; das coi-
sas que gosta e que nao gosta. Falava com uma sabedoria tran-
quila, sublinhando as vezes as palavras com um pequeno gesto.

Exemplo 3

Modelo: P — Falou comigo. Era uma velha amiga.
A — Falou comigo como se fosse uma velha amiga.

P - Falou comigo. Era uma velha amiga.

A — Falou comigo como se fosse uma velha amiga.

P — Imaginei—a linda. Era uma princesa de contos de fadas.

A — Imaginei—a linda como se fosse uma princesa de contos
de fadas.

P - Deixou meu coragdo tranquilo. Era a mensageira da paz.

A — Deixou meu coragdo tranquilo como se fosse a mensa-
geira da paz.

P — Sentou—se ao meu lado. Era uma velha amiga..

A — Sentou se a meu lado como se fosse uma velha amiga.

P - Falou docemente. Era um anjo.

*  Apud Cherém e Guadalupe (1977, p. 100).
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A — Falou docemente como se fosse um anjo.
P — Tinha um sorriso discreto. Era timida.
A — Tinha um sorriso discreto, como se fosse timida.

Ap0s o exercicio, o professor pode discutir com o aluno se as
duas estruturas exprimem a mesma coisa, levando-o a concluir que
ndo e a perceber a diferenca de significado que ha entre as ideias
transmitidas pelas duas estruturas. Teriamos entdo um atividade de
gramatica reflexiva no sentido proposto por Travaglia (1996).

COMPETIGAO
Cassiano Ricardo*

0 mar é belo.
Muito mais belo é ver um barco
no mar.

0 passaro ¢é belo.
Muito mais belo é hoje 0 homem
voar.

A Lua é bela.
Muito mais bela € uma viagem
lunar.

Belo ¢ o abismo.
Muito mais belo o arco da ponte
no ar.

A onda é bela.
Muito mais belo é uma mulher

4 Ricardo (1964, p.180,181).
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nadar.

Bela é a montanha.

Mais belo é o tinel para alguém
passar.

Bela é uma nuvem.
Mais belo é vé-la de um ultimo
andar.

Belo é o azul.
Mais belo o que Cézanne soube
pintar.

Porém mais belo
que o de Cézanne, o azul do teu
olhar.

0 mar é belo.
Muito mais belo é ver um barco
no mar.

A partir deste texto (que lembra um exercicio estrutural de
repeti¢do), o professor pode treinar as estruturas comparativas de

superioridade, inferioridade e de igualdade.

Exemplo 4 (Grau comparativo de igualdade)

O mar ¢é tdo belo como a noite de luar.

— O mar ¢ tdo belo como a noite de luar.

O homem ¢ tio alto como César.

— O homem ¢ tdo alto como César.

— Anuvem ¢ tdo branca como as espumas do mar.

o U T
|
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A nuvem ¢ tdo branca como as espumas do mar.
O barco ¢ tdo veloz como o passaro a voar.

O barco ¢ tao veloz como o passaro a voar.

A lua ¢ tao clara como a areia da praia.

— A'lua é tdo clara como a areia da praia.

> T o> T
|

Exemplo 5 (Grau comparativo de igualdade)

Modelo: P — O mar ¢ belo. A noite de luar é bela.
A — O mar ¢ tao belo quanto a noite de luar.

— O homem ¢ alto. César ¢ alto.

— O homem ¢ tao alto quanto César.

— Anuvem ¢é branca. A espuma do mar ¢ branca.
— Anuvem ¢ tdo branca quanto a espuma do mar.
— O barco ¢ veloz. O passaro que voa ¢ veloz.

— O barco ¢ tao veloz quanto o passaro que voa.
— Alua é clara. A areia da praia ¢ clara.

— A'lua ¢ tdo clara quanto a areia da praia.

> T T T T

Exemplo 6 (Grau comparativo de superioridade)

— O mar ¢ mais belo do que o barco.

— O mar ¢ mais belo do que o barco.

— O péssaro ¢ mais belo do que o peixe do mar.
— O passaro ¢ mais belo do que o peixe do mar.
— A onda ¢ mais bela do que o arco da ponte.
A onda ¢ mais bela do que o arco da ponte.

— A montanha é mais bela do que o tnel.

— A montanha ¢ mais bela do que o tunel.

— O abismo ¢ mais profundo do que o tinel.

— O abismo ¢ mais profundo do que o tnel.

> T T T > T
|
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Exemplo 7 (Grau comparativo de superioridade)

Modelo: P — O mar ¢ belo. O barco ¢ belo.
A — O mar ¢ mais belo do que o barco.

— O passaro ¢ belo. O peixe do mar ¢ belo.

— O passaro ¢ mais belo do que o peixe do mar.

— A onda ¢ bela. O arco da ponte ¢ belo.

— A onda ¢ mais bela do que o arco da ponte.

— A montanha ¢ bela. O tlnel ¢ belo.

— A montanha ¢ mais bela do que o tunel.

— O voo do passaro ¢ belo. A onda do mar ¢ bela.

— O vbo do passaro ¢ mais belo do que a onda do mar.

> U T T

Exemplo 8 (Grau comparativo de inferioridade)

Modelo: P — O mar ¢ belo. O barco ¢ belo.
A — O mar ¢ menos belo do que o barco.

A montanha ¢ bela. O tunel ¢ belo.

A montanha € menos bela do que o tinel.

— O voo do passaro ¢ belo. A onda do mar ¢ bela.

O vbo do passaro ¢ menos belo do que a onda do mar.
A onda ¢ bela. O arco da ponte ¢ belo.

A onda é menos bela do que o arco da ponte.

> T s U > T
|
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CIDADEZINHA DO INTERIOR
Cassiano Ricardo®

Uma ermida e um curral

como que pra dizer, por inocéncia,

que 0 menino Jesus nao nasceu entre rosas,
mas entre bois.

Logo depois brota a cidadezinha branca.
E uma menina, ainda descalca.

As casas tortas de janela azul
dancam de roda, de méaos dadas.

Ha duas bandas de mdsica, logo de comego
uma da oposicao e outra dos candrios.
Todos os dias da semana sao domingos de ramos.

Dentro da ermida
Nossa Senhora brinca de pular corda num arco-iris.

Cada enterro parece uma festa

e cada procissao lembra um rio de gente...

Né&o hé iluminacéo, hd muitas luas.

E os bois passeiam pelas ruas, fundadores.

Até que um dia o legislador das posturas municipais se impacienta.
e manda proibir os bois de passearem nas ruas.

Como se a origem da cidadezinha branca nao fosse um curral.

E como se 0 menino Jesus nao houvesse nascido entre bois.
Quem sabe se o legislador das posturas municipais

5 - Apud Rolim e Magalhdes (s/data, 14a ed., p. 33).
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pensa que 0 menino Jesus nasceu entre rosas?
Se pensa, é por inocéncia.

Exemplo 9
Modelo: P — A cidadezinha pequena ¢ simples como uma
menina descalca.
A — A cidadezinha pequena ¢ uma menina descalga.

— Nossa Senhora ¢ linda como uma rosa.

— Nossa Senhora ¢ uma rosa.

— Na cidadezinha branca, a noite era escura como breu.
— Na cidadezinha branca, a noite era um breu.

— As criangas da cidadezinha s3o como uns passarinhos.
— As criangas da cidadezinha sdo uns passarinhos.

— As ruas da cidadezinha sdo como pequenos ribeirdes.
— As ruas da cidadezinha sdo pequenos ribeirdes.

> T T > T

Este exercicio treina a metafora imperfeita em que os dois ter-
mos comparados estdo presentes na frase, sem a presenca da parti-
cula de comparagdo e das caracteristicas comuns aos dois. Se o pro-
fessor quiser, podera usar construgdes semelhantes, de uso comum,
como as das frases abaixo:

Ela ¢ uma vibora. Ele ¢ um touro.
Ele ¢ uma raposa. Ela ¢ uma onga.

Como se pode notar, um texto literario ¢ sempre rico em estru-
turas e vocabulario que podem ser explorados pelo professor através
de exercicios estruturais. Para isso basta que o professor tenha co-
nhecimento da lingua, das necessidades de seus alunos, experién-
cia com o método para criar, dentro da maior flexibilidade possivel,
exercicios que enriquecerdo seu trabalho na sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os exercicios estruturais, como se deve ter percebido, consti-
tuem uma técnica de ensino de lingua que pode ser utilizada junta-
mente com outras técnicas dentro de um curso, unidade ou aula.

Os exercicios estruturais apresentam varias vantagens' que
podem ser assim resumidas:

a) nao sdo exercicios-cilada com o objetivo de “pegar” o alu-
no, pois sempre sdo construidos para que o aluno erre o
menos possivel. O que se pretende é que ele aprenda e,
depois, verificar se ele realmente aprendeu;

b) substituem com vantagem os exercicios tradicionais que
apresentam os elementos estruturais da lingua e seu 1éxico,
descontextualizados em termos linguisticos e situacionais;

c) evitam explicagdes gramaticais desnecessarias € mesmo
impossiveis em determinados niveis € momentos do pro-
cesso de ensino-aprendizagem, criando o equilibrio entre
o conhecimento tedrico e racional da lingua e o seu conhe-
cimento ativo que possibilita o uso adequado, na situagdo
real de comunicacdo;

' Varias dessas vantagens sdo lembradas por Cunha e Starling (1971, p 65), todavia o

ponto de vista ¢ diferente, uma vez que seus comentarios sao voltados para o ensino
de lingua estrangeira.
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d) levam em consideracdo as normas da lingua culta, mas
sempre em funcao do uso;

e) com ele se ganharia tempo, evitando hesitagdes, ensinan-
do-se 0 mais importante e o necessario ¢ evitando, ainda, a
passividade;

f) seriam motivadores a medida que:

— sereferem a situagdes possiveis;

— os alunos aplicam o que aprenderam,;

— segue-se a ordem oral - escrita que € mais natural;

— arealidade linguistica e cultural do aluno ¢ considerada;

— cria-se uma variagdo constante, através dos recursos ja
vistos;

g) desenvolvem a capacidade de ouvir, tdo frequentemente
esquecida em nossas escolas, e também a capacidade de
compreender;

h) podem ser feitos em qualquer escola, em qualquer sala de
aula, pois ndo exigem nenhum material especial; podendo
ser usados dentro da maior simplicidade, mas também as-
sociados a técnicas sofisticadas em termos do material que
exigem;

1) podem ser aplicados em todos os niveis de ensino do pri-
meiro ao segundo grau e até mesmo no nivel superior;

j) podem trabalhar elementos de qualquer variedade linguis-
tica;

1) fatores linguisticos, pedagogicos e psicologicos sdo consi-
derados em sua elaboragdo e aplicacao;

m) ¢ uma técnica de carater ativo, onde a lingua ¢ apresentada
como algo vivo;

n) a aprendizagem da lingua se faz de maneira global.

Apesar de sua eficacia, observou-se que os exercicios estrutu-
rais apresentam varias limitacdes. Antes de mais nada, sua eficiéncia
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depende muito da capacidade do professor, de sua imaginacao, cria-
tividade e flexibilidade, de sua abertura psicologica em relagdo ao
aluno para nao diminui-lo por suas dificuldades de expressao e suas
diferencas culturais e intelectuais, de sua visao psico-pedagogica do
processo de ensino-aprendizagem, de seu conhecimento dos exerci-
cios estruturais e familiaridade com os mesmos, de seu tempo para
estudo e preparagdo (o que vale para qualquer método e técnica)
e fundamentalmente de seu conhecimento dos recursos da lingua,
porque a qualidade dos exercicios estruturais depende sobretudo e
diretamente da analise que lhe subjaz. Como pode o professor isolar
e detectar problemas, dividi-los, estabelecer progressdes e montar
exercicios se ndo conhecer bem a lingua, se ndo for capaz de fazer
analises quando estas ndo estiverem prontas? Como podera ele orga-
nizar o material, atendendo as exigéncias do método, se ndo tiver o
conhecimento da lingua necessario para isto?

Essas limita¢des seriam mais do professor que do método em
si. Supondo que elas estejam superadas, e que bons exercicios estru-
turais sejam elaborados, sabe-se que estes, por si s0, ndo sao garantia
de sucesso.

Em primeiro lugar, ha que considerar que o método estrutural
impoe aos alunos, independente de suas diferengas, um treinamento
uniforme e observa-se, em sala de aula, que muitos nao os realizam
adequadamente, principalmente por dois tipos de problema?:

a) o aluno ndo consegue induzir a regra que o exercicio
pretende ensinar. Isso pode acontecer por uma dificulda-
de individual do aluno que ndo consegue “‘estabelecer as
analogias necessarias a generalizacdo”, mas ha também
o questionamento de que talvez os exercicios estruturais
ndo possam sozinhos ensinar as regras. Ha mesmo quem

2 Ver Magro e Gongalves (1977).
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diga que “a realizagdo correta do exercicio implica conhe-
cimento prévio da propria regra que se quer ensinar’;

b) o aluno ja compreendeu o mecanismo gramatical ou ja ad-
quiriu o vocabuldrio em foco e ndo consegue se prender a
um exercicio sistematico que o aborrece pela repeticao e
pelo reemprego até certo ponto artificial dentro do exerci-
cio e que ndo lhe permite a satisfacdo de suas necessidades
comunicacionais em termos de compreensao e expressao.

Esses fatos vém ratificar aquilo que ja se colocou neste tra-
balho: o ensino de lingua materna ndo pode se limitar a um tipo de
atividade, técnica ou método. E preciso estabelecer a variedade: nio
se pode ficar limitado apenas ao treinamento indutivo dos exercicios
estruturais que desenvolvem automatismos, internalizando regras;
nem se apegar aos procedimentos analitico-reflexivos de ensino da
lingua que visam apenas a area cognitiva, levando ao entendimento
dos fatos da lingua. Nao se pode, ainda, ficar limitado ao trabalho
sistematico de respostas previstas, € preciso permitir, na verdade,
expressao livre; ndo se deve banir a falha e a hesitagdo como quer
0 behaviorismo, € preciso permitir ao aluno testar suas hipoteses
para que ele adquira autonomia de agdo dentro da lingua. E preciso
permitir-lhe flexibilidade de uso adequado da lingua, porque cada si-
tuacao possui toda uma gama de variagdes estruturais, lexicais com
implicacdes semanticas ¢ estilisticas, a qual permite a efetivagdo
plena da criatividade do aluno. O que se deve, pois, € estar ciente de
que os exercicios estruturais sozinhos ndo podem assegurar ao alu-
no assenhorar-se de forma total da lingua materna cujo ensino, fica
claro, visa tanto a capacidade de utilizagdo ativa dos mecanismos
linguisticos quanto a compreensao dos mesmos.

Se se pergunta em que medida os exercicios estruturais atu-

* Ver Magro e Gongalves (1977).
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am na criatividade do aluno, ter-se-a respostas diferentes conforme
o sentido de criatividade que for considerado. Quando se trata de
criatividade linguistica, observa-se que os exercicios estruturais t€ém
uma grande influéncia, pois, neste caso, ¢ preciso lembrar que os
exercicios estruturais levam a internalizagdo de unidades e regras
combinatorias da lingua e sdo estas que regem toda a criatividade
linguistica que permite ao falante produzir e entender frases que
nunca ouviu antes. Se, todavia, criatividade for considerada como
a capacidade de ter novas ideias, de produzir paginas literarias, de
trazer a luz novas formas e pensamentos, os exercicios estruturais
parecem nao ter qualquer influéncia. Disso se conclui que os exerci-
cios estruturais, capazes de treinar e internalizar desde mecanismos
basicos da lingua até mecanismos utilizados na lingua literaria, se
utilizados adequadamente pelo professor, desenvolverao a compe-
téncia linguistica do aluno, dando-lhe condigdes de utilizar a lingua
de maneira adequada e criativa em toda e qualquer situagdo de co-
municagao.

Por tudo que ficou dito, os exercicios estruturais sdo uma téc-
nica cuja utilizagdo ¢ perfeitamente valida no ensino da lingua ma-
terna, observadas as suas limitagdes ¢ a sua adequada construcdo e
aplicagdo.

Como todos os demais métodos, técnicas e atividades de en-
sino, € s0 na conjugacdo com outros métodos, técnicas e atividades
de ensino que o método estrutural vai realizar a sua parte no ensi-
no-aprendizagem da lingua materna, permitindo ao aluno alcangar
um uso competente dos recursos, principios ¢ estratégias da lingua
na interagdo comunicativa que, como se sabe, s6 acontece bem por
meio de textos adequados a cada interacdo comunicativa e ao objeti-
vo com que nos langamos a ela.
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