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ASPECTOS DA EDUCACAO
NA PROVINCIA DE MINAS (GERAIS

Eliane Marta Teixeira Lopes
Carla Simone Chamon

om a chegada de D. Jodo VI ao Brasil, uma engrenagem
complicada e sutil — que visava, por um lado, defender, e
por outro, excluir interesses, grupos sociais e politicos — se
formou, tendo como foco articulador o Rio de Janeiro. O sis-
tema colonial, dividido em capitanias hereditarias, ja vinha sendo des-
montado com a extin¢do das donatarias em 1759, tempos do Marqués
de Pombal, e depois com sua progressiva transformagio em capitanias
régias. Embora o nome atribuido a divisao territorial fosse usado alter-
nativamente — ora capitanias, ora provincias — o decreto de 18 de se-
tembro de 1822, que criou o escudo de armas do Brasil, teve o cuidado
de definir 19 estrelas de prata sobre o azul, simbolizando o territério
formado por provincias (Vainfas, 2008). A palavra provincia passa en-
tdo a ser usada de maneira clara no vocabulario politico como cada uma
das grandes divisbes administrativas governada por um presidente.
No entanto, a palavra pode nos oferecer mais. Nela esta inscri-
ta sua origem, do latim vincere, vencer. A provincia traz a insignia do
vencedor; é o territério vencido, territério onde habitam os vencidos —
aqueles que apenas sao parte de um reino, que assim decidiu se dividir,
de acordo com os seus interesses e para seu maior proveito.



A vinda de D. Pedro I, em 1821, a Provincia de Minas Gerais,
partindo depois para Sao Paulo, forma o tridngulo Rio-Minas-Sao
Paulo, principais mentoras do projeto separatista que sairia vitorioso.
Entretanto, o arranjo final, dado pela Constituicdo de 1824, define as
atribuicoes dos conselhos das provincias que, sem autonomia, perma-
necem atadas a capital do Império, provincias que sao.

Minas tem suas peculiaridades. Mais de cem grupos indigenas
habitavam o territério, mas sua escravizacao pelos procuradores de pe-
dras preciosas foi dizimando grupos inteiros até que a descoberta das
minas de ouro trouxe para a provincia grande ntimero de pessoas de
diferentes regiées do Brasil e de Portugal. Dentre os portugueses de
“puro sangue”, vieram muitos cristaos novos. Dedicaram-se as planta-
¢Oes de subsisténcia, ao comércio e também a mineragio. Faziam parte
de instituicOes cristas, as vezes por conviccdo, mas muitas vezes para
dissimular sua fé. Criaram sociedades por meio das quais estabeleciam
lacos de apoio a seus interesses e como forma de sustentar o sentimento
de identidade (Novinski, 2015). Em 1870, foi determinada a realizacio
da contagem da populacao do Império. Em 1872, esse recenseamen-
to foi realizado, e em 1877, publicado. Os resultados mostraram ser a
Provincia de Minas Gerais a que mais agregava populacao cativa, de-
tendo quase 25% do total (Vainfas, 2008).!

Culturalmente, e nao apenas economicamente, foi o grupo popu-
lacional de mais forte expressao. Submetidos a leis implacaveis, ao jeito
de ser colonizador (Lopes, 1985) e tratados como objeto e mercadoria,
nem sempre se submeteram e eram eles que garantiam a subsisténcia
e a sobrevivéncia dos grupos acima mencionados. A Igreja cuidou que
nao houvesse mistura entre as gentes, criando o processo denominado
Habilitagao de Genere, Vita et Moribus, usado para a comprovacao de
pureza de sangue e exigido para a ocupacao de alguns cargos, oficios ou
honrarias. O termo vem do latim e significa “sobre a gerac¢ao (ascendén-
cia), vida e costumes”. A Igreja controlava as vidas e os interesses. Mas
nao completamente.

! Para essa discussdo, consulte Resende e Villalta (2013).
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O esgotamento das minas de ouro e das formas de explora-las em-
purrou o processo de formas econémicas para a agricultura, deslocando
o centro de producio para o sul e para o oeste da Provincia. A populacio
torna-se cada vez mais concentrada nas zonas rurais e as cidades que
haviam sustentado a exploracao das minas de ouro ficam cada vez mais
esvaziadas. No entanto, outros metais comecam a ser valorizados e a ex-
ploracio de uma riqueza que parecia inesgotéavel mostra suas consequ-
éncias até hoje. Os povoados foram crescendo em torno de capelas e igre-
jas, tornando-se também uma regido com fortes tracos de urbanizacao.

O dado mais surpreendente do Censo de 1872 diz respeito a po-
pulacido de Minas Gerais, tanto livre quanto escrava. Era a provincia
com maior ntimero absoluto de escravos, e a que detinha o maior con-
tingente populacional do Brasil, representando 20,5% dos habitantes.
Ao contrario do que afirmava a historiografia sobre Minas, que definia a
regiao como decadente e despovoada ap6s o fim da mineracao, a regido
apresentou aumento populacional expressivo, vinculada a uma econo-
mia de alimentos para o mercado interno (Vainfas, 2008).

A diversificacao econémica, o aumento populacional e o proces-
so de urbaniza¢do que se desenrolam na provincia mineira na estei-
ra da instalacao da Corte Portuguesa no Brasil caminham pari passu
a intensificacdo do processo de civilizacdo. Contrapondo-se ao tempo
colonial, marcado pelo fechamento dos mercados, pela rusticidade e
pela simplicidade da vida material, pela escassez de estradas e vias de
comunicacdo, no século XIX temos os sinais da aceleracao do tempo.
Estradas, jornais, livros, viagens comecam a encurtar tempos e espacos,
impulsionando a circulacao de coisas, ideias e gentes e demandando/
produzindo a civilidade e o refinamento dos costumes.

Ja no final do século XVIII, o termo civilidade comeca a ser usa-
do para se referir ao homem educado. Antonio de Moraes aponta, em
1789, que naquele momento civilidade podia ser tomada como sindni-
mo de “urbanidade”, que por sua vez remetia a “cortesia e bom termo,
os estilos da gente civilizada e polida” (Silva, 1813). E a preocupacio
com a civilidade e com a formacdo do homem civilizado e educado esta
presente nas Minas oitocentistas. Mesmo que haja registro nos relatos
de alguns viajantes de que ndo havia brasileiros educados, nao € isso
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que mostram os censos (houve na Provincia de Minas Gerais tentativas,
ainda que incompletas, de listas nominais por domicilios em 1831) e
pelo menos a existéncia de duas instituicoes, ja sobejamente estuda-
das, o Caraca e a Escola de Minas. Segundo Francisco Iglesias, mais
que escolas, sdo unidades formadoras de determinada marca regional
(Carvalho, 1978). E ndo podemos deixar de incluir o Seminario de Nossa
Senhora da Boa Morte, em Mariana, de 1806 a 1820; em 1854, ele foi
transferido para o Caraca, para fugir da epidemia de variola (Carvalho,
2013; Andrade, 2013).

Os 11 artigos aqui reunidos concernem tanto as formas escolares
quanto as nao escolares de educar os mineiros no século XIX. Buscam
ao mesmo tempo sintetizar o que ja se conhece sobre a histéria da edu-
cacdo na provincia e apresentam novos olhares e novos objetos dessa
histéria, convidando-nos a refletir sobre as muitas e variadas experién-
cias educativas na Provincia de Minas Gerais.

Nesse momento, em Minas e no Brasil, estd em processo a ins-
titucionalizacdo e a expansao da escola, particularmente a elementar,
que, pouco a pouco, se estabelece como espaco social de formacao de
criancas e jovens. Ela, contudo, ndo deixara de dividir com outros es-
pacos essa tarefa. Por isso, a historia da educacao narrada aqui pelos
autores coloca em cena os bancos das escolas primarias oitocentistas,
os colégios, os liceus de artes e oficios, mas também as igrejas, o tea-
tro, os jornais, a musica, a literatura, a pintura, o espaco publico, as
associacoes, as visitas pastorais, as conferéncias, as bibliotecas. Nesses
espacos, meninos e meninas, jovens, adultos, professoras, professores,
jornalistas, padres, negros, pardos, brancos, ricos e pobres, todos eles
comparecem como evidéncia seja do processo, seja do resultado preten-
dido: homens e mulheres educados.

E verdade que nio é facil estabelecer uma separacio entre esses
espacos educativos e mesmo entre as formas escolares e nao escolares
de educar, uma vez que, como veremos nos textos, esses espagos e seus
sujeitos se cruzam inevitavelmente. Ainda assim, essas consideracoes
servem de guia para organizar a “Hist6ria da educacdo no Império em
Minas Gerais”. No campo das formas nao escolares, estdo os cinco pri-
meiros capitulos.
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Eliane Marta Teixeira Lopes e Ricardo Giannetti se debrucam so-
bre as manifestacoes artisticas, refletindo sobre sua dimensao educati-
va, mostrando o cenério construido no final do século XVIII e no século
XIX em Minas, no qual todas as formas de educagio se realizam, no ca-
pitulo intitulado “As coisas lindas, muito mais que findas, essas ficarao:
educacao & cultura na provincia de Minas Gerais”. Os autores contam
nossas passadas manifestacGes artisticas e como estas supostamente
educaram, ou poderiam ter educado, aqueles homens e mulheres que
participaram daqueles momentos, movimentos e cenarios.

No segundo capitulo, “A educacao no espaco publico: as peda-
gogias das associacOes civico-literarias mineiras”, Marcilaine Soares
Inécio e Luciano Mendes de Faria Filho mostram a importancia da for-
macao politica do povo, que se dava nas associagoes civico-literarias
mineiras. As associagoOes publicas foram, para os seus membros, espaco
de aprendizado das dindmicas da participacdo no espaco publico, onde
se elaboravam diagnoésticos e prognosticos para a sociedade, efetivan-
do-se nesses espacos o aprendizado politico e a formacgdo do povo no
sentido mais amplo.

Em “Igreja e educacdo no século XIX: a atuacio da diocese de
Mariana em Minas Gerais”, as estratégias culturais da Igreja para edu-
cacdo e formacao dos costumes, com foco na figura do bispo D. Vigoso,
sdo objeto de reflexdo de Raquel Martins de Assis. O jornal Selecta
Catholica é a principal fonte para analisar as iniciativas desse bispo,
que concebeu um projeto de reforma dos costumes do clero e da popu-
lacdo mineira cujo ideal era contribuir para a formacao do cristdo e da
sociedade cristianizada. A autora enfoca, por um lado, as prescri¢oes di-
vulgadas por esse jornal religioso e direcionadas a organizagao familiar
e, por outro, o papel conferido aos colégios na educacio da mocidade e
das mulheres.

Os capitulos de Mo6nica Yumi Jinzenj e o de Cecilia Vieira do
Nascimento tém a educagdo das mulheres como seu objeto de analise.

Moénica Jinzenji, no texto “Educar ou instruir as mulheres? Dilema
do século XIX”, tem como foco a compreensao do debate em torno do
processo de legitimac¢ao da importancia da educacao/instrucao das mu-
lheres, ressaltando a convivéncia de uma pluralidade de vozes oriundas
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de fontes diversas. Trabalhando os discursos em circulacdo que afir-
mavam a prioridade da educacdo moral para as meninas, enquanto
para os meninos a educacio e instru¢ido mais longeva, a autora mostra
tensoes quanto a pertinéncia da instrucdo das meninas em contetados
além dos bésicos, caracterizando o timido desenvolvimento das condi-
¢oes de sua educacdo e formacdo na primeira metade do século XIX.

Cecilia Nascimento, por sua vez, em “Trajetorias e historias de
professoras”, procura descontruir a imagem naturalizada da docéncia
exercida por mulheres. Para isso, a autora analisa a trajetéria de mulhe-
res professoras que atuaram em Minas Gerais no século XIX, trazendo
elementos das ambiéncias vividas por elas, argumentando em favor da
multiplicidade de significados e vivéncias da condi¢ao feminina, inclu-
sive no que diz respeito a elaboracdo da docéncia como funcao.

Nos dois tltimos capitulos citados, sdo perceptiveis o entrecruza-
mento e a tensao entre os bancos escolares e outros espacgos formativos,
como os jornais e a literatura. Se a forma escolar se deixa entrever nos
capitulos anteriores, ela sera central nos seguintes.

Marcus Vinicius Fonseca, em “A populacdo negra na histéria da
educacdo em Minas Gerais”, trata da escolarizacao de criancas negras,
apresentando sua predominancia nas aulas ptblicas de instrucio ele-
mentar em algumas regides da provincia. No capitulo, os negros sao
alcados a condicao de sujeitos, ou seja, um segmento social que ma-
nifestou a capacidade de agir em funcio dos seus proprios interesses.
Para o autor, a educacio pode ser contabilizada como uma das estra-
tégias fundamentais de seu comportamento em face das tentativas de
afirmacao no espaco social.

No capitulo “O lugar social da escola na experiéncia da infancia
no século XIX”, Maria Cristina de Soares Gouvea analisa a insercao da
crianca no espaco escolar, apontando como as categorias identitarias
de raga, género, geragao e condigdo social condicionavam seu acesso e
a permanéncia na escola. A autora analisa o lugar social da escola como
espaco de aprendizado de saberes capazes de preparar as novas gera-
¢Oes para a vida social e busca compreender em que medida a crianca
estava inserida no espaco escolar, contextualizando o significado hist6-
rico de escolarizacao da infancia no periodo.

10 » Historia da Educagdo em Minas Gerais | 2. Império



Em “Histéria do ensino secundario em Minas Gerais: percur-
sos, rubricas, finalidades”, Rita Lages se debruca sobre o ensino se-
cundério, jogando luz sobre as aulas avulsas e os colégios instalados
na provincia. Analisa a producio de leis e regulamentos instituidos
para organizar o ensino secundario, bem como as finalidades a ele
atribuidas. A autora nos mostra os continuos debates e embates, ora
por uma cultura de ensino humanista, literéria, ora pela cultura cien-
tifica, evidenciando o carater de instrumentalidade, de funcido pro-
pedéutica do ensino secundéario, que foi continuamente validado na
provincia mineira oitocentista.

Carla Simone Chamon, no capitulo “O ensino técnico profissio-
nal na provincia de Minas Gerais”, discute as expectativas e representa-
¢Oes construidas pelas elites politicas da Provincia em torno das escolas
profissionais, os sujeitos envolvidos nesse processo e alguns aspectos
da organizacgio proposta para essas escolas, bem como sua relagdo com
o estado e a sociedade mineira. Apresenta as primeiras iniciativas de
criacdo de escolas de ensino profissional para as camadas populares na
Provincia de Minas, evidenciando as dificuldades em torno de sua orga-
niza¢do e manutencao.

Em “A educacao dos adultos em Minas Gerais no século XIX”,
de Vera Lucia Nogueira, as escolas noturnas destinadas a formacao
dos adultos sdo o foco de analise. Somam-se a esse empreendimento
as agoes do Governo Imperial estimulando a realizacao de conferéncias
populares e de bibliotecas publicas com vistas a difundir as luzes e as
ideias cientificas pela provincia. A autora nos mostra que os tragos mais
marcantes da trajetéria da historia da educacao dos adultos comecam a
se delinear nesse periodo: o voluntarismo, a intermiténcia das iniciati-
vas, a constante falta de recursos para a implementacao de ac6es mais
duradouras, a secundarizacao politica do atendimento a esses sujeitos
no conjunto das politicas educativas

Por fim, “Escola no processo de organizacao do Estado-Nacao e
invencdo do cidadao”, de Cynthia Greive Veiga, discute a escola como
parte da producao do cidadao e do Estado-Nacao. Para a autora, o pro-
cesso de instalacdo da escola elementar e de implantacao da obrigato-
riedade da frequéncia escolar pode ser considerado como uma experi-
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éncia de cidadania. Ao longo do século XIX, ao mesmo tempo em que
se consolidou a ideia da escola como instituigdo fundamental para a
organizacao e o funcionamento de uma nacio livre, a socializacdo es-
colar revelou a complexidade da tarefa de atender a heterogeneidade
social de modo igualitario.

Como se V&, a educacdo ndo é apenas a preparagdo para o que
quer que seja. Ela € o resultado da preparacao havida antes; ela propria
¢ uma manifestacdo da historia e da historia da educacao.
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AS COISAS LINDAS, MUITO
MAIS QUE FINDAS, ESSAS FICARAO:
educacdo & cultura na provincia de Minas Gerais®

Eliane Marta Teixeira Lopes?
Ricardo Giannetti3

s artes na provincia de Minas Gerais ainda ndo foram ob-
jeto de estudo nem de texto circunstanciado e abrangente
em que a interlocucgio entre elas pudesse ser estabelecida.
Separadamente, estudos cada vez mais precisos e ricos es-
tdo sendo publicados, pois novas interpretagdes e novas fontes vao sen-
do descobertas ou revisitadas. Ora a arquitetura, ora a imaginéaria, ora
a pintura, ora a musica tem sido objeto de artigos, de livros. Marcadas
pelo tipo de coloniza¢do que sofreram, pelo ouro e por outros minerais
que foram extraidos de seu solo, pelas formas de escravizacao prati-
cadas e por ideais expressos em movimentos insurrecionais — como
0 Motim em Morro Vermelho, a Sedi¢ao de Vila Rica, a Inconfidéncia
Mineira —, Congonhas do Campo, Diamantina, Mariana, Ouro Preto,

1 O titulo escolhido para este texto € uma parafrase da tltima estrofe do poema Memoria,
de Carlos Drummond de Andrade (1962).

2 Professora emérita da Universidade Federal de Minas Gerais; professora visitante sénior
Capes PPGE-ICHS-Ufop; professora titular da FaE-UFMG.

3 Pesquisador e autor de estudos sobre a arte e a musica brasileiras do século XIX, em
especial sobre a arte mineira oitocentista. Escreveu o artigo “Um misico brasileiro em
Bayreuth”, no volume Richard Wagner e Tannhduser em Paris (Charles Baudelaire
(autoria), Eliane Marta Teixeira Lopes (organizacio e traducio), Auténtica, 2013. E autor
do livro Ensaios para uma histéria da arte de Minas Gerais no século XIX (Auténtica,
2015).
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Sabara, Sao Jodo del-Rei, Tiradentes destacam-se em todos esses estu-
dos e pesquisas.

Quando se trata de educacio & cultura, com esse “&” repre-
sentando uma possivel ou desejada indissociabilidade entre as duas,
exige-se ainda mais acuidade. A educacgdo é uma pratica social his-
toricizada que ndo confundimos mais com instrucdo, ensino, escola
ou pedagogia. Seu sentido, mais amplo, esti contido nas mais diver-
sas formas de relac6es humanas. No exercicio de viver e conviver, de
olhar e de ser olhado, de escutar e de ser escutado, de decifrar sig-
nos e de ser decifrado; no exercicio de lembrar, de criar memoria e
de ser memorizado, educa-se e se é educado. Como sabemos, cada
um de noés “sofreu”/“sofre” uma educacio e produz uma histéria da
educacdo. A educacio € historiadora, somos atores e mediadores dela,
querendo ou nao, sabendo disto ou nao. As perguntas que podemos
fazer interessam a constituicdo de uma histéria da educacao brasi-
leira e também a histéria da musica brasileira. Ninguém escapa da
educacdo. Para a palavra cultura, Raymond Williams (2007) avalia a
complexidade do seu desenvolvimento e de seus usos modernos. Se ja
nao hé problema em se dizer da “cultura da beterraba” ou da “cultura
de germes”, quando se quer ir além de referéncias fisicas ha que se
reconhecer trés categorias amplas e ativas de uso:

(i) O substantivo independente e abstrato que descreve um processo de
desenvolvimento intelectual, espiritual e estético, a partir do S18; (ii) o
substantivo independente, quer seja usado de modo geral ou especifico,
indicando um modo particular de vida, quer seja de um povo, um perio-
do, um grupo ou da humanidade em geral, desde Herder e Lemm. Mas
também é preciso reconhecer (iii) o substantivo independente e abstrato
que descreve as obras e as praticas da atividade intelectual e, particular-
mente, artistica. Com frequéncia, esse parece ser hoje o sentido mais di-
fundido: cultura é musica, literatura, pintura, escultura, teatro e cinema.

(Williams, 2007, p. 117-124).

Assim, da maneira como entendemos, a dimensao educativa esta
presente tanto no processo de desenvolvimento intelectual, espiritual e
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estético quanto nas relagoes humanas, em modos particulares de vida,
quer seja de um povo, um periodo, um grupo ou da humanidade. Na
cultura estamos imersos cotidianamente, muitas vezes sem nos darmos
conta, produzindo-a e reproduzindo-a. Mas, aqui, tomaremos cultura
em seu sentido mais difundido: o que foi produzido pelos homens e
pelas mulheres na Provincia de Minas Gerais em madsica, literatura,
pintura, teatro, festas e fotografia. Assim também nao discutiremos, in-
trodutoriamente, se essas manifestacoes artisticas foram populares ou
eruditas, do povo ou da elite. Tal discussao, por si s6, tem valido livros
e congressos em que discussoes acaloradas sdo retomadas e revisadas,
e novas questoes e respostas surgem de tempos em tempos, que € o que
faz da historiografia um conhecimento cumulativo e sem ponto final.
Talvez em cada topico por nds escolhido ela emerja (ou nao). O que
pretendemos é contar aos leitores da histéria da educagdo em Minas
Gerais nossas passadas manifestacGes artisticas e como supostamente
educaram, ou poderiam ter educado, aqueles homens e mulheres que
participaram daqueles momentos, movimentos e cenarios, mesmo sem
que soubessem.

A MUSICA E 0S MUSICOS

A musica na Provincia de Minas Gerais no século XIX é uma ex-
tensao daquela que se fazia no século XVIII, pois muitos compositores
que aqui nasceram, ou que chegaram de Portugal e comegaram a com-
por ainda jovens no século XVIII, continuaram suas atividades no XIX.
Ao mesmo tempo, este é um século portador das novidades, tanto em
géneros quanto em ritmos, da musica que viria no inicio do século XX.

Um mesmo instrumento, o 6rgao, com origens e histoérias dife-
rentes, marcou a musica em Minas Gerais nos séculos XVIII e XIX, pois
é o instrumento que melhor se presta as atividades sacras, pela sua so-
noridade imponente e profunda. A existéncia de 6rgaos em quantidade
consideravel consta nas anotagoes e nos documentos sobre as igrejas
mineiras. Em Vila Rica, em 1819, instalou-se um 6rgao na Igreja do
Carmo. O organista e organeiro mais afamado de Vila Rica foi Caetano
Rodrigues da Silva. Também de Carmo de Sabara, Caeté, Sdo Joao del-
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Rei, Serro, Sabar4, Pitangui, Santa Luzia do Rio das Velhas ha noticias
de que houve 6rgaos. Na constru¢do do de Congonhas do Campo consta
que Aleijadinho recebeu 84/4 oitavas de ouro pela caixa do 6rgao da
Capela do Senhor de Matozinhos em 1804; mas em 1825, o Livro de
Receitas e Despesas declara o pagamento da fatura de um 6rgao novo
ao organista Athanasio Fernandes da Silva para a Capela do Senhor.+
O 6rgao de Tiradentes foi fabricado em Franconia, Alemanha, e doado
ao Brasil pela Rainha D. Maria I de Portugal. Seus tubos e seu meca-
nismo vieram do Porto em 1788. O conjunto escultérico foi construido
por artesaos e artistas mineiros que se incumbiram das partes de ma-
deira, bem como de sua montagem. Salvador de Oliveira desenhou a
caixa do 6rgao e entalhou-a juntamente com Antonio da Costa Santeiro,
autor de dois anjos do conjunto. Em 1798, o conjunto foi pintado por
Manoel Vitor de Jesus. O organista que o estreou foi Francisco de Paula
Oliveira Dias. O 6rgio da Sé de Mariana foi construido em Hamburgo,
Alemanha, por Arp Schnitger e chegou ao Brasil em 1753, como doa-
¢do, e pago “do bolsinho de sua Majestade”, como presente ao primeiro
bispo de Mariana, Dom Frei Manoel da Cruz, que instituiu os cargos
de chantre, mestre de capela e organista. O 6rgao saiu de Portugal a
6 de dezembro de 1752, ja sob o reinado de D. José I, e apos a expul-
sao dos jesuitas do Brasil. Sua instalagao foi feita por Manuel Francisco
Lisboa, pai de Aleijadinho. O primeiro organista foi o Padre Manuel da
Costa, e o primeiro concerto, dedicado a Nossa Senhora, a 2 de julho
de 1753. Consta ainda que houve um 6rgao na Igreja Sao Francisco da
Peniténcia, que foi tocado por Jodo de Deus de Castro Lobo, o grande
compositor, nascido em Ouro Preto.

Na Igreja de Nossa Senhora Mae dos Homens, na Serra do
Caraca, municipio de Santa Barbara, ainda antes de ser criado o afama-
do colégio, houve também um 6rgao. Com a chegada dos fundadores
do colégio em 1820, a necessidade da musica como complemento de
formacao educacional fez com que o 6rgao existente fosse consertado,
para o que foi chamado o organeiro Athanasio, possivelmente o mes-
mo organeiro de Ouro Preto, j4 citado. Sucessivos consertos mostram

4 Todas as referéncias aos 6rgios foram extraidas de Rezende (1989, p. 500-512). E um
texto rico em fontes primérias.
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que o 6rgao necessitava de mais de uma reforma para ocupar lugar na
nova igreja, inaugurada a 277 de maio de 1883, o que foi feito pelo padre
Luis Gonzaga Boavida, diretor do colégio entre 1885-1895. D. Pedro II
(1957, p. 97), quando da visita ao Caraca em 1881, diz em seu Diéario:
“Enquanto jantavam fui ver a oficina do padre Boa Vida que esta mis-
sionando. Admirei o trabalho do 6rgao; a madeira preta das teclas é
belissima”. Na biblioteca do colégio ha um livro impresso, encapado
em couro, intitulado “Methodo de Musica Vocal”, e na pagina de rosto
esta escrito “Novo Methodo de Musica Vocal para Collegios e casas de
Educacio, contendo também os principios elementares do Cantochao
para os Seminarios. Composto por L.G.B. Lente do Collegio do Caraca”
(Rezende, 1989, p. 511). O ensino da musica era constituinte da forma-
¢do dos jovens lazaristas que, se ndo se tornaram religiosos, foram os
grandes humanistas das Minas Gerais do inicio do século XX.

O 6rgio de Diamantina, por especiais razoes, historicamente se
destaca (Fonseca, 2014). Um dos grandes compositores e misicos mi-
neiros, José Emerico Lobo de Mesquita, nasceu entre 1740 e 1750 (c.),
em Vila do Principe do Serro do Frio, onde teria aprendido sua arte sob
orientacdo do mestre de capela local Manuel da Costa Dantas. O certo
é que era filho natural do portugués José Lobo de Mesquita e de sua
escrava Joaquina Emerenciana, e que se casou por volta de 1795 com
Thomasia Onofre do Lirio (Guimaraes, 2008, p. 28). Mudou-se para
Diamantina, antiga Tejuco, onde se filiou a Irmandade do Santissimo
Sacramento. A partir de 1783 é citado como organista da Matriz de
Santo Antonio, onde provavelmente foi o responsavel pela instalacio
do 6rgao construido pelo padre Manuel de Almeida Silva. Ingressando
na Ordem Terceira de Nossa Senhora do Carmo em 1789, também para
ela trabalhou como organista, usando outro instrumento construido
por Almeida Silva entre 1782 e 1787, e que ainda sobrevive. Em tor-
no de 1800, deixou Vila Rica para onde se dirigira em 1798, e partiu
para o Rio de Janeiro, deixando como seu sucessor Francisco Gomes da
Rocha. Faleceu poucos anos depois, em 1805, na mesma cidade:

Entre outros organistas que possivelmente tenham atuado em

Diamantina tem-se noticia de que em 1788 Thomazia Onofre do Lirio
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tocava 6rgdo para a Confraria de N. S: das Mercés. Anna Maria dos
Santos Martyres, organista cega, substituiu J.J.E. Lobo de Mesquita na
Ordem Terceira do Carmo. Foi a primeira mulher a tocar 6rgaos nas
igrejas de Minas: conseguiu porque era cega. Comecou a trabalhar em
1795, sem emolumentos. Faleceu a 30 de agosto 1806 e esta sepultada

na nave da Igreja do Carmo em Diamantina. (Rezende, 1989, p. 507).

Publicacdo do Museu da Misica de Mariana (MMM),5 citando o
artigo de Antonio Borges Sampaio (1902),° conta que, na cidade minei-
ra de Uberaba, existiu, de 1815 a 1850, um conjunto musical integra-
do por membros da familia Bernardes. Os instrumentos entdo usados
por aquela corporagdo musical eram: as antigas trompas circulares, as
quais se adicionavam tubos, também circulares, que o artista conduzia
enfiados no brago esquerdo, em niimero de quatro a seis e que lhe ser-
viam para elevar ou abaixar o tom do instrumento; rabecas; violoncelo;
triangulo; clarineta; flauta; flautim e bombo. Em 1903, o Motu Proprio
de Pio X suprimiu os instrumentos de metal e as bandas de sopro das
igrejas, o que acarretou o desuso da maior parte do repertorio sacro dos
séculos XVIII e XIX, decorrente da depuracio do “funesto influxo que
sobre a arte sacra exerce a arte profana e teatral”.

A existéncia de 6rgaos construidos no século XVIII que atraves-
saram o século XIX e continuam sendo tocados e ouvidos, como os de
Tiradentes, Mariana e Diamantina, mostram a dificuldade metodol6gi-
ca em se situar a existéncia da musica em um periodo fechado. A exces-
siva citacdo dos muitos nomes dos compositores e musicos do século
XVIII talvez cause algum enfado na leitura do texto, mas é necessaria
para que o leitor do século XXI sinta o peso do que foi a criacdo musi-
cal em Minas Gerais, local em que mais se fez musica fora da Europa,
o que é registrado no enorme volume de documentos encontrados em
arquivos. Em Minas Gerais é notavel o trabalho que ao longo de muitos
anos vem sendo feito pelo MMM. Um exemplo disso é a lista nominal e

5 Disponivel em: <https://www.facebook.com/MuseuDaMusicaDeMariana/photos/a.
350367231688306.82044.343728029018893/962522237139466/?type=3&theater>.
Acesso em: 9 ago. 2018.

% Os instrumentos citados ainda podem ser conhecidos na sala de exposi¢des do Museu
da Musica de Mariana (MMM).
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por origem de seus representantes dos “Professores da Arte de Musica”
da Comarca de Sabara,” que o pesquisador Francisco Curt Lange ela-
borou: nada menos que 163 nomes obtiveram ingresso na Irmandade
de Santa Cecilia de Vila Rica (Rezende, 1989).8 E importante destacar
que o professor de musica era aquele que professava misica e ensinava
musica. Como nao havia escolas formais de misica, a formacao musical
era dada de maneira nfo institucional: ou pelo mestre de capela ou pelo
regente de um conjunto de musicos, ou de forma doméstica como mo-
delo, que serviu aos mestres de banda no século XIX. Algumas vezes, de
todas as maneiras possiveis.

Figura 1 — Nave da Igreja da Sé de Mariana

Fonte: Gomes (2010).

Nota: Vé-se, do lado esquerdo, o 6rgdo Arp Schnitger.

7 A Comarca de Sabaré englobava também: Curral del Rei, Lagoa Santa, Pitangui, e Vila
de Caeté.

8 A autora (1989, p. 627) cita Lange (p. 158-160). Irmandade de Santa Cecilia. Relacao
dos Professores de Arte da Musica sediados na Comarca de Sabara que obtiveram o seu
ingresso na Irmandade de Santa Cecilia de Vila Rica nos anos 1816-1817.
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As irmandades, no século XVIII, tiveram papel decisivo na soli-
citacdo e na sustentacdo de composicoes sacras,® mas, no século XIX, a
demanda por uma musica nova atingiu o auge nas trés primeiras déca-
das, quando uma estética que se baseava no estilo classico em vigéncia
na Europa era a novidade exigida. Esse foi o periodo das grandes com-
posicoes religiosas italianas e, em tais composig¢oes, todo o virtuosismo,
a dramaticidade e o carater profano da 6pera invadiram a musica reli-
giosa. Tal estilo, em Minas Gerais, teve seu melhor representante em
Jodo de Deus de Castro Lobo (Vila Rica, 1794 — Mariana, 1832). Jodo de
Deus foi autor de cerca de 40 obras conhecidas, entre elas, a Abertura
em Ré Maior para orquestra e os Responsoérios Flnebres de 1831, obra
que ficou incompleta. Seu tratamento grandioso da musica religiosa re-
fletiu a maxima utilizacdo da musica de igreja como espetaculo publico,
repleta de elementos operisticos e do virtuosismo vocal que entusias-
mou o publico mineiro e carioca nas primeiras décadas do séc. XIX.
Castro Lobo foi compositor e organista, oriundo de familia de masicos
mineiros de, pelo menos, trés geracoes. Sua atividade musical parece
iniciar-se em 1811, quando participou de uma temporada na Casa da
Opera de Vila Rica ao lado de 16 mfsicos e 20 cantores. Em 1815, tor-
nou-se irmao e professor de musica da Irmandade de Santa Cecilia de
Vila Rica, agremiacao de profissionais que exerciam o monopo6lio da
mausica na cidade. Em 1817, passou a exercer a atividade de organista
da Ordem Terceira de Nossa Senhora do Carmo de Vila Rica, cargo que
exerceu até 1823. Em 1819, havia concluido seus estudos de latim, e em
1820 foi admitido no Seminario de Mariana ap6s um extenso processo
De genere et moribus, iniciado em 31 de janeiro de 1820, fonte de infor-
magdes exigidas pela Igreja sobre os antecedentes (que ndo poderiam
ser judeus nem cristaos novos) e os costumes dos candidatos aspirantes
a fazer parte do corpo eclesiastico, 14 permanecendo até 1822, quan-
do ordenou-se padre pela Ordem de Sdo Pedro. No ano em que ainda
atuava na Ordem Terceira do Carmo, comp0s, para a Irmandade, um
Te Deum para os festejos de recepcao a D. Pedro I em Vila Rica. Por

9 Ver Precioso (2014) e Campos (2015).
1 Todos os dados referentes a Jodao de Deus de Castro Lobo tém origem em artigos e
palestras, inclusive radiofonicas, de Paulo Castagna.
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volta de 1824, transferiu-se definitivamente para Mariana, filiando-se,
em 1825, 8 Ordem Terceira de Sao Francisco da Peniténcia, para a qual
compOs musica relativa as festividades locais, onde exerceu o sacerdo-
cio e, provavelmente, o cargo de mestre de capela. Castro Lobo traba-
lhou como mestre de capela e organista da Catedral de Mariana até sua
morte, em 26 de janeiro de 1832. Em uma ata da sessdo capitular de 3
de fevereiro de 1832 (portanto poucos dias apos o seu falecimento), o
novo organista — Lucindo Pereira dos Passos — pedia “que se cuidasse
em providenciar a respeito do 6rgao desta Sé, a fim de que se evitasse
o contagio da moléstia ética, de que tinha acabado de viver seu dltimo
proprietario o padre Joao de Deus Castro” (AEAM apud Castagna, 2012,
p. 14). A doenca que vitimou Jodo de Deus de Castro Lobo foi indicada
na ata da referida sessao capitular como “éthica”, palavra que naquele
periodo era associada tanto a sifilis quanto a tuberculose, em funcao da
alta frequéncia de desenvolvimento da segunda como decorréncia da
primeira."* Vamos deixar Joao de Deus de Castro Lobo (e sua incrivel
histéria) como o representante daqueles anénimos dos quais nao exis-
tem registros, e de todos os outros que ainda poderiam ser citados, por
exemplo: Jer6nimo de Sousa (1721-1826), Antonio dos Santos Cunha
(1775¢.-1822¢.), Gabriel Fernandes da Trindade (1799-1854), Francisco
Valle (1869-1906). Gabriel Fernandes foi autor dos primorosos Duetos
Concertantes para violinos, e autor de modinhas que comecavam a es-
tar em voga em meados do século XIX, coincidindo com os primoérdios
da impressao de partituras no Rio de Janeiro, em 1834.1

As bandas de misica, por sua historia e presencga, merecem des-
taque.’® Minas Gerais € o estado brasileiro no qual se concentra um dos

1O dicionario Houaiss registra “héctica: estado febril prolongado em que ocorrem
grandes oscilagdes de temperatura, e que se acompanha de emagrecimento e caquexia,
levando ao depauperamento progressivo do organismo. Tuberculose pulmonar.”.

2 A colecdo denominada Patrimo6nio Arquivistico Musical Mineiro (PAMM), iniciada
em 2006 e concluida com a publicacdo do sexto volume em 2011 (coordenacdo de
Paulo Castagna), é um formidavel esforco de musicélogos, historiadores, pesquisadores
e do estado de Minas Gerais para preservar e disponibilizar o acervo desses citados
compositores mineiros. Cada volume dedicado a um deles traz ndo s6 explicacoes
metodoldgicas, biograficas e musicoldgicas, mas o fac-simile das obras e as partituras
completas e um CD-ROM com as partituras acessiveis a qualquer musico que se interesse
em interpreta-las.

3 Ver Gomes (2010) e Binder (2006).
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maiores nimeros de bandas em pleno funcionamento. Sdo um registro
vivo de nossas raizes culturais, e estdo presentes em distintas festivi-
dades e em cada comunidade, expressando sentimentos nos quais se
entrecruzam o erudito, o popular, o nacional e o religioso. Qualquer que
seja o repertdrio adotado, a maioria das bandas nao deixa de prestigiar
as obras compostas pelos musicos locais, do passado ou do presente,
que exprimem aspectos singulares do imaginério sociocultural de suas
comunidades. O pesquisador Curt Lange relata que néao foi nos acervos
das igrejas, como seria previsivel, que encontrou as partituras que cole-
tou e disponibilizou, mas em posse de pessoas residentes nas pequenas
cidades e distritos, herdeiras dos integrantes e mestres de banda. Em
Mariana, segundo Vitor Gomes (2010), existem, atualmente, oito cor-
poracdes musicais em pleno funcionamento:

A atuacao desses grupos revela um fendmeno cultural onde estdo pre-
sentes o simbolico, o utbpico, o imaginario, articulando distintas rela-
¢Oes sociais, além de cumprirem a func@o de preservacio do patrimonio
cultural e artistico. Além disso, mantém paralelamente corais e escolas
livres de musica com o objetivo de aprimoramento de seus integrantes e
formacao de futuros quadros. Trata-se de um notavel exemplo de educa-

¢do musical, formando e profissionalizando jovens e adultos.

N2o menos importante que a de musico, era a atividade de copis-
ta. Um dos mais representativos copistas musicais, cujas copias se dis-
seminaram bastante pela Arquidiocese de Mariana, foi Bruno Pereira
dos Santos, batizado em Catas Altas do Mato Dentro em 21 de outubro
de 1797 e falecido na mesma vila em data provavelmente ndo muito
distante de 1850. Na “Lista de habitantes e delimitacdo geografica da
freguesia de Catas Altas em 1822”, Bruno aparece casado com Francisca
Vieira, ambos “pardos” e livres, ele “alfaiate”, com 24 anos de idade, e
ela “fiandeira”, com 37 anos. Isso revela que, tanto para Bruno quanto
para muitos outros musicos mineiros do século XIX, a atividade musi-
cal ndo era a inica nem muitas vezes a principal.4

4 Conferir postagem do Museu da Musica de Mariana de 21 de outubro de 2015. Disponivel
em: <https://www.facebook.com/MuseuDaMusicaDeMariana/posts/98349130837589
2:0>. Acesso em: 9 ago. 2018.
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As primeiras décadas do século XIX marcaram também o inicio
do interesse pela musica de cimara e pelo piano, ainda que em pequena
escala, além da difusdo da danca, da misica vocal de salao e da 6pera. O
periodo intermediario entre a abdicacdo de Pedro I e o inicio do gover-
no de Pedro II marcou, no Brasil, uma fase de instabilidade politica e
econdmica e, portanto, de grandes dificuldades para a execucao e com-
posicao de musica orquestral no teatro e na igreja. Como consequéncia,
a musica doméstica — basicamente constituida de can¢des acompanha-
das ao piano ou ao violao — recebeu consideravel incremento com o
surgimento de novos compositores. Em 1850, restabeleceu-se a pratica
regular de musica para o teatro, e a masica religiosa entrou em acen-
tuada decadéncia.’> A publicacdo de partituras em revistas literarias
(Revista da Semana, O Malho), cujos géneros mais frequentes eram
polcas, maxixes, schottische, valsas, fez com que houvesse uma maior
circulacdo de nomes de compositores e de géneros. Musica erudita ou
popular? Deixando as grandes discussées e os grandes autores que sus-
tentam esse debate, é Machado de Assis, com sua verve peculiar, no
conto Um Homem Célebre, que nos diverte e nos ajuda a enfrentar esse
tema (Assis, 2008; Wisnik, 2004).

A musica como que costurou, e algumas vezes remendou, as ati-
vidades artisticas na Provincia de Minas Gerais. Mesmo que as datas
comemorativas nao se referissem exatamente a acontecimentos da
Provincia, aqui eram festejadas com misica e fogos. Os Te Deum eram
bastante comuns, encomendados pelas Camaras e Senados, ou por
iniciativa da prépria Igreja. Esse nome vem de suas palavras iniciais,
Te Deum laudamus, “A vos, 6 Deus, louvamos”. No Livro da Fabrica
da Catedral,*® ha alguns Te Deum registrados entre 1749 e 1868. Sem
querer ser anacronica — e talvez ja sendo —, nenhum Te Deum causa
mais espanto que aquele que foi encomendado, em 1792, pelo Senado
da Camara de Ouro Preto: “A vbs louvamos, 6 Deus”, pelo malogro da
Inconfidéncia, a ser celebrado na Matriz do Pilar, Auto de Arrematacio
da Misica para a funcao do Te Deum Laudamus que no presente ano

15 Confira Castagna (2018).
1 Entidade que subvencionava as necessidades do culto divino publico, cuidando da
administracao e da guarda de bens patrimoniais do templo.
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se ha de fazer pelo feliz sucesso de se achar desvanecida a pretendi-
da conjuracdo nesta Capitania. Segundo Rezende (1989), a chegada
da cabeca de Tiradentes a Vila Rica foi comemorada as expensas da
Camara com trés noites de luminarias e festejos publicos. A arrema-
tacdo foi feita pelo lance menor de 18 oitavas de ouro pelo rabequista
Manoel Pereyra de Oliveira, que reuniu dez instrumentistas e trés vo-
zes: rabecas, rabecoes, flautas e clarins (estes executados por Marcos
Coelho pai e filho, eximios instrumentistas e compositores).

TEATRO, RITUAIS E FESTEJOS

Das festas civicas se ocupou Carla Chamon em seu excelente tra-
balho Festejos Imperiais: Festas Civicas em Minas Gerais (1815-1885).
Sobre os relatos e fontes com base nos quais elaborou seu trabalho, co-
menta que tanto quanto a propria festa, os relatos tinham uma fungao
educadora:

Esses relatos eram parte das estratégias politicas em jogo naquele mo-
mento. Se eles nos revelam intengdes politicas, eles proprios possuiam
a sua intencionalidade. Uma delas era a de querer ser um veiculo de
civilizagdo e de apego as coisas publicas. Os relatos das festas, princi-
palmente os encontrados nos jornais, se diziam “prova do avanco do
espirito ptblico nos povoados e de exemplo para os demais”, “do desen-
volvimento do patriotismo” e do “amor pela patria”. Desejando que os
festejos civicos celebrados nao ficassem “sepultados no escuro siléncio”
os autores dos relatos narravam as festas como uma forma de educar e
de registrar o exemplo que os povoados mineiros deviam tomar para si.
Exemplo a ser seguido, por isso tdo insistentemente relatado. (Chamon,

2002, p. 23-24).

Mas, além das festas civicas, havia ainda as religiosas e as fa-
nebres (Melo, 2013). A encomendacao das almas era, e é, um ritual
que, além de religioso, tornou-se folclérico. E de origem portuguesa
e aqui foi baseado na musica de Manoel Dias de Oliveira, composta
em 1809.
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O ritual é acompanhado por matracas e por musicas cantadas em latim,
de preferéncia altas horas da madrugada, em frente aos cemitérios das
igrejas barrocas e nas encruzilhadas mal iluminadas da cidade: assim
é a ceriménia da Encomendacio das Almas, realizada na Quaresma
e durante a Semana Santa, na histérica cidade de Sao Joao del-Rei.

(Rezende, 1989, p. 353-354).

Mas a espetacularizagao civica, digamos assim, dos sons e das
palavras comegou na segunda metade do século XVIII, quando surgi-
ram as Casas de Opera. Apos a Independéncia, algumas medidas foram
tomadas com a intencao de se manter a arte teatral. Em 20 de junho de
1856, com a Lei 791, o presidente da Provincia autorizou uma subvencao
por um ano para uma companbhia teatral que teria o dever de apresentar
na capital mineira dois espetaculos por més (em fase de elaboracio).”
Em 1811, talvez em comemoracao ao centenéario da vila, foram apresen-
tadas pecas de teatro importantes na Europa, como Escola de Maridos
(de Moliére) e Inés de Castro. O teatro de Sabara, em estilo elisabetano,
foi inaugurado a 2 de julho de 1819, com 47 camarotes e com os dramas
Zelo d’Amor e Maria Tereza Imperatriz, que comemorou o nascimento
da Infanta Maria da Gloria. Recebeu em 1831 o Imperador Pedro I, e em
1881, o Imperador Pedro II. Em Sao Joao del-Rei, entre 1782 — data da
construcio da Casa da Opera — e 1893 — data da construcio do Teatro
Municipal, foram erguidos um total de oito teatros. Destes, apenas o
Teatro Municipal ainda existe. A comédia em um ato, Um mestre de
musica, do professor Antonio Rodrigues de Mello, foi a primeira peca
teatral escrita por um autor sdo-joanense encenada na cidade, estrean-
do no dia 12 de novembro de 1879 com a dire¢do de Modesto de Paiva e
Christino Braziel. Fazendo o teatro entrar no jogo de discursos sobre o
lugar a ser escolhido para a nova capital da Provincia, Modesto de Paiva
escreveu a pega para teatro de revista A Mudanga da Capital, que es-
treou no dia 26 de agosto de 1893, mostrando os interesses das cidades
envolvidas: Sdo Joao del-Rei (Varzea do Marcal), Belo Horizonte, Juiz
de Fora, Ouro Preto, Barbacena e Vale do Paratina.

7 Agradeco ao autor, Claudio José Guilarduci, pela cessdo do material ainda nao publicado
(relatorio de atividades intitulado Os edificios teatrais da cidade de Sao Jodo del-Rei
(1782 — 1893): uma andalise do espaco urbano).
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LITERATURA

Falamos acima do chamado Te Deum da degola, que nos permite
evocar o conto do escritor nascido em Ouro Preto, Bernardo Guimaraes,
A Cabega de Tiradentes. Em uma conversa com senhoras, estas pedem
ao narrador que lhes conte uma histéria e o narrador aquiesce:

E, pois, vou contar-vos a histéria de uma caveira memoravel. Ndo se
arrepiem minhas senhoras; nao € histéria de almas do outro mundo, de
trasgos, nem de duendes. E uma simples tradicio nacional, ainda bem
recente, e da nossa propria terra. Essa historia eu a poderia intitular:
Histéria de uma cabeca historica. Era pelos fins do século passado; em

178. (Guimaraes, 2018).8

A histéria continua trazendo personagens, cenas historicas e co-
mentéarios acerca deste sinistro padrdo da mais brutal e feroz tirania
ali hasteado.

Nao houve muitos nomes expressivos na literatura em Minas
GeraisnoséculoXIX. AliteraturadeimportanciaestavanoRiodeJaneiro,
na sua ansia de imitar a Europa. No entanto, Bernardo Guimaraes (5 de
agosto de 1825, Ouro Preto-10 de marco de 1884, Ouro Preto), apesar
de nao ter caido no gosto da Corte, que o considerava regionalista, € um
autor importante. Segundo Alfredo Bosi (1983), no primeiro romance
de Bernardo Guimaraes, O ermitdo do Muquém, era o amor ao docu-
mento bruto que se pretendia transmitir. Nao podemos esquecer que o
romance que inspirou a global e globalizada novela A escrava Isaura
é de sua autoria, que em O seminarista hd um ousado protesto contra
o voto de castidade, e que O Elixir do Pajé, com poesia de contetido
erético e satirico, publicado clandestinamente (1875), foi passado de
mao em mao durante muitos anos e destinado apenas aos cavalheiros
que disfarcavam dos olhares familiares seu gosto pela libidinagem.®

8 Este excerto foi retirado de uma reproducdo on-line, sem paginacdo, do conto de
Guimaraes. Disponivel em: <https://sites.google.com/site/sitedobg/Home/romances-
contos/a-cabeca-de-tirad>. Acesso em: 9 ago. 2018.

19 0 Elixir do Pajé foi tema do filme dirigido por Helvécio Ratton, com Paulo César Pereio.
Conferir Zica (2011).
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Da familia Guimaraes, cujo talento literario foi-se propagando
sem que nenhum se igualasse ao primeiro, temos Afonso Henriques
da Costa Guimaraes, Afonso, como o chamava sua prima e noiva
Constanca, filha de Bernardo (Bosi, 1983). Alphonsus de Guimaraens,
como quis ser chamado como poeta (Ouro Preto 1870-Mariana 1921),
sobrinho-neto de Bernardo, é representante do simbolismo. Sua poesia
é mistica, triste, e a morte e o amor impossivel rondam seus versos.
Quando Constang¢a morreu, aos 17 anos, ele foi tomado de muito deses-
pero e o poema Hdo de chorar por ela os cinamomos retrata bem esse
momento.

Podemos lembrar ainda Joaquim Felicio dos Santos (Diamantina
1828-1895), que fez sua formacao em Direito em Sao Paulo e também foi
autor de um romance indigenista, “Acayaca 1729”, publicado no Rio de
Janeiro em 1866. De importancia histérica é seu romance Memérias do
Distrito Diamantino,lancado em 1868. J4 Afonso Arinos de Melo Franco
(Paracatu 1868-Barcelona 1916) é considerado por Alfredo Bosi (1983)
o primeiro escritor regionalista de real importancia. Pelo Sertdo é a obra
em que retrata, muitas vezes de forma pedante e preciosista, historias
do sertdo mineiro descrevendo a paisagem, os tipos, pintando-lhes os
hébitos, os abusos, o fundo moral ao mesmo tempo ingénuo e violento.

Ainda que nio conste dos manuais de historia da literatura brasi-
leira, hd uma mulher entre os escritores da Provincia: Beatriz Francisca
de Assis Branddo, nascida em Ouro Preto em 1779 e falecida no Rio
de Janeiro em 1868. Dado biografico de sua vida pessoal que chama a
atencao é o de ter-se casado em 1813, mas ter requerido o divércio em
1832, o0 que lhe valeu um processo que durou sete anos. Era uma mu-
lher educada e gozou de prestigio e influéncia. Pertenceu a Sociedade
Promotora da Instrucao Publica de Ouro Preto e é patrona da cadeira
38 da Academia Mineira de Letras: era poetisa, musicista, educadora e
tradutora (Duarte, 2010; Pereira, 2004).

FOTOGRAFIA E FOTOGRAFOS

A técnica da fotografia, inventada no século XIX, rapidamente
chegou ao Império brasileiro. As primeiras experiéncias fotoquimi-
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cas realizadas no Brasil foram na Vila de Sdo Carlos (Campinas), por
Antoine Hercule Romuald Florence, mas ninguém mais, naquele mo-
mento, foi tdo entusiasta quanto o Imperador D. Pedro II. No Anexo
I do dicionéario realizado por Boris Kossoy (2002, p. 333-373) ha um
mapeamento preliminar da atividade fotografica no Brasil de 1833 a
1910 de grande valor metodol6gico. Na Provincia de Minas Gerais es-
tao registradas as atividades de aproximadamente 52 fotégrafos que
aqui exerceram essa atividade — ndo necessariamente mineiros. Ha
uma grande movimentacdo deles por toda a provincia. Por exemplo:
Bartolomeu Luiz Calcagno estava em Ouro Preto 1873 e em Uberaba
1881. Foi durante certo tempo associado a Fernandes, realizou vistas a
varias cidades e vilas do interior da provincia, como Abadia, Uberaba,
Monte Alegre, Patrocinio, Bom Despacho etc. Em 1873, encontrava-se
estabelecido em Ouro Preto (Almanak Administrativo, Civil e Industrial
da Provincia de Minas Gerais, 1873, p. 416 apud Kossoy, 2002, p. 95),
trés anos depois ainda estava por 14, e mais tarde foi para Uberaba, onde
criou a Photographia Central com Fernandes (Correio Uberabense,
1881, p. 4 apud Kossoy, 2002, p. 95). Apresentou seus trabalhos na
Exposicao de Historia do Brasil, em 1881 (Catalogo da Exposi¢do da
Histéria do Brasil, 1881, p. 1455, 1491, 1508 apud Kossoy, 2002, p. 95).
Um outro exemplo, Guilherme Liebenau, atuou em Ouro Preto, na rua
Nova 22, de 1879 a 1881. Fez antincios da Photographia Allema publica-
dos em periddicos de Ouro Preto entre 1879 e 1890. Foi um 6timo paisa-
gista, conforme atestam as vistas dessa localidade — incluindo a casa do
célebre poeta neoclassico e integrante da Conjuracdo Mineira, Claudio
Manuel da Costa — e da cidade de Mariana — algumas das quais panora-
micas — conservadas no arquivo do Instituto Brasileiro do Patriménio
Cultural e na Colecao Thereza Christina Maria, da Biblioteca Nacional,
ambos situados na cidade do Rio de Janeiro. Antincios da Photographia
Allema foram publicados em periddicos de Ouro Preto entre 1879 e
1890. As vistas de Ouro Preto e de Mariana constam do Catalogo da
Exposicao de Historia do Brasil, 1881-1882.2°

20 Disponivel em: <http://www.catalogodasartes.com.br/Detalhar_Biografia_Artista.
asp?idArtistaBiografia=2709>. Acesso em: 9 ago. 2018.
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A PINTURA MODERNA NO FINAL DO SECULO XIX

A partir do dltimo quartel do século XIX, a histoéria da arte brasi-
leira passa a registrar um movimento significativo de artistas, naturais
de diversas provincias, os quais, apos terem cumprido sua formacao em
centros artisticos mais desenvolvidos — principalmente na Academia
Imperial das Bellas Artes do Rio de Janeiro, e, em muitos casos, com-
plementadas em estagios na Europa —, retornaram as terras de origem,
para ali construirem suas trajetorias profissionais.

Figura 2 — Honorio Esteves (1860-1933): Alto da Cruz, Ouro Preto, 1894. Oleo
sobre madeira, 13 X 21 cm

g2 24, = -

Fonte: Os autores.

Considerando as limitacGes econdmicas e socioculturais verifica-
das na provincia de Minas Gerais e as condicionantes pessoais que influ-
iram em cada uma das carreiras artisticas, podem ser citados os nomes
dos pintores Honorio Esteves (1860-1933), em Ouro Preto; Hyppolito
Caron (1862-1892), em Juiz de Fora; e Alberto Delpino (1864-1942),
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atuante em Barbacena. Entre eles, ha o trago comum de terem efetuado
os estudos de Belas Artes na Academia Imperial, no Rio de Janeiro, no
correr do ultimo decénio do regime monérquico. Caron, aluno e partici-
pante do grupo formado pelo paisagista alemao Johann George Grimm,
teve oportunidade de aprimorar seus estudos na Franca. Honorio e
Delpino integraram, mais exatamente, a tltima geragdo formada na
Academia, no periodo de 1884 a 1889, quando se tornaram colegas em
algumas aulas. Em comum aos trés pintores, deve-se ainda assinalar,
sobretudo, a influéncia que exerceram no processo de moderniza¢ao
das artes em Minas Gerais.

O pintor e professor Honorio Esteves do Sacramento nasceu em
1860, no pequeno povoado do Leite,* regiao de Cachoeira do Campo.
Somente aos 23 anos de idade, em fevereiro de 1884, na condicao de be-
neficiario de uma pensao de estudos oferecida pela Provincia de Minas,
ingressou oficialmente na Academia Imperial das Bellas Artes do Rio de
Janeiro. Concernente ao periodo de formacao na Academia Imperial,
encontra-se uma produgéo significativa de pinturas. Sobressaem, prin-
cipalmente, os retratos a 6leo, trabalhos nos quais, ao lado do aprimo-
ramento técnico adquirido, fica evidenciada a forte tendéncia do artista
para a pratica do género. A resolucio posterior de retornar a Ouro Preto
em 1890, uma vez ultimados os cursos, influenciara de forma decisiva o
percurso de Honorio Esteves. Por um lado, ao optar por se estabelecer
em certo isolamento geografico, distante do principal centro artistico
do pais, o pintor se depara com a realidade de ver reduzidas as chan-
ces de, eventualmente, conseguir aperfeicoar seus estudos em acade-
mias europeias — meta alcancada por alguns dos seus colegas, dentre os
quais Joao Baptista da Costa, Fiuza Guimaraes e Elyseu Visconti. Por
outro lado, diante da realidade de ter que construir o proprio caminho
no restrito ambiente artistico provinciano, Honoério assume o encargo
de buscar, de forma obstinada, meios suficientes para delinear uma car-
reira profissional expressiva. Por fim, cumpre com €éxito sua trajetoria
e termina por elevar a arte mineira a um patamar de qualidade ainda
nao alcancado no século XIX. A substanciar a assertiva esta o fato de o

2 Hoje, Santo Antonio do Leite, distrito de Ouro Preto.
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artista ter franqueado ao publico, logo no correr dos primeiros anos que
se seguiram ao seu regresso, o atelié de pintura de retrato a 6leo locali-
zado na rua do Tiradentes, 28 — um dos principais logradouros da entao
capital. A partir desse momento, imprimindo um cunho decididamente
profissional a sua carreira, Honoério consagra sua atengio a execucgao
de um nimero significativo de portraits, tendo como modelos algumas
proeminentes figuras da politica mineira e pessoas da sociedade ouro-
pretana. Além de retratista, Honorio se torna, no curso dos anos 1890,
um reconhecido pintor de paisagem, elegendo como principais motivos
a arquitetura urbana de Ouro Preto, seus arrabaldes e outras regides
mineiras.

Ao lado das exposicoes individuais que promove, tem-se também
a participagdo do artista em algumas mostras coletivas importantes no
ambito nacional e internacional. Uma delas é a exposicao de arte reali-
zada no Palacete Steckel, em Belo Horizonte, em 1901, a primeira mos-
tra coletiva realizada na nova capital mineira, organizada por iniciativa
do pintor e decorador Frederico Steckel.

Em 1904, ao lado dos pintores Alberto Delpino e Frederico
Steckel, integra a representacao de Minas Gerais na Exposicao Universal
de Saint Louis de 1904, nos Estados Unidos. Os trés artistas, em con-
junto, efetuaram o envio de 67 obras, entre 6leos, aquarelas e desenhos
— sem davida, um dos momentos de afirmacdo da arte mineira. Pela
primeira vez o estado de Minas Gerais experimentava reunir obras de
arte com o objetivo determinado de divulgar caracteristicas e qualida-
des regionais em uma mostra internacional.

Em 1908, apds exposicOes preliminares realizadas em Ouro
Preto, em agosto, e em Belo Horizonte, em setembro, Honorio Esteves
integra a representacdo do estado de Minas Gerais na Exposicao
Nacional de 1908, no Rio de Janeiro, para a qual envia, entre outros
trabalhos, Casa de reunido dos Inconfidentes (quadro pintado com tin-
tas de Ouro Preto).

A partir do seu retorno a Ouro Preto, nos idos de 1890, Honorio
Esteves passou a integrar uma sociedade na qual as liderancas repu-
blicanas, entao recentemente alcadas ao poder, se esmeravam em pro-
mover, tendo por base a capital mineira, uma nova pauta de conceitos
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politicos, sociais e culturais. Contudo, para boa parte da populagio da
cidade colonial, tera sido aquele um momento de impasse e contradi-
¢do; de confronto entre os ideais de progresso e o sentimento arraigado
da tradicdo; um tempo, enfim, no qual a realidade se apresentaria de
forma ainda mais aguda diante da iminente perda da condicdo de sede
do governo proposta pela classe dirigente — o que ira se concretizar,
efetivamente, em 12 de dezembro de 1897, com a inauguracao da nova
capital de Minas, construida no arraial de Bello Horizonte.

Sem que se tenha engajado em qualquer tendéncia especifica,
Honorio Esteves assume, contudo, em processo natural e continuo,
posicao de destaque na comunidade ouro-pretana, por suas atuacgoes
como pintor, educador, professor de desenho, fotégrafo, inventor e, por
anos seguidos, como o principal defensor do patrimonio artistico e his-
torico da cidade colonial. Protagonizando acGes pioneiras no ambito do
estado, o artista, entao recém-formado pela Academia Imperial, movi-
do pela consciéncia do real significado das artes na historia de Minas,
conhecimento alicercado com clareza por meio de estudos que empre-
endera, propoe a urgéncia da pratica sistematica de conservacao do pa-
triménio arquitetonico setecentista e uma postura cidada de respeito
ao bem comum.

Tornou-se também fotografo e editou, em 1903, séries de car-
toes postais focalizando a paisagem urbana de Ouro Preto. Praticou
ocasionalmente a gravura em metal e, de forma frequente, a aquarela.
Elaborou inimeros projetos voltados para seus inventos, muitas vezes
construidos na sua propria oficina, tendo-se como melhor exemplo o
aparelho Alphabeto Chromatico, laureado com a medalha de bronze na
Exposicao Universal de Saint Louis em 1904.

Por todos esses aspectos, considerando a dimensao cultural que
alcancgou a obra de Honorio Esteves, € justo atribuir-lhe uma importan-
cia fundadora no desenvolvimento das artes de Minas Gerais.

HyprpoLiTo CARON

Um olhar lancado sobre o conjunto da obra do paisagista
Hyppolito Boaventura Caron remeterd o observador, irremediavel-
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mente, a uma reflexdo que conjuga a extrema qualidade encontrada em
sua pintura e o curtissimo periodo da sua vida produtiva, cerca de doze
anos, de 1880 a 1892, quando o artista faleceu.

Hyppolito Caron nasceu em Resende, provincia do Rio de
Janeiro, em 1862, e, ainda na juventude, transferiu-se para Juiz de
Fora na companhia da familia, onde cumpriu formacao escolar regular.
Em fevereiro de 1880, contando 18 anos incompletos, ja se encontra na
Corte para dar inicio aos estudos de pintura na Academia Imperial das
Bellas Artes. A partir de 1882, passa a receber licoes do pintor alemao
Georg Grimm. O estudante empreende entdo uma trajetéria curricular
exemplar, formalizada pela conquista de premiacoes significativas.

Os passos seguintes serdo dados sem hesitacdo. Tendo o pro-
fessor Georg Grimm se desligado da Academia Imperial e se estabe-
lecido em Niter6i, em junho de 1884, logo se constitui ali um grupo
informal integrado por alunos que igualmente se retiraram das classes
da Academia: Caron, Vazquez, Francisco Ribeiro, Antonio Parreiras e
Franca Junior. Em conformidade com os conceitos artisticos de Grimm,
todos os ensinamentos técnicos e preceitos estéticos eram transmitidos
em sessoOes ao ar livre, no percurso natural das praias e nos arredores
da singular orla de Niter6i. Uma vez desfeito o grupo de Niteroi, Caron
voltara a residir por um tempo em Juiz de Fora, antes de embarcar para
estudos na Franca em 27 de abril de 1885, na companhia de Vazquez,
contando particularmente com subvencio da familia e de pessoas a ele
relacionadas.

Em Paris, tornam-se alunos do consagrado pintor francés Hector
Charles Hanoteau. A temporada europeia se estende por trés anos e
meio. A 4 de novembro de 1888, Caron retorna ao Brasil e, ja no dia
28 do mesmo més, organiza uma exposicdo na Casa L. de Wilde. Apos
permanéncia no Rio de Janeiro, Caron decide por se radicar definitiva-
mente em Juiz de Fora.

Nos anos que se seguem, os dois tltimos de sua existéncia, Caron
imprime um cunho decididamente profissional a sua producao, desdo-
brando-se em muitas atividades em Juiz de Fora. Recebe encomendas
de retratos; leciona desenho e envolve-se com a organizacdo do Lyceu
de Artes e Officios e do Centro Philotechnico Mineiro; pinta a paisagem
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de Juiz de Fora; exp0e repetidas vezes na sede do jornal O Pharol; exe-
cuta trabalhos decorativos; enfim, participa ativamente das iniciativas
educacionais e sociais da cidade. Nesse momento, exatamente quando
Hyppolito Caron inicia o desdobramento da carreira profissional em
Minas Gerais e intensifica uma producao de qualidade segura, vé-se
irremediavelmente acometido pelas manifestac6es de uma doenca in-
fecciosa, sendo levado a 6bito em curto espaco de tempo, a 15 de maio
de 1892.

ALBERTO DELPINO

Alberto André Feij6 Delpino nasceu em 1864, em Porto das
Flores, localidade préxima a divisa das provincias de Minas Gerais e do
Rio de Janeiro. Recebeu formacao regular no Mosteiro de Sao Bento, no
Rio de Janeiro, e logo ingressou na Academia Imperial das Belas Artes.
Concluidos os estudos na Academia, transferiu-se para Barbacena,
Minas Gerais, onde, em 1891, tornou-se professor de Desenho do
Internato do Gymnasio Mineiro. Em 1894, foi nomeado titular da ca-
deira de Desenho na Escola Normal de Barbacena e, mais tarde, em
1899, se fez também professor do Collegio de Santa Cruz, de ensino
priméario e secundario. Ao lado do magistério, seguiu continuamente
o trabalho de pintura, manifestando especial apreco pelos assuntos da
cultura regional de Minas e pelo registro da sua paisagem, uma abor-
dagem bem préxima ao que produzia Honorio Esteves em Ouro Preto.
Alguns aspectos, porém, percebem-se muito proprios em sua dedicacio
as artes: a pratica constante do desenho, o gosto pela caricatura — ten-
déncias observadas desde os tempos de formagio na Academia — e seu
grande interesse em atuar na imprensa, o que favoreceu uma colabora-
¢do numerosa em periodicos locais e nacionais, podendo-se citar o caso
particular da revista O Mensal, criada e dirigida por ele em sociedade
com Leon Renault, em janeiro de 1897, em Barbacena.

Alberto Delpino esteve presente com assiduidade nas edicOes
anuais das Exposicoes Gerais de Bellas Artes do Rio de Janeiro, soman-
do um total surpreendente de trinta participacoes, desde 1890 até 1933.
Em 1896, exp0s cinco obras na Exposicdo Geral do Rio de Janeiro, den-
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tre as quais, O Tropeiro (assumpto mineiro). Em 1907, ao exibir duas
pequenas paisagens e a tela Saudosa Marilia, conquistou a mencao
honrosa de 1° grau.

Alberto Delpino teve participacdo expressiva na Exposicdo
Universal de Saint Louis, nos Estados Unidos, em 1904, ao lado de
Honborio Esteves e Frederico Steckel, pintores representantes do estado
de Minas Gerais. Tendo feito o envio de 18 obras, recebeu a medalha de
bronze pelo 6leo Anoitecer na fazenda.

Em setembro de 1910, participa da Exposicdo Internacional de
Bellas Artes em Santiago, evento comemorativo do centenario da inde-
pendéncia do Chile, quando se promoveu a inauguracao do Palacio de
Bellas Artes, o sobrio prédio do Museo Nacional de Bellas Artes. O pin-
tor mineiro efetuou o envio dos quadros seguintes, sobressaindo aque-
les de assuntos regionais: Volta da Colheita (fazenda da Bandeira, em
Barbacena); Retrato do Maestro Manoel Joaquim de Macedo; Caricia;
Chuva na Serra; Arco-iris (Lagoa Santa). Em 1911, participa de outro
certame importante, a Exposicao Internacional de Turim, na Italia, en-
viando cinco telas, dentre elas, Candieiro e Ber¢o da Inconfidencia.

Em 1929, tendo cumprido integralmente uma longa trajetoria
profissional, exercida em constante atencao as questoes das belas artes
e do ensino, Alberto Delpino, ja entdo aposentado, deixa a cidade de
Barbacena e se transfere com sua familia para Belo Horizonte. Uma
vida muito simples passa a viver na capital mineira, no curso dos anos
trinta, vindo a falecer a 15 de marco de 1942.

Em defesa do patrimonio artistico de Ouro Preto, Honorio
Esteves escreveu alguns artigos na imprensa, publicados a partir de
1894, tornado publica sua opinido sobre a necessidade de se respeitar
o trabalho de artistas do passado.?> Na mesma época, o pintor Emilio
Rouéde, “exilado” na capital mineira desde final de 1893, propagava a
importancia da preservacgio e a ndo interferéncia nas obras de arte das

22 Para ler a integra dos artigos publicados por Honoério Esteves, ver Giannetti (2015).
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igrejas. Devemos ter claro que a preservacao da arte do século XVIII foi
possivel porque houve mobilizacao por parte dos dois artistas. Poucos
anos mais tarde, com a efetiva mudanca da sede do governo estadual, a
12 de dezembro de 1897, Ouro Preto sofreria a dura realidade do esva-
ziamento populacional e de certa estagnacao econémica, tendo em vis-
ta a forgosa transferéncia de 6rgaos publicos, funcionéarios, entidades e
escritérios para a nova capital. Agravou-se a situacdo, restou o descuido
geral. Ano ap6s ano é preciso que alguém denuncie o estado de conser-
vacao das artes de Minas Gerais, para salva-las da acdo do tempo e de
outros destruidores.

Em um assunto sem bordas, como as artes, falar em conclusao
é sempre uma imprudéncia. No entanto, o titulo que escolhemos para
este texto nos obriga a dar mais uma volta e dizer que as coisas lindas
estdo sempre em perigo, correndo o risco de serem findas.
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A EDUCACAO NO ESPACO PUBLICO:
as pedagogias das associacoes
civico-literarias mineiras

Marecilaine Soares Indcio!
Luciano Mendes Faria Filho?

periodo regencial durante muito tempo foi representado
na historiografia como um momento turbulento e instavel,
marcado pelo caos, pela desordem, pela anarquia, dentre
outros adjetivos que guardam uma relacdo de sinonimia
com os citados. Atualmente, o interesse por essa fase da histéria do
Brasil tem crescido e os trabalhos demonstram, ao contrario do que se
pensava, que as Regéncias nao podem ser definidas como um momento
de indefini¢do e instabilidade politica. Os anos decorridos entre a ab-
dicacao de D. Pedro I e a declaracido da maioridade de D. Pedro II tém
sido considerados como um momento crucial da construcao do Estado
brasileiro, caracterizado por intensos debates/embates entre os diver-

! Mestre e doutora em Educagdo pelo Programa de P6s-Graduagdo Conhecimento e
Inclusdo Social da FaE/UFMG. Sua experiéncia de pesquisa em Educacdo concentra-
se nos seguintes temas: processo de escolarizagdo, métodos de ensino, historia da
alfabetizacio, educacio e politica, relacdo familia e escola, formacao de professores para
a educacao infantil.

2 Doutor em Educacio pela Universidade de Sao Paulo, professor titular da Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais. Atua na area de Educacdo,
com énfase em Histoéria da Educacao, principalmente nos seguintes temas: historia da
educagdo; historia da infincia; cultura escolar; histéria da escolarizacio; intelectuais e
educago no Brasil; pensamento social brasileiro e educagao.
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sos projetos? de construcao do Estado e por lutas pela participacao nas
decisoes politicas.

Nessa fase de debates/embates, os liberais moderados, os libe-
rais exaltados e os conservadores esgrimiram-se na disputa pelo poder,
que nao raras vezes comportou atos de violéncia fisica. Contudo, o que
demarca bem essa fase é a luta simbolica em que cada grupo buscou
tornar hegemonico seu projeto de Brasil. Tal luta ndo constituia uma
novidade do periodo, ela vinha se desenrolando desde que o Brasil rom-
pera os lacos com Portugal. Das lutas travadas entre as décadas de 1820
e 1830, os liberais moderados sairam vencedores e assumiram o poder
apo6s a saida do nosso primeiro imperador.

N3ao é sem razao que os primeiros anos do periodo regencial sdo
conhecidos como a fase liberal das Regéncias. Estd amplamente de-
monstrado pela historiografia que os anos compreendidos entre a ab-
dicacdo de D. Pedro I e 0 ano de 1837 caracterizam-se pela hegemonia
do liberalismo moderado (Carvalho, 1999; Silva, 2002; Morel, 2003;
Jancs0, 2003; Castro, 2004; Dolhnikoff, 2003). Um dos maiores desa-
fios dos adeptos desse posicionamento politico foi fortalecer as institui-
¢Oes regenciais e manter a ordem e a tranquilidade ptblicas, ameagadas
tanto pelos embates politicos quanto pelas possibilidades de levantes
populares. Nessa empreitada, as associa¢Ges publicas e a rede de peri6-
dicos a elas vinculada constituiram-se em instrumentos/armas de luta
mobilizadas ndo apenas pelo grupo que havia chegado ao poder, mas
também pelos exaltados e pelos restauradores.

Contudo, parece-nos que, para além de estratégias de fortaleci-
mento das institui¢Oes regenciais, de manutencao da ordem e da tran-
quilidade, as associag¢bes publicas foram, para os seus membros, espago
de aprendizado das dinamicas de funcionamento do Estado, ou seja, de
aprendizado da arte de governar. Constituiram-se, também, como es-
paco de elaboracido de diagnosticos sociais tanto quanto de formulacao
e execucdo de projetos individuais e coletivos que mantiveram uma re-
lacao muito préxima com a constituicdo do Estado da nagao brasileira.

3 Basile (2006b) assinala a existéncia de trés projetos politicos de Estado postos em acao,
sobretudo por meio da imprensa periddica, durante as Regéncias: o projeto de Brasil
Moderado, o projeto de Brasil Exaltado e o projeto de Brasil Caramuru.
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Com base na afirmacao de Velho (1997, p. 23) de que “tem-se
um projeto quando ha a¢do com algum objetivo predeterminado”, po-
demos definir, grosso modo, como projeto individual a projecao politi-
ca e como projeto coletivo a formacao do povo. Dito de outra forma, o
prestigio politico alcancado pelos politicos e letrados congregados nas
associacoes deveu-se nao exclusivamente, mas em grande medida, ao
aprendizado politico efetivado nas agremiagoes. Por seu turno, o pro-
jeto coletivo se consubstanciou na formulacdo e execucdo de projetos
politico-culturais entendidos como projetos educativos, que tinham
como uma de suas metas a constru¢ao de um consenso com rela¢ao ao
caminho a ser seguido na construgio do Estado e da Nagéo brasileira.

A ESTRUTURA DE OPORTUNIDADES POLITICAS

Uma caracteristica interessante do periodo regencial salientada
por Lenharo (1979) é a ascensdo social dos produtores mineiros, que
atingiu seu cume nos primeiros anos da Regéncia, quando eles alcan-
caram significativo destaque no cenario politico. Apds cotejarmos os
nomes citados pelo referido autor com aqueles envolvidos com o mo-
vimento associativo das Regéncias, encontramos nomes coinciden-
tes, como José Bento Ferreira de Mello, Evaristo Ferreira da Veiga,
Bernardo Jacinto da Veiga, Bernardo Pereira de Vasconcellos e Ant6nio
Paulino Limpo de Abreu.

A hegemonia politica alcangada pelo grupo da década de 1830
foi sendo forjada aos poucos. Segundo Lenharo (1979), iniciou-se com
a transferéncia da familia real para o Brasil em 1808. Apos sua instala-
¢do no Rio de Janeiro, iniciou-se uma politica de integracao do centro-
sul do Brasil por meio do comércio de abastecimento, viabilizado por
medidas de incentivo e financiamento da producao, pela abertura de
estradas e pela distribuicao de terras. No Primeiro Reinado, o grupo
de produtores mineiros ascendeu socialmente e penetrou na praca de
comércio do Rio de Janeiro. Nesse momento definiram-se seus inte-
resses politicos regionais com o surto da imprensa, especialmente do
sul de Minas, e com o aparecimento de seus primeiros lideres politicos.
Quanto ao periodo regencial, Lenharo (1979, p. 122, grifo nosso) afirma:
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A deposicao [abdicagdo] do imperador abalou o poder concentrado do
Estado imperial, abrindo espaco para a projecdo do setor abastecedor
da classe proprietaria que passou a ser co-responsavel pela adminis-
tragdo regencial. Associando-se principalmente a politicos egressos da
pequena burguesia urbana e do segmento militar, compuseram um gru-
po relativamente coeso, mas sem aprofundamento politico partidario,

designado genericamente de liberais moderados.

A assertiva do autor, em especial o trecho que destacamos, no
qual ele afirma que a abdicacao de D. Pedro I abriu espaco para a par-
ticipacdo politica dos membros do setor abastecedor mineiro, leva-
nos a concluir que a Regéncia funcionou para aquele grupo como uma
estrutura de oportunidades politicas nos termos postos por Alonso
(2002). Segundo a pesquisadora, as estruturas de oportunidades po-
liticas sao

dimensoes consistentes, mas nao formais e permanentes, do ambiente
politico que fornece incentivo para as pessoas se engajarem em acoes
coletivas, por afetarem suas expectativas de sucesso ou de fracasso

(Alonso, 2002, p. 42).

Alonso, apds investigar o movimento intelectual de 1870, es-
tabeleceu uma relagfo entre a ampliacao das estruturas de oportuni-
dades politicas e o referido movimento, entendido como movimento
social. Tais reflexGes nos permitem pensar que a abdicacao de D.
Pedro I e, consequentemente, a instalacdo das Regéncias, consti-
tuiu-se como uma estrutura de oportunidades politicas para um gru-
po de produtores mineiros. Tais estruturas sdo propicias a criagao
de associagdes publicas, entendidas como movimento social que, por
sua vez, sdo uma forma de expressar demandas especificas do grupo
com ele envolvido.

4 De acordo com Alonso (2002, p. 41), “movimentos intelectuais sdo uma modalidade
de movimento social. Por sua vez, movimentos sociais sao uma das formas modernas de
acdo coletiva, que surgem com o enfraquecimento das formas tradicionais de expressar
demandas, seja por sua ineficacia, seja pelo aumento da participagao politica”.
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E interessante notar que a projecio dos sujeitos ligados ao se-
tor abastecedor coincide com a multiplicacao das associacoes. Diante
disso, a noc¢ao de estrutura de oportunidades politicas viabiliza a abor-
dagem do movimento associativo das Regéncias como um movimento
intelectual e social. Apreender esse movimento em sua complexidade
significa dar inteligibilidade aos elementos aos quais eles recorreram
para compreender a situacio que vivenciavam e para definir as linhas
de acdo mais eficazes.

Os OBJETIVOS DAS ASSOCIACOES

A arregimentacao de votos e o aprendizado politico, viabilizado
pela participacao no movimento associativo, sozinhos nao asseguraram
a vitéria do projeto de Brasil moderado. Um projeto coletivo de forma-
¢do do povo, que vinha sendo posto em prética desde o inicio da década
de 1820 e que, no Ambito das associacoes do periodo regencial, assumiu
contornos nitidos de projetos politico-culturais, ou de projetos educa-
tivos, foi um elemento fundamental nesse processo. A elaboracdo desse
projeto de formacao, tanto quanto sua execugao, tinha como um de seus
objetivos a construcdo de um consenso com relagdo ao caminho a ser
seguido na construgio do Estado e da Nacao brasileira, qual seja, o do
liberalismo moderado.

Em Minas Gerais tal projeto de formacao do povo assumiu con-
tornos especificos que deram certas nuancas ao associativismo mineiro.
Os objetivos das associagdes, como estdo previstos nos estatutos, nos
permitem acessar parcialmente tais projetos, que sdo multifacetados.
Isso porque eles comportam uma dimensao politica, visto que as so-
ciedades e os jornais a elas vinculados foram mobilizados pelos gru-
pos que disputavam o poder como importantes instrumentos/armas de
luta, cuja eficacia pode ser percebida, sobretudo, pelo doutrinamento
politico que promoveram por meio da difusdo da cultura politica libe-
ral. Entretanto, nao se reduzem a isso.

As associacbes mineiras do periodo regencial possuem carater
multidimensional, que pode ser apreendido, inicialmente, pela iden-
tificacdo dos fins a que elas se destinavam. Os objetivos das agremia-
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¢Oes constituiam um item fundamental dos seus estatutos. A Sociedade
Defensora da Liberdade e Independéncia Nacional de Sao Joao del Rei
tinha como principal finalidade:

Sustentar por todos os meios legaes, a liberdade e Independéncia
Nacional:

1° Desenvolvendo o auxilio da acio das autoridades publicas todas as
vezes, que se faga preciso a bem da ordem e tranqiiilidade publica.

20 Usando do direito de peticio para as medidas, que néo estiverem ao
seu alcance, e ainda quando se julguem indispenséaveis medidas maio-
res, reclamando as somente pelos meios legais (Estatuto..., 1832 apud

Campos, 1998, p. 156-157).

Como se pode notar, o objetivo da Defensora de Sao Joao del Rei,
analogamente ao da matriz da agremiacao, sediada no Rio de Janeiro,
e ao da Sociedade dos Defensores, de Sao Paulo, é definir no art. 10 de
seus estatutos sua finalidade: auxiliar as autoridades na manutencio da
ordem e da tranquilidade publica, necessidade premente nos primeiros
anos das Regéncias, como ficou demonstrado no primeiro capitulo.

Diante disso, podemos dizer, grosso modo, que o movimento
associativo mineiro nao se distingue daquele verificado nas provincias
vizinhas. Contudo, ele adquire nuancas proprias quando identifica-
mos, por exemplo, os fins da Sociedade Pacificadora, Philantropica, e
Defensora da Liberdade e Constituicao de Sabara:

Art. 14° Os fins da Sociedade sio:

§ 1° Promover estabelecimentos de caridade, e Instruccao Publica.

§ 2° Velar sobre a economia interior destes, e da Sociedade.

§ 3° Coadjurar a Seguranga Nacional, e individual por conselhos, per-
suazoens, e representacoens as Authoridades, ao Poder Executivo, e
Legislativo, e pelas armas nas scilacoens Politicas, insurreigao intestina,

e invasao inimiga (Minas Gerais, SP PP 1/7, cx. 01, pac. 03).

O contetido do §3° do citado artigo é bastante similar ao dos ar-
tigos que definem os objetivos da Defensora do Rio, de Sao Jodo del
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Rei e da Sociedade dos Defensores de Sao Paulo, com uma diferenca: a
Pacificadora, contrariamente ao que sugere esse primeiro termo de seu
nome, propunha-se a pegar nas armas, se preciso fosse, para “Coadjurar
a Seguranca Nacional”.

Outra nuanca do associativismo mineiro pode ser identificada
nos paragrafos antecedentes ao citado. A proposta de promover e sus-
tentar financeiramente os estabelecimentos de caridade e de instrugio
publica nos permite notar a imbricacao do principio da caridade, as-
sente em valores religiosos, expressos pela doacao material e espiritual,
com o da filantropia, caracterizada pela laicizacdo do mandamento do
amor ao proximo, banhada no caldo de cultura das Luzes, que tinha na
instrugdo publica uma de suas vias de realizacdo. Desse modo, os fins da
Pacificadora dao um matiz proéprio ao associativismo mineiro, por com-
portar uma dimensdo politica, caritativa e filantrépica, amalgamando
elementos e valores laicos e religiosos.

Ao contrario dos sabarenses, os campanhenses ndo somente
deixaram de inspirar-se em valores, elementos e principios religiosos,
como, no ambito dos seculares, separaram de forma quase didética a
dimensao politica da filantropica. Isso porque os sujeitos envolvidos
com o movimento associativo em Campanha criaram a um s6 tempo
uma sucursal da Defensora do Rio e uma Sociedade Philantrépica. Os
fins da primeira ja foram problematizados linhas acima; quanto a se-
gunda, eles sdo os seguintes:

1° Adiantar a instruc¢ao do Paiz por meio de estabelecimento de aulas,
emissao gratuita de periddicos e por todos os outros, que para o futuro
estiverem ao alcance da Sociedade.

20 Socorrer a miséria e a indigéncia (Fins da sociedade, artigo 1, SP PP

1/7, cX. 01, pac. 05).

O objetivo definido no art. 1° é expressdo da dimensao pedago-
gica da Philantrépica e aquele definido no art. 2° expressa a dimensao
beneficente, ambas definidas com base no principio da filantropia.

Segundo Falcon (1986, p. 76), “beneficéncia significa fazer bem
aos outros. E um dever dos favorecidos por Deus contribuir para aliviar
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a miséria dos desfavorecidos”. Para os filantropos campanhenses, a be-
neficéncia consubstanciou-se em alimentar os presos pobres da vila (SP
PP1/7, cx. 02, pac. 20).

A pedagogia, vetor de difusdo das Luzes, portanto elemento-cha-
ve do progresso da razao, tem na difusdo das institui¢oes educacionais
uma de suas formas de realizacdo (Falcon, 1986, p. 62-64) que se con-
cretizaria pelo estabelecimento de aulas e pela distribui¢ao gratuita de
jornais. Da distribuicao de periddicos nao temos noticia. Quanto a ex-
pansao da instrucao, a Sociedade elaborou um plano que previa o esta-
belecimento de aulas de Latim e Francés e a Instrucao Feminina, visto
que as mulheres era confiada a primeira educacao (Valadao, 1942, p. 44).

Essa dimensao pedagogica identificada na Philantropica de
Campanha e na Pacificadora de Sabara esteve presente na Promotora
de Ouro Preto, mas adquiriu contornos mais amplos, o que nos permite
falar em dimensao cultural e nao apenas pedagodgica. Vejamos abaixo:

Art.7. Esta Sociedade se encarrega:

1° De ter huma Biblioteca Publica, na qual poderao ler gratuitamente
todas as pessoas, que quizerem, huma vez que guardem as regras poli-
ciaes estabelecidas pela Administragio. A Biblioteca estara aberta todos
os dias cinco horas pelo menos.

2° De promover o augmento da Biblioteca, e de quanto possa contri-
buir para a difusdo das luzes, e consolidacido da Monarchia Hereditaria
— Constitucional — Representativa.

3° De fazer publicar um Jornal denominado = Jornal da Sociedade
Promotora da Instruccao Publica =, que contenha noticias veridicas de
todas as Provincias do Império, e principalmente o estado, e progresso
da Instruccao Publica de Minas, as Estrangeiras, e as doutrinas mais
adaptadas 4 conservagido da Monarchia Constituicional (SP PP 1/42, cx.

01, pac. 41; O Universal, 1831a).

Como se pode notar, a dimensao politica se expressa na intencao
de promover e consolidar o sistema constitucional. Contudo é dificil
separa-la da dimensao cultural, relacionada a apropriagao, pelos politi-
cos e letrados reunidos na Promotora, do conceito de cultura difundido
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pelo Iluminismo. De acordo com Cuche (2002), no contexto histérico
do Iluminismo o termo cultura progressivamente passou a designar a
formacao e a educagio, um estado de espirito cultivado pela instrucao.
Os pensadores do Iluminismo concebiam a cultura como um carater
distintivo da espécie humana:

A cultura, para eles, é a soma de saberes acumulados e transmitidos
pela humanidade, considerada como totalidade ao longo da histoéria [...]
Cultura se inscreve entdo plenamente na ideologia do Iluminismo: a pa-
lavra é associada as idéias de progresso, evolucdo, de educacao, de razao

que estao no centro do pensamento da época (Cuche, 2002, p. 21).

Diante disso, parece-nos que na criacido da Biblioteca Publica de
Ouro Preto,em 1831, e doJornal da Sociedade Promotora da Instrucgdo
Publica,em 1832, estao imbricadas a dimensao politica e cultural do pro-
jeto educativo da Promotora. Os contornos desse projeto tornam-se mais
nitidos quando a Promotora se compromete a “imprimir a Constituicao
do Imperio, e os Actos Legislativos mais importantes 4 Provincia, para
os fazeres distribuir gratuitamente pela mocidade pobre, que frequen-
tar as Escollas de primeiras Letras, e de 4 Gramatica Latina” (art. 28)
e cria e sustenta as proprias expensas aulas publicas de Geografia,
Histéria e Francés, ministradas na Biblioteca Publica de Ouro Preto.

As associacbes mineiras, portanto, comportaram a dimensao
politica, a cultural e a filantropica, essa tltima desdobrada em outras
duas: a beneficente e a pedagdgica. Com relagio a pedagogica, é preci-
so salientar que esta tem nas instituicoes escolares, por exceléncia, seu
espaco de realizacao. Ou seja, realiza-se por meio do ensino e da apren-
dizagem no ambito escolar. A constatacao desse carater multidimensio-
nal das sociedades mineiras corrobora uma assertiva de Rioux (2003,
p. 115) segundo a qual a associacdo é uma estrutura polivalente que se
ajusta plenamente aos imperativos do seu tempo na ambivaléncia e na
flexibilidade. O historiador prossegue afirmando que o fen6meno de so-
ciabilidade é particularmente esclarecedor para a historia politica: nele
se vé como um modelo de vida coletiva conflui com a politica sem, no
entanto, reduzir-se a ela.

A educacdo no espago publico: as pedagogias das associagodes civico-literarias mineiras « 47



As palavras de Rioux levam-nos a pensar que mesmo agremia-
¢oes, como a Sociedade Promotora do Bem Publico, organizada na
Vila do Principe (Serro) em 2 de fevereiro de 1832, a qual, conforme
as palavras do proprio fundador, Thebphilo Ottoni, foi instalada com
o objetivo de garantir a aprovacio, pelo Senado, do projeto de reforma
da Constituicao de 1824, que ja havia sido aprovada pela Camara dos
Deputados, ndo comportavam somente uma dimensao politica.

Assim, podemos afirmar que o movimento associativo mineiro
das Regéncias é multifacetado, e no ambito das motivagGes politicas e
filantrépicas, encontram-se justapostas func¢oes culturais, pedagogicas
e beneficentes. A anélise dos fins das sociedades da um tom diferente
ao movimento associativo mineiro, que se deixa ver, dentre outros as-
pectos, por amalgamar valores religiosos e seculares, produzindo um
hibridismo no contexto do espaco ptiblico em Minas Gerais.

A BisrioTECA PUBLICA DA IMPERIAL CIDADE DO OURO PRETO

A criacdo de bibliotecas publicas foi uma importante estratégia de
realizagdo dos projetos politico-culturais formulada pelas agremiacoes
e que também assumiu os contornos de um projeto educativo. Contudo,
parece-nos que menos que a formacio do povo, as associacoes enseja-
vam a formacao dos préprios membros. As bibliotecas eram espacos de
sociabilidade estabelecidos, por um lado, pelo desejo de implantar no
Brasil o modelo de civilizagdo europeia e, por outro, pela necessidade
de difundir a cultura politica liberal mediante a ampliacio do acesso a
cultura escrita.

Na primeira metade do século XIX, tinhamos, no Brasil, uma ilha
de letrados num mar de analfabetos, nas palavras de Carvalho (1996, p.
55). Tal situacao foi consequéncia da condicao colonial e p6s-colonial
e também reflexo do modelo elitista de alfabetizacao ibérico (Morais,
2002; Villalta, 1997). A despeito do reservado dominio das habilidades
de leitura e escrita e da posse restrita de livros, na capitania de Minas
Gerais a propriedade de livros disseminou-se mais que em outras capi-
tanias, favorecida pela constituicdo de uma civilizacao urbana e de um
expressivo setor de servico (Villalta, 1997, p. 362). No entanto, Minas
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Gerais nao dispunha de gabinetes de leitura nem de livrarias publicas,
ja bem entrado o Primeiro Reinado.

A vinda da familia real para o Brasil, em 1808, foi decisiva no
processo de expansao da cultura escrita nos tropicos. A producao e a
comercializacao de impressos, a preocupacao com a criacao de escolas
e a abertura e o incentivo a criacao de bibliotecas ptiblicas e gabinetes
de leitura sdo sinais da encarnacdo do modelo de civilizacao europeia,
dado a ver pela reproducao dos costumes e pela propagacao das Luzes
pela via da educacio. A criagdo de bibliotecas ptblicas no Brasil, ainda
na década de 1810, orientou-se pelos ideais civilizatério e iluminista. A
primeira biblioteca foi fundada em 1811, pelo Conde de Arcos, no Estado
da Bahia. Em 1814, foi criada, no Rio de Janeiro, a Biblioteca Real, com
os livros da Biblioteca Real do Pal4cio da Ajuda, de Lisboa (Almeida,
1989, p. 47).Em 1827 foi criada a Livraria Pablica de Sao Joao del Rei,
primeira de Minas Gerais e terceira do Brasil. O projeto da bibliotecas
foi gestado na rica e prospera vila de Sdo Joao del Rei sob a inspiracao
do politico e intelectual liberal Batista Caetano de Almeida, que buscou
na vila pessoas dispostas a dar apoio ao seu empreendimento cultural
contando com uma tipografia e com uma sociedade chamada Sociedade
Phylopolytechnica.

Temos noticias da criagdo de outras duas bibliotecas ptblicas
em Minas Gerais na década de 1830, na efervescéncia politica da ab-
dicacdo; a Biblioteca Publica de Ouro Preto e a de Mariana. A de Ouro
Preto foi fundada pela Sociedade Promotora da Instrucao Piublica (O
Universal, 1831b), e a de Mariana (SP PP 1/7, cx. 01, pac. 19), pela
Sociedade Patridtica Mariannense. Essas duas bibliotecas, assim como
a de Sdo Joao del-Rei, foram mantidas por subscri¢des:

Annuncios

Hoje as 5 horas da tarde se hade abrir a Bibliotheca Publica da Imperial
cidade do Ouro-preto na caza N. 11 da Rua do Ouvidor.

As pessoas que quiserem assistir 4 abertura sdo convidadas para compa-

recer na sobredita caza as horas indicadas (O Universal, 1831c¢).

5 Para manter a biblioteca, o projeto de criacio previa a instituicio da Sociedade
Phylopolytechnica. Para mais detalhes, ver Morais (2002).
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Assim era anunciada, em 25 de maio de 1831, na capital da pro-
vincia mineira, a inauguracdo da Biblioteca Pablica de Ouro Preto,
segunda de Minas Gerais e quarta do Brasil. “Nesse mesmo dia 25 ao
anoitecer se abriu a Biblioteca Publica, como havia sido anunciado” (O
Universal, 1831b). A data nao foi escolhida por acaso. Naquele dia, co-
memorou-se o sétimo aniversario da “Constituicao Politica do Império
do Brasil”. A abertura da biblioteca foi produzida pelos politicos e letra-
dos envolvidos no empreendimento como um evento social importante
na cidade de Ouro Preto (O Universal, 1831b).

Na solenidade de abertura, o s6cio fundador e secretario da
Sociedade Promotora da Instruccio Piblica, Francisco de Paula Santos,
proferiu um discurso, marcadamente politico, no qual enfatizou a ale-
gria de viver em um império livre do despotismo. Defendeu a difusao
dos conhecimentos a todas as pessoas, mas de maneira hierarquizada,
conforme a origem social e o talento de cada um (O Universal, 1831b).

A Biblioteca Puablica de Ouro Preto funcionava na casa n.° 11
da Rua do Ouvidor e permanecia aberta cinco horas por dia. Nela, po-
deriam “ler gratuitamente todas as pessoas, que quiserem, uma vez
que guardem as regras policiais estabelecidas pela Administracao”
(Estatuto...; SP PP 1/42, cx. 01 pac. 41; O Universal, 1831a). O acervo
foi constituido por meio de compras, doagoes e empréstimos.® No esta-
belecimento, encontravam-se a disposicado da populacdo de Ouro Preto,
“além dos livros que nela existem, os periddicos dessa provincia, com
mui poucas excecoes, a maior parte dos do Rio de Janeiro, e alguns das
outras provincias” (O Universal, 1831b).

A leitura poderia ser individual e silenciosa, mas havia, também,
a possibilidade da leitura ptblica, coletiva e em voz alta, em especial
de periddicos, conforme o antincio publicado em O Universal (1831d).
Tratava-se de oferecer a populacdo da capital da provincia um lugar
para uma leitura submetida a certos procedimentos, mas também de
viabilizar o acesso da significativa parcela nio leitora da populacao ao

% Sobre o acervo de periddicos, em especial o mais importante jornal mineiro, O Universal,
Moreira (2006) afirma que os exemplares cuidadosamente guardados pela Sociedade
Literaria, que existiu em Minas entre 1823 e 1825, foram repassados a Biblioteca Publica
de Ouro Preto em 1831. Para mais detalhes, ver Moreira (2006).
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contetdo dos jornais, bem como de modelar esse acesso, construindo
sentidos autorizados para os textos.

Em 15 de dezembro de 1836 (Minas Gerais, 1836), a Biblioteca
Puablica de Ouro Preto passou a responsabilidade do Estado, trans-
formando-se formalmente em local de conservagdo da memoéria im-
pressa da administracio provincial. Na década seguinte, o presidente
da Provincia, Quintiliano José da Silva, escrevia em seu relatorio que
“huma porgao de livros, pertencentes a Biblioteca fundada pela extinta
Sociedade Promotora da Instrugdo Publica estavam atirados na Capella
do Palacio do Governo”. Para conserva-los “mandei-os transferir para a
caza do cidadio Bernardo Xavier Pinto de Souza que se obrigou gratui-
tamente de te-los em boa guarda, conserva-los e mesmo franquear sua
leitura com as devidas cautelas, a quem os procurasse” (Falla dirigida &
Assembléa Legislativa Provincial de Minas Geraes, pelo presidente da
provincia Quintiliano José da Silva, 1846) (Minas Gerais, 2009).

O ultimo registro histérico sobre o acervo da Biblioteca Publica
de Ouro Preto que encontramos nos foi oferecido por Xavier da Veiga
(1896), que informou que os volumes de jornais enviados ao Arquivo
Piblico Mineiro, na ocasiao da formacio de seu acervo, foram reco-
lhidos da Biblioteca da antiga capital da provincia. Assim, a Biblioteca
Pablica de Ouro Preto, fundada pela Sociedade Promotora da Instrucgao
Publica, contribuiu para a formacdo do acervo do Arquivo Publico
Mineiro, criado em 1895, que conservou a versao manuscrita e impres-
sa dos “actos contitucionaes, legislativos e governativos concernentes
ao Estado e as antigas Provincia e Capitania, mas também outros titulos
histéricos de nossa existéncia” (Veiga, 1896).

AS FESTAS CIVICAS E OS ESPETACULOS TEATRAIS NO CONTEXTO DO
MOVIMENTO ASSOCIATIVO

Em Minas Gerais, no Setecentos, a urbanizagio precoce e a ri-
queza propiciada pela mineragdo, bem como a formacado de uma elite
burocratica e proprietaria, levaram a configuracdo de um ambiente de
fruicdo artistica e intelectual, alimentado, também, pela Igreja Catoélica.
Nas vilas mineiras, manifestacoes artisticas como o teatro, a musica, a
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poesia e a danca eram relativamente comuns e se davam sob a influén-
cia do Estado e da Igreja. Essas manifestacoes culturais tinham papel
importante nas sociabilidades urbanas.

No Oitocentos, Minas manteve o costume de festejar, mas as fes-
tas religiosas e profanas vieram somar-se as politicas. A transferéncia
do aparato estatal portugués para o Brasil e a ruptura com o estatuto
colonial deram as festas novos contornos.

As festas civicas eram momentos de efusdo que buscavam tirar
o povo da ignorancia e fazé-lo interessar-se pelos destinos do Brasil
(Chamon, 2002, p. 33). Durante a realizacdo delas, era comum a apre-
sentacdo de espetaculos teatrais que, como as festas, eram considerados
uma importante estratégia de formacao do povo. O carater educativo do
teatro era reconhecido ja no século XVIII, por isso ele logrou incentivo
oficial. De acordo com Duarte (1995), os estimulos a formacao de um
espirito civico e as comemoracoes patriéticas ou de reveréncia a familia
imperial sdo as matrizes dos espetaculos teatrais.

A dimensao educativa das festas e dos espetaculos teatrais nao
passou despercebida aos politicos e letrados que se congregaram nas
associagoes mineiras do periodo regencial. Nao os encontramos, no-
minalmente, envolvidos com a realizacdo de festas ou de espetaculos
teatrais, somente sabemos que no ambito da Sociedade Promotora da
Instruccao Pablica formou-se uma comissao encarregada de dar mais
impulso ao teatro. Contudo temos fortes indicios de que seus membros,
ou sujeitos a eles ligados, ocupando cargos ptablicos como os de juiz de
paz e vereadores, estiveram as voltas com a realizagio de festas publi-
cas e de espetaculos teatrais. Além disso, os jornais vinculados as so-
ciedades divulgaram intensivamente esses eventos. Assim, parece-nos
que as festas e os espetaculos teatrais foram, como a Biblioteca de Ouro
Preto e os jornais, estratégias importantes para a execucao dos projetos
politico-culturais formulados pelas agremiagoes. Essas manifestacoes
eram maneiras de colocar em prética os projetos politico-culturais ela-
borados no interior das associacgoes.

Basile (20064, p. 497), ap6s pesquisar as festas civicas realizadas
na Corte entre 1831 e 1840, afirmou que, nesse interim, os liberais mo-
derados, detentores do poder, cientes da importancia estratégica das
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ruas na disputa politica, fizeram um tipo de uso do espago publico dife-
rente do privilegiado pelos rivais, isto é, dos liberais exaltados e restau-
radores. Em vez de apelarem para acOes contestatorias, mobilizaram o
fervor patriético da populacdo em manifestacées civicas que periodica-
mente celebravam eventos marcantes da histoéria recente do Brasil in-
dependente. Desse modo, buscavam controlar um espaco — as ruas — ja
ocupado pelos exaltados e disputado pelos caramurus, aproveitando a
tradicdo herdada do periodo colonial de festejar aniversarios, casamen-
tos e ascensoes da realeza.

Para tanto, uma das medidas fundamentais foi a aprovacao, pela
Camara dos Deputados, do novo calendario civico nacional da Regéncia,
adequado a era que se iniciava:

Saia 0 12 de Outubro (nascimento e Aclamacao de dom Pedro I, como
imperador do Brasil) e entrava o 2 de Dezembro (natalicio de Pedro
IT) e 0 7 de Abril (Abdicacao), mantendo-se o 25 de Margo (juramento
da Constitui¢do), o 7 de Setembro (convencionado, desde 1823, como
data da Independéncia), o 9 de Janeiro (dia do Fico) e o 3 de Maio (ins-
talagdo da Assembléia Nacional Legislativa), fixados em 1826 (Basile,

20064, p. 497).

Podemos dizer que essas eram as “festas que a Regéncia man-
da guardar”, numa clara alusio e apropriacao do titulo do trabalho
de Oliveira (1989). Num movimento similar ao que fizeram os repu-
blicanos, os liberais moderados procuraram, por meio do calendério
instaurado por decreto, romper com o tempo passado e construir
um novo universo simbdlico capaz de conferir legitimidade ao novo
Império brasileiro.

Segundo Basile (2006a), na Corte, as datas mais comemoradas
ou concorridas foram as duas recém-instituidas e aquelas duas primei-
ras preservadas. Sua principal promotora foi a Sociedade Defensora da
Liberdade e Independéncia Nacional. Verificamos, em Minas Gerais,
um movimento similar. Sem divida, as celebracoes que mais se des-
tacaram foram aquelas que tiveram lugar por ocasiao da saida de D.
Pedro I do trono, possivelmente pela visibilidade que os moderados
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mineiros quiseram dar a esse acontecimento. Contudo, todas as datas
de festividades nacionais foram celebradas na provincia mineira, e as
noticias sobre elas ocuparam muitas paginas de O Universal, onde se
encontram minuciosamente descritas. Desses relatos podemos extrair
quatro ideias bésicas para a anélise que nos propusemos a fazer: o ritu-
al, os sujeitos envolvidos, os elementos celebrados e as representacoes
que se buscou instituir.

No que toca ao ritual, podemos dizer, concordando com Basile
(20064, p. 497-498), que era predeterminado e geralmente comum a
todas as festas publicas e se estendia ao longo do dia. O relato da festa
de comemoracdo do aniversario da Constituicdo em Sabara da-nos uma
ideia bastante clara do ritual da festa.

Com pequenas variacbes na ordem, o ritual compunha-se da
iluminacdo das casas, ruas, igrejas e prédios publicos; havia banda de
musica, repique de sinos, fogos e salva de tiros; missa solene, Te Deumn,
oragoes, discursos e proclamacoes; e, por fim, os comes e bebes, que
variavam entre um lauto jantar e um modesto refresco (O Universal,
1831e, 1831f). Um verdadeiro espetaculo que penetrava a alma e o co-
racao por meio dos olhos, dos ouvidos e da boca. E amalgamava tanto a
linguagem quanto as préaticas politicas e religiosas num mesmo evento.
Ao patriotismo, cujas manifestacées efusivas se davam pela apropria-
¢do da retodrica religiosa, juntavam-se ditames da religiao catélica, que
deixavam claro o credo adotado oficialmente pelo Estado brasileiro.

Quanto aos sujeitos envolvidos, as celebracées reuniam as autori-
dades eclesiésticas, militares e civis e a populagao da localidade, enfim,
“os verdadeiros amigos da Constituicdo” (O Universal, 1833). Dentre
esses sujeitos, destacavam-se as autoridades civis: presidente da pro-
vincia, vereadores, deputados-gerais, professores, mas, principalmen-
te, os juizes de paz. Eram eles que quase sempre organizavam as festas,
ofereciam os jantares e refrescos e faziam os discursos mais eivados
dos elementos mobilizados na construgio da representagio negativa do
primeiro reinado e positiva das Regéncias. Na maioria das vezes eram
eles que proferiam os discursos, embora os parocos também se pro-
nunciassem. Esses tltimos, ndo raras vezes, ocupavam cargos publicos
e concentraram numa mesma figura a autoridade civil e a eclesiastica.
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Nos discursos também sao colocados com muita veeméncia os
elementos celebrados. Com pequenas variacoes, o conjunto compoe-
se dos elementos basicos que orientaram a construcdo do Estado e da
Nacao, ndo somente ao longo do periodo regencial, mas também no
momento posterior e, em alguma medida, no anterior: Constituicao,
monarquia, sistema representativo e soberania nacional.

A Constituicao era considerada como sin6nimo e garantia da
liberdade e da independéncia conquistada em 1822; a figura de D.
Pedro I reafirmava a opg¢ao por um Estado monérquico; a assembleia
legislativa viabilizaria a pratica do sistema representativo, que a um
s6 tempo era o instrumento que limitaria o poder do rei e dos minis-
tros e a arma contra o absolutismo, o governo despético e arbitrario.
A soberania nacional indicava a Nagdo, representada pelos ocupantes
de cargos eletivos, como origem do poder politico, em lugar do mo-
narca e do povo, como desejavam, respectivamente, os restauradores
e os exaltados.

A ideia de representacio ou representatividade politica era cara
aos liberais brasileiros que, inspirados em Benjamin Constant, a de-
fendiam desde a década de 1820. O desrespeito a tal principio foi uma
das principais razbes da oposicao que sofreu D. Pedro I. Tamanha era
a importéncia do sistema representativo na construgio do Estado bra-
sileiro que, em 1826, o dia 3 de maio, data da instalacdo da Assembleia
Nacional Legislativa, foi fixado no calendario oficial como dia de
festividades civicas, que nao deixou de ser celebrado em Minas (O
Universal, 1830).

No que tange a representacido, buscou-se garantir a incorpora-
¢do, pela populagio, de que havia um consenso com relagio ao caminho
escolhido para a construcao do Estado. Dai a importancia de se des-
tacar que nas festas reinavam a ordem e a tranquilidade, assim como
de demonstrar toda pompa e circunstincia com que se realizavam as
festividades nacionais.

No que se refere as representacdoes que se buscou instituir, os
espetaculos teatrais tinham papel fundamental. Essa, possivelmente,
foi uma das razoes que levou a Sociedade Promotora da Instruccao
Pablica a designar uma comissdo para “dar mais impulso ao theatro”
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(O Universal, 1832). Tal iniciativa estava imbuida de uma crenga de que
o teatro — aqui entendido como peca e o espaco fisico — era uma escola
da moral publica, dos bons costumes e do amor a patria (O Universal,
1831g). Assim, ndo é sem motivo que a alusao a ele seja frequente nos
discursos sobre a formacao do povo. Diante de tal eficacia, os liberais
moderados mineiros nao deixaram de lancar mao dos espetaculos tea-
trais como estratégia para a realizacdo dos projetos politico-culturais
formulados pelas associagoes. Mesmo que nao estivessem nominal-
mente envolvidos na realizagdo de espetaculos teatrais, seus membros
nao deixaram de promové-los por meio de praticas discursivas, que ti-
veram lugar, sobretudo, nos jornais ligados as agremiacdes (O Mentor
das Brasileiras, 1830). As apresentacoes teatrais tinham lugar nos fes-
tejos, e com eles compunham uma sinfonia afinada na construgao de
representagoes sobre a confianca na direcao que os liberais moderados
imprimiram ao Estado (O Universal, 1833).

Assim, as festas e os espeticulos teatrais dizem, como a Biblioteca
de Ouro Preto e os jornais, tanto da dinamica de funcionamento quanto
das estratégias de execucao dos projetos politico-culturais formulados
pelas agremiagoes. Esse conjunto de elementos, pelos efeitos produzi-
dos, tem sido chamado, na historiografia recente, de “pedagogia civi-
lizadora”, “pedagogia politica” e/ou “pedagogia liberal” (Silva, 2002;
Morel, 2005; Basile, 2006a).

Silva (2002) defende a tese de que entre 1830 e 1834, em Minas
Gerais, a construcdo da hegemonia liberal moderada assumiu os con-
tornos de uma pedagogia politica liberal cujos vetores de difusdo eram a
imprensa, as festas, o teatro, as livrarias, as escolas, as associacoes e os
juizes de paz. Morel (2005, p. 280) segue a mesma direcao quando afir-
ma que a acao de algumas associacoes criadas no Rio de Janeiro tinha
o objetivo de incorporar progressivamente os setores mais pobres da
populacdo a civilizacdo e a modernidade, ao que chama de “pedagogia
civilizadora”. Basile (2000, p. 505), por sua vez, referindo-se aos es-
petaculos teatrais representados na Corte no periodo regencial, afirma
que “devendo ser o teatro uma escola de moral e de virtudes, dotada de
papel civilizador, as pecgas entao encenadas revestiam-se de uma acen-
tuada pedagogia politica”.
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Parece-nos que as expressoes “pedagogia politica liberal” e “pe-
dagogia civilizadora”, utilizadas respectivamente por Silva (2002) e
Morel (2005), sao variacoes da expressao “pedagogia politica” cunhada
por Guerra (1992) na obra Modernidad e independencia: ensayos So-
bre las revoluciones hispanicas. No capitulo intitulado “La pedagogia
politica de la prensa revolucionaria”, o historiador espanhol defende e
demonstra que a extraordinaria rapidez e coeréncia com que as Cortes
de Cadiz levaram a cabo a destruicdo do Antigo Regime, por meio de
uma pedagogia politica cujo principal vetor foi a difusdo da imprensa
periddica e cujo objetivo foi transmitir as novas ideias politicas, provo-
caram a mutacao ideolégica da modernidade.

Grosso modo, a pedagogia politica consiste num plano claro e te-
nazmente seguido para transformar a mentalidade dos leitores pela mul-
tiplicacdo crescente de artigos explicitamente politicos para estabelecer
principios, dissipar erros e destruir preocupacoes. A didética consiste
em nao defender diretamente os principios essenciais, mas em fazé-los
aparecer como evidentes por meio de artigos relacionados as circuns-
tancias. Um dos meios de por em pratica essa didatica é transformar o
sentido usual das palavras, levando-as por meio de sucessivas mudan-
cas de conotacdo a um significado moderno (Guerra, 1992, p. 230-235).

Com base nessas informacg6es, ndo temos duvida da similarida-
de entre o empreendimento dos liberais espanhoéis e dos liberais mo-
derados brasileiros, mineiros em especial. Isso explica a apropria¢ao
da expressao pelos historiadores brasileiros supramencionados, tanto
quanto sua adequacio ao contexto brasileiro. No entanto, destacamos a
impropriedade de se colocar a questao em termos de pedagogia. Na ver-
dade, trata-se de educacgio no sentido mais amplo do termo, entendida
como formacdo/desenvolvimento da pessoa humana, numa perspecti-
va proxima daquela defendida por Kant (2004), cujos quatro aspectos
imprescindiveis sdo: a disciplina, a cultura, a civilidade e a moralidade.

Narodowski (2001) contribui para a plausibilidade da nossa
hipétese ao sugerir que o termo “pedagogia” refere-se ao ensino e a
aprendizagem no ambito escolar. Segundo ele, “a pedagogia, como
producao discursiva destinada a regrar e explicar a producao de co-
nhecimento no ambito educativo-escolar, [...] obtém na infancia seu
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pretexto irrefutavel de intervencao para educar e reeducar na escola,
para participar da formacao dos seres humanos e dos grupos sociais”
(Narodowski, 2001, p. 21).

Das observacoes do autor extraimos dois elementos essenciais:
a de que a pedagogia tem a escola como lugar, por exceléncia, de sua
realizacao, e que a crianca € o sujeito de sua acao. Assim, ndo é adequa-
do colocar a formagao do povo em termos de pedagogia. Trata-se de
formacao humana ou de educacdo em sentido amplo, apoiada na incor-
poracdo da disciplina, na difusdo da instrucio e no desenvolvimento da
civilidade e da moralidade, visto que nao tem a escola como sua tinica
estratégia de acdo, tampouco exclusivamente as criangas como o alvo
dessa acao.

CONSIDERACOES FINAIS

A génese das associacbes anterior a sua regulamentacao, a ana-
lise da dindmica de funcionamento das associagoes e a instalacio das
Regéncias abriu espaco para a participacao politica dos membros do se-
tor abastecedor mineiro, funcionando para o grupo como uma estrutu-
ra de oportunidades politicas. Com base na ideia de que as associacoes
foram um Estado dentro do Estado, ou seja, mediante uma analogia
entre as regras de funcionamento das associagoes e as do Estado, ali se
configurou um espaco de aprendizados politicos.

Portadores de certa experiéncia social e politica, aqueles su-
jeitos reuniram-se em associagoes politicas, literarias e filantropicas
adeptas do liberalismo moderado no intuito de tornar hegemonico seu
projeto de Brasil, fortalecendo as instituicoes regenciais, conservan-
do a hierarquia social, mantendo a ordem e a tranquilidade puablica
ameacada tanto pelos embates politicos quanto pelas possibilidades
de levantes populares. Nao podemos dizer se de forma deliberada ou
nao, para além de instrumentos/armas de luta politica, as associa-
¢oOes publicas foram espaco de aprendizado das dinamicas de funcio-
namento do Estado para os seus membros, ou seja, de aprendizado da
arte de governar. Constituiram-se, ainda, em espaco de formulacao de
diagnésticos sociais tanto quanto de projetos individuais e coletivos
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que mantiveram uma relacdo muito préxima com a constituicao do
Estado da nacdo brasileira.

As agremiagOes mineiras possuiam carater multidimensional,
amalgamaram valores religiosos e seculares, bem como implementa-
ram projetos politico-culturais, compreendidos como projetos educa-
tivos que possuiam uma dimensao politica percebida pelo empenho na
difusdo da cultura politica liberal e uma dimensio cultural observada
no empenho em levar as Luzes do saber a quem nao as possuia. A im-
plementacao dos projetos concretizou-se por meio da edi¢io de jornais,
da instalacao da Biblioteca Pablica de Ouro Preto, da promocao de fes-
tas publicas e de espetaculos teatrais.

Podemos colocar a dimensao politica e pedagbgica dos projetos
politico-culturais das associacoes como sinoénimo de formacao do povo.
Essa formac¢do humana ou educacdo em sentido amplo, emanada dos
projetos politico-culturais formulados e executados pelas associagoes
mineiras do periodo regencial e/ou pelos politicos e letrados nelas con-
gregados, tinha o objetivo de civilizar e ilustrar as pessoas.

Assim envoltos no caldo de cultura produzido pela difusao do
Iluminismo e pela configuracdo de uma esfera ptiblica de poder, os poli-
ticos e letrados mineiros, dotados de sensibilidades ideolégicas e cultu-
rais constituidas em sua ambiéncia politica, social, cultural e econdmi-
ca, perceberam e utilizaram as associagoes como espago de formulacao
e execucao individuais e coletivos relacionados com a Constituicao do
Estado da Nacdo brasileira. Nesse movimento de execucdo de projetos
individuais e coletivos, os politicos e letrados mineiros produziram a
educacdo, fundamentalmente, como um problema/questao de Estado.
Desse lugar central a educacio nao saiu mais e dessa crenca no poder
da escola somos herdeiros.
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IGREJA E EDUCACAO NO SECULO XIX:
a atuacao da diocese de Mariana
em Minas Gerais

Raquel Martins de Assis*

ara a histéria da Igreja Catolica Romana, o século XIX foi

um momento dificil devido aos conflitos que se acirraram

em periodos anteriores, marcados pela gradual laicizacao da

cultura, pela secularizacdo do Estado e pelas diversas tenta-
tivas, em varias regioes diferentes, de criar igrejas nacionais indepen-
dentes do papado. Havia embates de grupos catdlicos com a cultura
que, rapidamente, se secularizava e criava fragmentacao nas relacoes
entre Estado e Igreja e movimentos de repidio a soberania do papa
(Gasparetto; Rodrigues, 2009; Compagnon, 2014). Diante de temas
como a liberdade de imprensa e a liberdade religiosa, os grupos dentro
da propria Igreja dividiam suas opinioes.?

! Doutora em Educagdo pela Universidade Federal de Minas Gerais e pds-doutora pelo
programa de Estudos P6s-Graduados: Psicologia da Educagdo. Professora da Faculdade
de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais e do Programa de Pos-Graduacao
em Educacdo: conhecimento e inclusdo social. Faz parte do Nucleo Interdisciplinar de
Pesquisa em Psicanélise e Educacgio - NIPSE/UFMG. Desenvolve pesquisas nas areas de
Historia da Psicologia com énfase nas relacoes entre Psicologia, Educacao e Educacio
inclusiva.

2 Neste texto, utilizaremos genericamente a palavra Igreja para nos referirmos aos grupos
integrantes da Igreja Catolica Romana, lembrando, entretanto, que nao se trata de
bloco tnico e homogéneo de ideias, opinides e posi¢oes diante dos diversos problemas
colocados pela cultura de cada época e de cada lugar.
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A tensao com os grupos de tendéncias liberais e ideais iluminis-
tas, que muitas vezes culminava em anticlericalismo,® era uma caracte-
ristica da época. A expressao de um movimento que conferia tom laico
a sociedade se dava em grande parte pela imprensa jornalistica e pela
literatura. As criticas da imprensa a Igreja, a divulgacao de teorias ra-
cionalistas, materialistas e panteistas, as disputas dos grupos a respeito
do sacramento do matrimonio e do celibato, os conflitos sobre a liber-
dade religiosa, entre outras questoes, contribuiam para a formacao de
um contexto de oposi¢ao aos preceitos papais vindos de Roma. Nessas
circunstancias, Gregério XVI promulgou, em 15 de agosto de 1832, a
Carta Enciclica Mirari Vos — Sobre o liberalismo e o indiferentismo
religioso. No documento, Gregorio XVI discute a imutabilidade da
doutrina e da disciplina da Igreja, os males da separacao entre Igreja
e Estado, os problemas da liberdade de imprensa, a necessidade de os
bispos trabalharem junto da Catedra de Pedro, a defesa do celibato dos
padres e das caracteristicas sacramentais do matrimonio, entre outros
assuntos. A Enciclica recorre ao Concilio de Trento, segundo o qual a
Igreja recebeu sua doutrina de Jesus Cristo, sendo assistida continua-
mente pelo Espirito Santo, ndo havendo assim nenhuma necessidade
de regeneracao, restauracao ou mudanca que nao seja conduzida pela
propria Igreja. Desaprovavam-se as mas doutrinas divulgadas pela im-
prensa, recomendando-se o cuidado com a boa e com a m4 leitura.

Em consonancia com a Enciclica Mirari Vos, Pio IX publica a
Enciclica Quanta Cura, em 8 de dezembro de 1864, chamando o clero e
os fiéis a reagirem diante de doutrinas que, por desconsiderarem as leis
naturais gravadas por Deus na alma humana e na natureza, desconhe-
cem as relacoOes intrinsecas entre ser humano e sociedade civil. Tratava-
se, segundo o pensamento da época, de lutar contra o contagio de uma
doenca da alma que desrespeitava a estrutura essencial da natureza
humana.# Um grupo de teorias filos6ficas — materialismo, panteismo,

3Martina (1996, p. 288) define anticlericalismo como “atitude polémica, ndo simplesmente
negativa, que pode conservar elementos teistas, mas que é hostil a Igreja e especialmente
a algumas de suas intervencoes sociopoliticas”.

4 O conceito de natureza humana é essencial para a compreensdo das propostas
educacionais trabalhadas neste texto. O ser humano possui uma natureza especifica
na ordem da criacdo divina: ele possui corpo e, consequentemente, é habitado pelas
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naturalismo, racionalismo, indiferentismo, liberalismo e socialismo —,
quando adotadas, levariam a construcao de um corpo social enfermo. A
enfermidade surgia quando se dava o corte das relacoes naturais entre
a sociedade e a revelacdo divina. Uma sociedade sem Deus seria como
um corpo sem cabeca destinado a geragido do descontrole e da violén-
cia.> Demonstrando a for¢a do culto mariano na época, a Quanta Cura,
assim como a Mirari Vos, apelava a intercessido da Santissima Virgem
Maria nas circunstancias de um mundo que esvaziava a sacralidade da
Igreja de Cristo.

No Brasil, estavam presentes diversos aspectos desse contex-
to de lutas e combates nos quais se colocava a Igreja. A instabilidade
proveniente das mudancas politicas acirrava as tensées. Vigoravam
diferentes posig¢oes politicas sobre as rela¢oes entre Igreja e Trono. A
Constituicdo de 1824 afirmava a submissao da Igreja ao Estado e o di-
reito de padroado (Schwarcz; Starling, 2015).

Nesse contexto, podemos encontrar em Diogo Anténio Feijé um
dos representantes mais paradigmaticos dos embates da época. Feijo
afirmava que o poder temporal, isto é, o rei e as instancias politicas,
deveriam ter prerrogativas sobre o papa na defini¢io de diversos aspec-
tos da vida social. Assim, mesmo dentro da Igreja, o papado tinha seus
combatentes. Esse era, portanto, um periodo em que catoélicos liberais
estavam as voltas com a defesa da distin¢do entre Estado e Igreja e com
a discussao do papel centralizador da Coroa (Schwarcz; Starling, 2015).

A Igreja vinha lutando pela nio intervencao do Estado em do-
minios como o da educacdo oferecida nos colégios e nos seminérios
(Freitas, 1996). No ensino secundario, a intervencao da Coroa se efe-

paixdes e pelas necessidades ligadas a sobrevivéncia. Ao mesmo tempo, devido a sua
semelhanca com o Criador, é dotado de inteligéncia e consciéncia, assim como de livre-
arbitrio. Em resumo, os seres humanos sao, em sua natureza, dotados de carnalidade e de
espiritualidade. Essa concepcao levou Pico della Mirandola, no século XVI, a afirmar que
dependia do homem escolher entre assemelhar-se aos anjos ou aos animais (Assis, 1998).
O desrespeito a natureza humana acontece quando a dimensao espiritual, caracterizada
pela semelhanca com Deus, é desconsiderada nas doutrinas que recusam a existéncia
divina e a alma imortal (Assis, 2004).

5 A concep¢ao de que um corpo sem cabeca gera violéncia e descontrole vem de uma
tradicao de pensamento filos6fico com raizes platdnicas e aristotélicas, segundo a qual
a razdo deve controlar as paixdes (amor, ira, medo, entre outras) e as necessidades
vegetativas do ser humano (fome, sede, procria¢ao).
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tivaria por diversas instancias de controle, como a tentativa de indicar
manuais a serem adotados em todas as escolas, inclusive nos semina-
rios, e a designacao de visitas de representantes do Império nas diver-
sas instituicoes educacionais religiosas. Desse modo, a educacao estava
no centro das disputas, pois o contexto, segundo concepgao da época,
exigia reacao diante do poder centralizador do Estado, que se tornava
cada vez mais laico.

A forma de fortalecer a fé era revigorar a catequese e empenhar-
se mais fortemente na educacao das novas geragoes, das familias e do
clero. Por isso, a educacdo, palco de muitos combates da Igreja, ndo
se restringia a instrucfo escolar e absorvia uma gama muito maior de
aspectos que permeavam toda a vida de uma comunidade, incluindo
ai a formacao dos pais e das maes de familia, dos jovens, dos padres
e das religiosas. Desse modo, para tratarmos de Educacao e Igreja, é
preciso analisar, entre outros elementos, os instrumentos e as estraté-
gias culturais por meio dos quais se formava a pessoa, como as praticas
cotidianas de oracdo, leitura e exercicios espirituais, o empenho e a par-
ticipagao nas praticas devocionais e festas religiosas, como demonstra
a carta de uma visita pastoral realizada por D. Frei José da Santissima
Trindade em 1823:

E, passando também & cultura dos templos de Deus vivo, que sao as
almas, e onde deseja habitar com mais decéncia do que nas casas ma-
teriais, recomendamos ao mesmo capeldo que se empregue com des-
velo em nutri-las com a frequéncia dos sacramentos, li¢cao espiritual,
doutrina crista e santos exercicios de piedade e de religido que geram o
amor e temor de Deus e afugentam o pecado e o Tentador. Assim, man-
damos que em todos os domingos se faca a adoragdo da Santissima
Trindade e renovagao dos votos e promessas do Batismo, praticas pela
Voz de Pastor, ter¢co da Mae de Deus, oracdo mental (que se podera
fazer na mesma ocasido da adoracgdo) e procissao de almas. (Trindade,

1998, p. 158).

Educar, para a Igreja Catolica, significa formar uma cultura es-
pecifica de relacGes entre o ser humano, a sociedade, a natureza e Deus,
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que se dilata por meio da organizacao comunitaria, conforme exemplo
das primeiras comunidades cristas. A origem da palavra cultura remete
ao cultivo da terra e ao cuidado e prote¢ao do que esta por nascer. Esse
mesmo sentido foi largamente utilizado para designar o cuidado e o
cultivo da alma, sendo a educacio pratica essencial na formacao da cul-
tura (Assis, 1998; Mahfoud; Massimi, 2012). Como evidencia o trecho
acima, D. Frei José da Santissima Trindade, bispo de Mariana de 1821 a
1825, exortava seus padres a cultivarem a almas, templos de Deus vivo,
por meio de préticas comunitarias.

O diario de Helena Morley, escrito entre 1893 e 1895 em
Diamantina, descreve as inimeras praticas religiosas comunitérias
presentes no cotidiano dos moradores de Diamantina pelas quais duas
meninas — a autora e sua irma — eram educadas:

Ontem foi dia de Santa Cruz. Todas as primas sb vao a festa de tarde,
mas eu aproveito desde que comegam a fincar os bambus. [...] No dia
de Santa Cruz nao descansamos um instante. Cada um quer trabalhar e
ajudar mais do que o outro. Meus irmaos ajudam a cortar e a fincar os
bambus. Eu e Luisinha carregamos as folhas de papagaio e de café. Ivo
Arara é quem empresta os paus e tibuas. As filhas de Seu Claudio é que
enchem as lamparinas de azeite e péem nas prateleiras. [...] Para nos

este é um dia alegre. (Morley, 1998, p. 51).

Assim, educar significava instruir e cultivar costumes e habitos
por meio de exercicios e praticas cotidianas e corriqueiras que deveriam
animar todos os aspectos da vida de uma comunidade, tais como as
procissoes, confissdes em dias santos, festas religiosas, devocoes fami-
liares, etc. Por meio dessas praticas, a cultura da alma e a educacao dos
costumes aconteciam. Helena Morley, no dia 30 de margo de 1893, nar-
ra seu desencontro com uma prima que, para desassossego da autora,
havia voltado do internato do colégio excessivamente devota as praticas
de oracdo, agradando muito aos adultos:

Quando nossas maes nos chamam para a reza, podemos estar no me-

lhor dos brinquedos, ela é a primeira que corre e cai de joelhos dian-
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te do oratoério. [...] Quando ela veio de Montes Claros entrar para o
Colégio, estava tao mal-educada que a mamae nunca me deixava brin-
car com ela sozinha. Com um ano de Colégio voltou tdo santa que as
tias s6 falam na mudanca; e quando alguém elogia, ela fica ainda mais
antipatica. [...] Ela se acostumou no Colégio a ficar ajoelhada muito
tempo, e agora as oragoes da noite sdo um suplicio para nos todas as
primas. Depois de termos rezado o tergo e muitas oragoes, ela inventa
ainda de rezar por alma de parentes que ja morreram ha muito tempo.

(Morley, 1998, p. 41).

No trecho, é possivel perceber a importancia dada aos colégios
como fator de educacao dos filhos e a ocorréncia das devocoes que habi-
tavam a vida das criancas e das familias, formando habitos e costumes
religiosos.

Considerando a atuacfo de trés bispos do século XIX — D. Frei
José da Santissima Trindade, D. Ant6nio Vigoso (bispo da Diocese de
Mariana entre 1844 e 1875) e D. Jodo Antonio dos Santos (primeiro
bispo da Diocese de Diamantina entre 1854 e 1905) —, as estratégias
utilizadas para a educacao dos costumes eram, entre outras, visitas pas-
torais, pregacoes, missoes, festas religiosas, catequeses, indicacio de
leituras, o encorajamento a ser fiel a liturgia.

Cuidava-se dos ensinamentos oferecidos nas capelas e nas igre-
jas e das instituicdes de ensino, nas quais se educavam as criangas e a
mocidade e se formavam os padres e as religiosas. Em seu bispado, D.
Frei José da Santissima Trindade recomendava, em seus provimentos,
que os pais de familia se preocupassem com a educacio de seus filhos
e de seus escravos, enviando-os para as igrejas nos dias santos e para
as capelas para aprenderem o catecismo e a moral (Oliveira, 1998). Em
contrapartida, era funcao dos parocos oferecer a instrucao necessaria
por meio da palavra e dos exemplos, como demonstra o Provimento da
Visita Pastoral de 1821:

Exortamos, advertimos ao reverendo paroco e mais curas de almas, com

maior vigor apostolico, sejam frequentes e exatissimos nos pronos, dou-

trinas nos domingos e dias santos, em que expliquem as méaximas da re-
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ligido e da moral, exclamem, instem em toda a doutrina e paciéncia, com
a mansiddo prépria de pastor e ndo com palavras decompostas e gestos
menos benignos, ndo dominando, mas conformando seus costumes [...]
S6 assim havera pais-de-familia perfeitos e exatos no cumprimento de
seus deveres. [...]. E de igual necessidade a palestra de moral [...] Pelo
que ordenamos muito gravemente se proceda a mesma, impreterivel-

mente nas quintas-feiras de cada semana (Trindade, 1998, p. 99).

Havia, portanto, grande empenho na formacao de uma cultura
religiosa capaz de educar as pessoas para a observacao das relacoes
transcendentais entre Deus e os seres humanos. Estava presente, desde
o Concilio de Trento, a preocupacdo com a criacdo de instituicoes edu-
cacionais cuja cultura religiosa pudesse instruir as pessoas comuns € 0
clero (Lage, 2011). Em 1910, Deschand (1910, p. 96), ao estabelecer um
percurso histoérico sobre as lutas da Igreja no Brasil, refere-se a escola
como “campo de batalha”: “tudo depende da escola e da educacao, que
o futuro pertence a quem tem por si a escola”. A mesma batalha se tra-
vava a respeito da educacdo da mocidade. Nessa perspectiva, familia
e escola eram consideradas células essenciais do corpo social cristao,
pois nelas se realizava a educacdo das criancas, dos mocos e das mocas,
membros dos quais dependia o futuro e a saiide da sociedade (Assis,
2004; Compagnon, 2014).

O Concilio de Trento estabelecia que em cada Diocese e igrejas de
maior importancia se fundassem seminarios e colégios nos quais cer-
to nimero de adolescentes fossem alimentados e instruidos (Freitas,
1938). Em Minas Gerais, o principio do decreto tridentino se cumpriu
com a fundacdo do Seminario de Mariana em 1750. No século XIX,
na provincia mineira, as principais institui¢coes responsaveis pela ins-
trucdo mantidas pela Igreja foram: o Seminario de Nossa Senhora da
Boa Morte, em Mariana; o Colégio Nossa Senhora Mae dos Homens do
Caraca (1820); o Colégio do Bom Jesus de Congonhas do Campo (1827);
e o Colégio de Campo Belo (1827), para meninos, no Triangulo Mineiro.
O Recolhimento, o Colégio das Macaubas (o primeiro fundado em 1715
e o segundo em 1847) e o Colégio da Providéncia (1849) eram educan-
darios para meninas. Conforme o século avancava, outras instituicées
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foram criadas em Minas Gerais, como o Seminario Episcopal (1867) e
o Colégio Nossa Senhora das Dores (1866), ambos em Diamantina e
fundados durante o bispado de D. Jodo Antonio dos Santos; o Colégio
Dom Bosco (1897), a cargo dos Salesianos em Cachoeira do Campo; e o
Colégio Nossa Senhora das Dores, (1898) de Sao Joao del Rei, fundado
pelas irmas vicentinas.®

No cenario da educacdo em Minas Gerais, D. Ant6nio Ferreira
Vicoso foi particularmente uma figura importante. Conhecido como um
bispo reformador, ele concebeu um projeto de reforma dos costumes
do clero e da populacdo mineira cujo ideal era contribuir para a for-
macao do cristao e da sociedade cristianizada. Para isso, ele se utilizou
de diversas estratégias, entre elas o cuidado com a educacdo oferecida
nos colégios e seminarios, pois, devido a necessidade de formar “es-
piritos conformes as normas da ortodoxia catolica pos-tridentina, era
indispensavel que se estabelecessem instrug¢ées norteadoras do ensino
das humanidades, bem como da filosofia e da teologia” (Assis; Silva;
Pacheco, 2011, p. 386). D. Vicoso tinha vasta experiéncia com a edu-
cacdo formal, pois, além da participacdo na afirmacdo do Colégio do
Caraca em 1820, envolveu-se ativamente em diversas experiéncias edu-
cacionais importantes em Minas Gerais, como a fundac¢io do Colégio
da Providéncia, direcionado para a instrucdo feminina, e a criacao de
orfanatos para meninos e meninas. Foi responsavel pelas reformas do
Seminéario de Mariana e do Recolhimento das Macatbas, estabelecendo
distin¢do entre seminario/recolhimento e colégio. Nessas instituicgoes,
renovou regulamentos, organizacoes escolares e aspectos dos contet-
dos ensinados.

Além das iniciativas na educacio formal, uma importante acao
do projeto reformista de D. Vigoso foi a formacao de uma rede de tradu-
¢do, producdo, publicacao e distribuicdo de livros, compéndios, folhe-
tos e jornais catolicos, realizada pela Tipografia Episcopal de Mariana.
Na época, a imprensa era identificada como pratica educacional: um

® Também o Colégio da Providéncia, em Mariana, e o Colégio Nossa Senhora das Dores,
em Diamantina, foram colocados a cargo das Irmas Vicentinas. Desse modo, podemos
observar que as “filhas de Sao Vicente de Paulo”, como eram chamadas, foram muito
atuantes na educagdo das mocgas mineiras durante o século XIX, como discutido por Lage
(2011).
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moderno instrumento capaz de atingir os fiéis por meio da palavra
lida, como a pregacdo fazia pela palavra falada (Deschand, 1910; Assis,
2004). Assim, em Minas Gerais, por meio dos impressos da Tipografia
Episcopal, realizava-se o “bom combate” por meio do qual se elabora-
va uma resisténcia ao indiferentismo, ao materialismo, ao panteismo
e ao racionalismo, doutrinas apontadas pelas enciclicas papais. Como
a palavra era a arma a ser utilizada no combate a cultura destituida de
Cristo, era fundamental que tanto as pregacdes quanto os livros e jor-
nais chegassem aos fiéis da Diocese.

Entre 1846 e 1847, publicou-se quinzenalmente, na Tipografia
Episcopal de Mariana, um jornal religioso intitulado Selecta Catholica
cujo objetivo era promover a fé, a piedade e a religido. Ao lado de D.
Vigoso, Jodo Antonio dos Santos, na época professor do Seminario de
Mariana, era o principal responsavel pela organizacio desse periédico.
Os impressos produzidos pela Tipografia contavam com uma rede de
assinaturas e de distribuicao feitas pelo correio e também por portado-
res que passavam os jornais de mao em mao durante as visitas pastorais
e missionarias.

Como podemos perceber pelo que foi apresentado até agora, dis-
cutir educacio e igreja no século XIX envolve uma complexa variedade
de aspectos culturais impossiveis de serem tratados todos em um tnico
texto. Em Minas Gerais, entre esses aspectos, sdo imprescindiveis a atu-
acdo daimprensajunto aos fiéis, principalmente as familias, assim como
a valorizacao dos colégios como estratégia educacional tendo por base o
projeto de reforma dos costumes levado a frente por D. Anténio Vicoso.
Assim, o presente texto estara centrado nas iniciativas desse bispo, en-
focando, por um lado, as prescri¢cdes divulgadas pelo jornal religioso
Selecta Catholica e direcionadas a organizacao familiar e, por outro, o
papel conferido aos colégios na educaciao da mocidade e das mulheres.

A FAMILIA, A MULHER E A INFANCIA: ELEMENTOS CENTRAIS
DA EDUCACAO CRISTA

A familia era considerada elemento fundamental da sociedade
crista por ser o primeiro ambiente onde a criang¢a experimenta e apren-
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de os iniciais vislumbres das relagGes naturais’ de amor, dependéncia
e obediéncia que existem entre Deus e os seres criados. Tal vislumbre
era possivel porque essas relagdes naturais estavam presentes no rela-
cionamento entre a mulher e o marido e entre os pais e os filhos. Nessa
perspectiva, o ideal de familia encontrava em Cristo um modelo para-
digmatico ensinado por intermédio dos Evangelhos e das descri¢oes da
Sagrada Familia (Machado, 2004). De acordo com Cambi (1999), os
relatos sobre as primeiras comunidades cristas também ofereciam um
modelo ideal, ativo na cultura e na praxis desses grupos, no qual o amor
como dgape comecava a agir justamente pela familia. Os vinculos fami-
liares, concebidos como primeira escola da caridade — virtude essencial
da sociedade crista —, deveriam expressar uma pequena comunidade
sob o mandamento do amor:

A esposa toma cuidado do interior; o esposo do externo: elle procura o
dinheiro necessario; ella o applica com prudéncia nas despesas de cada
dia: em quanto huma se occupa das necessidades presentes, o outro cui-
da no futuro. Pensa na educacio e dotes de seos filhos e filhas, a fim de
que a paz de seo coragdo ndo se perturbe, e imagens lagubres nao ve-

nhao accusar sua negligencia. (Selecta Catholica, 18464, p. 367).

A uniao amorosa familiar era considerada a expressao em menor
escala da unidade que caracteriza o corpo humano e a sociedade crista.®
Assim como o corpo possuia uma cabeca que o regia, a familia e a so-
ciedade tinham também suas cabecas regentes. A educacio escolar, por
exemplo, estava centralizada na autoridade do magister (Cambi, 1999),

7 Por serem criados, a natureza e todos os seres, inclusive os seres humanos, carregam a
ordenacdo dada por Deus e consequentemente sdo capazes de exprimir os sinais divinos
neles impressos. Dessa forma, existem relacdes naturais e necessarias entre Deus e as
criaturas que podem ser conhecidas por meio da natureza propria de cada ser. No caso do
ser humano, a sua natureza possui dimensoes que estabelecem nexos entre a experiéncia
humana e a revelacgao divina (Machado, 2004). Um exemplo disso seria o corpo humano,
cujos 6rgaos funcionam dependentes uns dos outros, revelando uma ordenacao especifica
dada pela sua natureza e que ndo pode ser modificada.

8 Na antropologia crista, é comum a analogia entre microcosmo e macrocosmo. Os seres,
a pessoa, a familia, como células da sociedade, podem ser entendidos como microcosmo.
A sociedade como um todo e o mundo, no qual esta tudo aquilo que foi criado, é o
macrocosmo. As mesmas leis regem o micro e o macrocosmo.
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enquanto na familia a autoridade cabia ao pai, cabega do corpo familiar.
A mulher era reservada a missao de preocupar-se com o futuro, condu-
zindo os filhos e cuidando da economia doméstica de modo a contribuir
para o bom andamento da sociedade.

Mulher e homem ocupavam posi¢oes diferentes e complementa-
res na sociedade. Apesar das diferencas proprias a natureza masculina
e feminina, considerava-se haver uma unidade substancial entre ho-
mens e mulheres dada pela imago Dei, ou seja, a ideia basica da antro-
pologia crista de que todos os seres humanos sdo criados a semelhanca
de Deus (Machado, 2004).

A Selecta Catholica preconizava a coincidéncia entre mae e mes-
tra, ideia que, na época, encontrava expressao na devo¢ao a Sant’Ana
Mestra ou Sant’Ana Guia, bastante popular no Brasil e em Minas Gerais
(Santos, 2012). A funcdo de mestra correspondia diversas tarefas, como
a educacio moral e religiosa, mas as maes podiam também ser respon-
saveis pelo ensino das primeiras letras aos filhos (Jinzenji, 2010).

Em uma correspondéncia enviada por D. Vigcoso ao Ministro
do Império, em que pede a aprovagdo do Regulamento do Colégio de
Meninas pobres de Macatbas, o artigo 4° do referido regulamento, ain-
da sujeito a aprovacao, determina: “ensinar-se-a a Doutrina Crist3, ler,
escrever, e contar, costuras, bordados, e o mais que forma uma boa mae
de familia; e as que mostrarem aptidao, francés, geografia e musica”
(Vigoso, 1862 apud Rocha, 2008, p. 128). Em 1847, o Recolhimento
das Macaubas foi dividido, a pedido de D. Vicoso, em claustro e colé-
gio, diferenciando as recolhidas, que se dedicariam a vida religiosa, das
educandas, que seriam formadas para serem professoras ou maes de
familia (Mello, 2014).

Na cidade de Mariana, as familias mineiras solicitaram um colé-
gio para suas filhas que tivesse como objetivo “formar religiosas, bem
como ensinar as prendas domésticas necessarias as futuras maes de
familias, as donas de casa e as donzelas” (Torres, 1980, p. 1122). Em
1849, as Irmas de Sao Vicente de Paulo chegaram para fundar o Colégio
da Providéncia, uma casa de 6rfas e um hospital para enfermos pobres.

9 O excerto citado data de 26 de julho de 1862.
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As 6rfas criadas pelas Irmas Vicentinas saiam da instituicdo quando se
casavam e, segundo Lage, adquiriram um bom valor no mercado ma-
trimonial, j4 que possuiam dote e enxoval e eram letradas e prendadas
nos afazeres domésticos. Além do casamento, as meninas 6rfas eram
preparadas para serem professoras, profissdo que poderia garantir-lhes
o sustento (Lage, 2011).

Como a mulher era considerada importante agente civilizador
devido ao seu papel no cuidado das questGes internas da familia, a ta-
refa da educacgio da infancia era responsabilidade da mae. Entendia-se
que ela possuia mais habilidade do que os homens para compreender
as necessidades das criangas pequenas. No percurso educacional, o va-
lor da infancia estava associado ao inicial cultivo da moralidade que,
mais tarde, seria a base do homem religioso. O sentimento religioso,
segundo a Selecta Catholica, era um aspecto da vida humana que apa-
recia tardiamente. A religiosidade, portanto, nao era inata e precisava
ser cultivada:

O menino, ainda no seio que o nutrio, ndo conhece a grandeza e a mag-
nificéncia do universo; nao sospeita ainda a existencia do Deos que o
ama; mas conhece elle os authores do seo ser, sua tenra alma he pene-
trado de amor, de reconhecimento, de confianca?: eis a fonte de sua re-
ligido. Passara dos seos pais terrestres ao Pai celeste (Selecta Catholica,

1846b, p. 314).

Por meio do relacionamento com seus pais, a crianca aprendia o
que era amor e confianca e, assim, da necessidade moral inata ascen-
dia-se ao sentimento religioso. O sentimento religioso, portanto, come-
cava a ser formado pela intuicdo da existéncia de Deus como Graca e
Providéncia, que era experimentada no seio familiar. Por isso, os atos
de assisténcia e afeto dos pais para com os filhos levavam a descoberta
de Deus. Tal descoberta se dava em um processo lento, que se desen-
volvia de acordo com as possibilidades de compreensao adquiridas pela
crianca ao longo do tempo e com a qualidade das relagbes comunitarias
nas quais esta se inseria. Da mesma maneira que havia o corpo infantil,
havia a infancia da alma, quando as faculdades ainda ndo se encontra-
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vam plenamente amadurecidas. A efetiva educacdo da infancia zelava
pela maturacio das faculdades da alma, pelo atendimento as necessida-
des da inteligéncia infantil e pela direcao da vontade da crianca:

A influencia que se exerce sobre a infincia estende-se por toda a vida.
As verdades da religido produzem bellos fructos, quando sdo gravados
em hum coracao puro; [...] Estas ideas crescendo comnosco fundem-se
na nossa alma, e torndo huma parte integrante da existencia: recibidas
desde a infancia sdo gravadas em caracteres indeleveis no coracao e na
memoria; e quando sombrias nuvens toldao nosso espirito, as rasgio e
se apresentdo a elle como huma luz celeste. (Selecta Catholica, 1846b,

p. 314).

A cultura responsével pelo amadurecimento da alma* pedia cui-
dados praticos: além do desvelo com o ensino da linguagem correta, dos
bons costumes e da verdadeira religido, a Selecta Catholica propunha
que a educacdo das criancas fosse realizada com tento, isto é, de forma
mais suave, de modo que elas nio fossem atropeladas por rigores. Em
sua preocupacao com métodos pedagogicos menos rigorosos e mais efi-
cientes para a educacao religiosa, D. Vigcoso escreveu o Catecismo de
Mariana, que possuia uma linguagem mais simples e trazia as licoes
em forma de exercicios de perguntas e respostas. Era recomendada a
utilizacdo de imagens para atrair as criancas para as praticas educa-
tivas, como podemos ver no trecho de uma correspondéncia em que
o bispo pede ao amigo José Rabello que aconselhe a um padre recém-
chegado na cidade: “que faca suas praticas familiares pequenas e urba-
nas, que chame os meninos para lhes ensinar a Doutrina, os quais se
atraem com qualquer verbnica ou pequena estampa. Aqui ja vao umas
pequenas para lhe dar e livrinhos” (Vicoso, 1852 apud Rodrigues, 2013,
p. 105).

10 A palavra maturagdo e amadurecimento sao utilizadas neste texto porque, na Selecta
Catholica, a principal metafora para o desenvolvimento humano é o cultivo das plantas.
Essa imagem é comum na tradigao filos6fica devido a ideia de cultura/cultivo da pessoa.
Na filosofia platonica, encontramos a representacdo do ser humano como arvore
invertida, cujas raizes devem estar voltadas para o céu, isto é, aquilo que fundamenta o
ser humano deve estar voltado para Deus (Assis, 1998).
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Os preceitos encontrados na Selecta Catholica sobre a importan-
cia de uma boa educacao na infiancia, bem como as a¢oes empreendidas
pela Diocese para a instrucao das criancas, da mocidade e das mulhe-
res, tinham o objetivo de prevenir a negligéncia na formacao das novas
geragoes. A educacdo negligenciada contribuiria para o surgimento da

violéncia no corpo social:

Os extremos sao viciosos. [...] He immoderado ou imprudente por ex-
cesso aquelle que faz mais do que pode e deve a si mesmo, a sua con-
servacdo, ao seu bem estar: que sem calcular as suas forgas physicas,
moraes e pecuniarias, sem attender aos deveres e obrigacdes que tem
contrahido, nao s6 deseja cousas impossiveis ou exorbitantes, mas prati-
ca actos que muitas vezes tem apparencia de virtuosos, porem que real-
mente sdo viciosos, por que envolvem damno para a sua satde, ou para
o0 seo aproveitamento intellectual ou moral ou economia domestica ou
mesmo injustica ou prejuizo do terceiro, quer seja particular, quer seja o

estado. (Selecta Catholica, 1847, p. 287).

Sem um fundamento educacional adequado na infancia, o cami-
nho de degradacdo poderia ter inicio na mocidade, quando os adoles-
centes, atingindo a idade em que comecgam a fazer as suas proprias es-
colhas, comecam também a se afastar de Deus e da religido. A formacao
intelectual e religiosa dos mocos e mocas, portanto, era uma importan-
te tarefa da sociedade. Colocando-se em continuidade com a educacao
familiar, os colégios vao cumprir um papel essencial como auxiliares da

missdo familiar na educacao dos seus filhos,* como veremos a seguir.
DA INFANCIA A MOCIDADE: A EDUCACAO DAS FACULDADES DA ALMA
A Revista Escolar de 1889, periddico publicado em Ouro Preto,

definia a educacdo como tripartida: educacao fisica, responsavel por
formar homens robustos e sadios para o trabalho; educacao intelectual,

1 O Regulamento do Colégio do Caraga recomendava aos diretores e subdiretores que,
na educacdo dos alunos, fizessem os oficios de um bom pai e de uma boa mae de familia
(Regulamento... apud Andrade, 2000, p. 177).
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cujo objetivo seria desenvolver as faculdades da alma com que Deus do-
tou os homens; educacdo moral, que encaminharia o ser humano para
o amor do bem. Se a educacgio conseguisse se esmerar em suas fungdes,
teria como provavel resultado uma alma bem cultivada, capaz de fazer
bom uso da inteligéncia e da moderacao das paixdes.

No século XIX, podemos encontrar diversas teorias sobre as fa-
culdades da alma humana. Em Mariana, porém, foi publicada, em 1847,
pela Tipografia Episcopal, a obra Esqueleto das faculdades e origem
das ideias, obra mui tutil para os mogos que se applicdo ao estudo de
Philosophia escrita por Joao Antonio dos Santos. Segundo seu autor, o
Esqueleto das faculdades é um pequeno compéndio destinado a ensi-
nar a parte psicologica da filosofia para os alunos dos colégios e semina-
rios. O livro apresentava as principais faculdades da alma: a inteligén-
cia, a sensibilidade e a vontade, sendo cada uma delas subdividida em
outras operacoes.

O cultivo da inteligéncia era essencial, pois dela dependia o uso
das outras faculdades. Ela se manifestava como consciéncia, sensibili-
dade externa ou sentidos e entendimento. Como consciéncia, a inteli-
géncia conhecia o eu e seus afetos; ao voltar-se para objetos sensiveis
e exteriores ao eu, entrava em acdo a sensibilidade externa; o entendi-
mento era uma faculdade especifica para o conhecimento metafisico.
Ao tratar da origem das ideias, Santos explicava as operacoes do enten-
dimento:

Alem destas cousas, conhece outras realidades objectivas, que nao pode
confundi-las nem comsigo, nem com o mundo physico externo: tem-
Ppo, espaco, justo, absoluto, necessario, &c. e seos oppostos, todas estas
nocoes sao adquiridas pelas faculdades, que fazem o complexo do en-
tendimento. O sujeito do pensamento se reconhece causa e substancia
de suas nogoes, elle as transfere ao mundo exterior: applica a nogao de
causa 4 sucessdo dos actos externos, e a de substancia aos phenomenos
physicos. Por ocasido destes factos internos e externos, contigentes, fi-
nitos, relativos, se elevam as nog¢oes do infinito, do necessario e do ab-
soluto, sendo taes factos a condicdo, a causa occasional dessas nocoes

superiores. (Santos, 1847, p. 11-12).
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Por reconhecer realidades metafisicas objetivas, o entendimento
manifestava-se como operacao fundamental da experiéncia religiosa,
pois permitia alcar-se do mundo fisico para as realidades metafisicas,
possibilitando a intuicdo de aspectos divinos e transcendentes tais
como o justo, o absoluto e o infinito. Adotando essa concepg¢ao de inte-
ligéncia, os organizadores da Selecta Catholica se opunham as filosofias
que afirmavam a impossibilidade de o homem chegar ao conhecimento
de Deus devido as limitagoes de sua razao.

A descricdo das operacgoes das faculdades da alma, incluindo o
entendimento, apresentada pelo pequeno manual de Jodo Anténio dos
Santos, oferece a compreensao de como a crianca poderia intuir a exis-
téncia de Deus por intermédio dos cuidados a ela dispensados por seus
pais. Por meio do paulatino crescimento da crianca e do consequente
desenvolvimento de sua alma, aquilo que ela, na infincia, vislumbrava
como intui¢do de Deus, era percebido pela sua razio adulta como sinais
concretos da existéncia divina. Esses sinais podiam ser facilmente iden-
tificados na histéria, no livro da natureza e nas proprias leis intrinsecas
ao corpo e a alma (Selecta Catholica, 1846b, p. 315).

Era fundamental, portanto, que saberes, habitos e costumes reli-
giosos fossem exercitados e aprendidos desde a infancia, pois eles dei-
xariam marcas indeléveis na alma. Mesmo que, mais tarde, as pessoas
se desviassem, sendo assaltadas pelas paixOes ou se rendendo aos en-
cantos do filosofismo, havia sempre uma oportunidade de que o cami-
nho da integridade fosse retomado pelas memorias da meninice.

Como exemplo dos perigos e desvios que a mocidade poderia en-
frentar, a Selecta Catholica de 15 de outubro de 1846 trazia a biografia
de Santa Teresa:

Thereza continuou assim na virtude até a morte de sua mae que ella
perdeo na idade de doze annos. Esta época foi a mais critica para a sua
piedade. A leitura dos romances lancou-a na dissipacao. [...] Ougamos
como ella mesma refere este passo da sua vida. “Minha mai era affeigo-
ada 4 leitura dos romances: por aquelle defeito que nella vi, comecei a
esfriar os bons desejos que tinha do bem, e foi causa de que principiasse

a faltar aos exercicios bons. (Selecta Catholica, 1846¢, p. 238).
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A idade de 12 anos, inicio da puberdade, era a época de redobrar
o cuidado com a dissipa¢ao das virtudes. Esse momento da vida mar-
caria a passagem para uma nova fase, mais solicitada pelas paixoes e
pelas sensacoes.? Dai a necessidade de educar a mocidade para a mo-
deracao, pois, caso contrario, a inteligéncia, obliterada pelas faltas ou
excessos passionais, nao poderia mais funcionar como parametro para
a conduta:

o voluptuoso — ndo v&, e ndo considera os objectos, se ndo pelos senti-
dos; julga das cousas como deseja que sejao, € ndo como sao na realida-
de. Seo espirito deixa facilmente enganar-se pelo coracao. [...] No fogo
das paix0es a razdo he suffocada pelas doces nuvens que levantao-se.

(Selecta Catholica, 1846d, p. 133).

Desse modo, o Regulamento do Colégio do Caraca conclamava
os estudantes a frequentarem a instituicao nao apenas para estudar as
ciéncias, mas também para preparar as virtudes, ja que “vale mais um
homem de conhecimentos medianos sendo virtuoso, do que o grande
sébio sem virtude” (Regulamento... apud Andrade, 2000, p. 177). O
adequado cultivo da inteligéncia e dos costumes nos colégios envolvia,
entre outros, trés fatores indispensaveis: a organizacio do tempo, o cui-
dado com o contetido a ser lido e ensinado, o exemplo como pratica de
formacao da pessoa.

Estabelecido nos regulamentos e nas regras das institui¢oes edu-
cacionais, o uso do tempo era programado diariamente de forma que o
educando fosse ajudado por suas tarefas a manter seu pensamento em
Deus, formando as virtudes e o habito do trabalho. O Regulamento do

2 A violagdo da natureza humana, segundo a Selecta Catholica, acontecia devido a
imoderagcdo, isto é, quando se priorizava o prazer, as paixdes e o puro deleite proveniente
dos sentidos, ou quando se dava ouvidos aos erros da inteligéncia. No referencial
aristotélico-tomista, adotado pela Selecta Catholica, a imoderacao faz com que as paixoes
se tornem enfermidades. A razdo, nao cumprindo sua funcido moderadora, é arrastada
pelas paixdes e pelo imediatismo dos sentidos. Para Aristoteles, as paixdes nao sdo boas
nem mas em si mesmas, mas podem vir a ser mal ou bem utilizadas. Quando elas se
encontram controladas e ha uma disposi¢do do homem para agir conforme a razao, temos
uma virtude. Por outro lado, temos um vicio quando uma pessoa age em oposi¢ao a sua
natural razdo, sendo arrastada pelos excessos ou falhas de suas paixdes, sensacoes ou
prazeres, e nunca chegando a um meio-termo.
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Colégio do Caraca trazia a ordem do dia que comecava as cinco horas da
manha com o toque do sino para que todos se levantassem. Em seguida,
havia oracdes, missa, aulas, almoco. As onze horas todos se reuniam
para o jantar, quando acontecia uma licdo, do pulpito, sobre historia
ou sobre a vida de homens ilustres. Depois do jantar, havia a recrea¢ao
de acordo com as idades dos alunos. Momentos de estudo em siléncio,
aulas, masica e cantochao, reza do terco, recreagao e ladainhas comple-
tavam a jornada, finalizada novamente pelo toque do sino as dez horas
da noite (Andrade, 2000).

Esperava-se que as praticas realizadas cotidianamente propicias-
sem aos estudantes a afeicao aquilo que lhes era ensinado, criando o
desejo de aperfeicoamento. A repeticao dos afazeres, assim como a me-
moriza¢do dos saberes praticada no ensino dos colégios, era conside-
rada uma acao capaz de imprimir conhecimentos duradouros na alma
humana.** O habito do estudo, por exemplo, se bem formado, poderia
fazer com que um menino que inicialmente nao gostasse de estudar,
ao realizar esse ato intimeras vezes, comecasse a se dar conta da im-
portancia e do prazer dessa atividade. Aprendendo a amar aquilo que
incrementava a alma, os mocos comecavam a adquirir livremente os
bons habitos.

Assim, a ordenacado dos dias organizava o emprego do tempo a
fim de formar os estudantes para os trabalhos do corpo e do espirito.
Para evitar vicios como a preguica, uma educacdo completa envolvia
o trabalho como pratica a que os pais deveriam habituar seus filhos,
tornando-os tteis a sociedade e a si mesmos:

Hum homem prudente deve inspirar desde a infancia a seos filhos o

amor do trabalho. O trabalho livra o homem da servidao, e salva a mu-

13 £ importante considerar que muitas concepcdes dos jesuitas se fazem presentes na
tradi¢do educacional brasileira por terem sido eles os primeiros responsaveis pela
organizacdo da educacdo escolar por meio da fundacdo de colégios. A Companhia de
Jesus, por adotar a filosofia aristotélico-tomista, acreditava que a alma infantil era uma
tabula rasa e por isso a educagdo era fundamental para direcionar o desenvolvimento da
crianca. Como na concepgao da tabula rasa, o fator ambiental é preponderante, a educacgao
tem papel essencial na formacao da pessoa. Assim, valorizava-se educacao intelectual,
principalmente nos primeiros anos de vida, momento em que os fatores ambientais se
imprimiam com mais facilidade na alma humana (Massimi, 1990).
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lher das ciladas da corrup¢ao. Quantas creaturas miseraveis que sao hoje
a escoria da sociedade, serido mulheres honestas; se tivessem occupado
suas maos em ligeiros trabalhos, e seo espirito em bons pensamentos!
Por que a preguica do espirito he tao perigosa como a do corpo. (Selecta
Catholica, 1846b, p. 303).

Na perspectiva da filosofia moral, a preguica sempre fora vista
como um vicio temido, sendo um dos sete pecados capitais. Caso os mo-
¢os e mogas passassem o dia sem ocupar as maos e a mente, eles pode-
riam ficar mais propensos a serem tragados pelas paix6es. Na metafora
da cultura das plantas, o espirito humano era como um campo que, sem
trabalho, seria tomado pelas ervas daninhas. Por isso, valorizava-se o
ensino de algum tipo de oficio a mocidade.

Para a ocupacdo da mente, a educagdo da mocidade exigia a es-
colha atenta das leituras e dos saberes a serem ensinados. No exemplo
de Santa Tereza, citado anteriormente, a menina se colocou em vicio
quando, seguindo o exemplo de sua mae, deixou-se levar pela leitura de
romances. Assim como a Selecta Catholica, o Mentor das Brasileiras
aconselhava o cuidado na selecdo do que seria lido pelas mocas: as
novelas nao necessariamente seriam proibidas, mas os pais deveriam
prestar atencdo nos titulos lidos, pois muitas deles despertavam pai-
x0es criminosas. As leituras sugeridas pelo periddico eram as Epistolas
de Sdo Paulo; a ImitagGo de Cristo, de Kempis; as Aventuras de
Telémaco, de Fenélon; e a Escola dos Costumes, do Abade Blanchard
(Jinzenji, 2010).

As aventuras de Telémaco (1699) eram citadas na Selecta
Catholica como exemplo de uma boa leitura para a mocidade. Segundo
Andrade, nos colégios e nas academias do Império brasileiro, assim
como no Colégio do Caraca, fez-se grande uso dessa obra de Fénelon.
De cunho fortemente moralizante, épico, mitolégico, atraente pelos re-
cursos plasticos e belos da linguagem, as Aventuras eram especialmen-
te aconselhadas para a formacao moral da juventude, uma espécie de
receituério da formag¢ido do homem ptblico (Andrade, 2000, p. 83).

A imitacgdo de Cristo e dos bons exemplos era o terceiro elemento
importante da educacio crista. Assim, a Selecta Catholica recomenda-
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va aos pais que tomassem cuidado com as amizades dos filhos e com os
mestres escolhidos para educa-los:

Pais de familias, procurai a vossos filhos mestres (?) vida irreprehensi-
vel, os costumes innocentes, e a capacidade pouco commum (Plutarcho).
He mister esclarecer o espirito, porem ainda he mais preciso formar o
coracdo; e o bom exemplo contribue mais do que o preceito. (Selecta

Catholica, 1846c¢, p. 238).

A relacdo educativa ideal era estabelecida entre um mestre vir-
tuoso — de costumes retos o suficiente para desejar o bem para o seu
discipulo e velar por seus interesses — e o aluno que desejasse tornar-
se semelhante ao mestre em suas virtudes. Dai que o Regulamento do
Colégio do Caraca preconizasse que diretores, professores e oficiais fos-
sem irrepreensiveis em seus exemplos, inspirando honra, brio e religiao
aos estudantes.

Assim como na familia havia o paradigma da Sagrada Familia e
das primeiras comunidades cristas, o método educativo fundamentado
na imitacao tinha Cristo como modelo de instrugio pela palavra e pelo
exemplo:

A sabedoria increada fazendo-se homem habitou entre os homens, con-
versou com elles, e os instruio. As palavras, ac¢oes, vida, tudo foi huma
pregacao e exemplo na pessoa adoravel do Homem Deos; Elle era a lei

viva. (Selecta Catholica, 1846e€, p. 258).

Segundo Cambi (1999), o cristianismo, ao estabelecer um ideal
antropoldgico cuja base é a presenca historica de Cristo, fez surgir uma
proposta educacional fundamentada no modelo de relacionamento de
Cristo com seus discipulos. Nessa proposta, operava-se uma transfor-
macio em que os discipulos, de cobradores de impostos, passavam a ser
homens morais. A conduta virtuosa, portanto, poderia ser aprendida
por simpatia no relacionamento educativo. O educador como autorida-
de tinha a missao de ensinar os seus alunos a julgar e a desejar, acoes
relacionadas as faculdades da inteligéncia e da vontade. Abbagnano e
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Visalberghi (1995) utilizam o conceito de paradigmas exemplares para
descrever o método, fortemente presente na cultura ocidental, através
do qual se ensinavam as virtudes por meio do conhecimento da vida de
santos ou de grandes homens. Devido ao valor do exemplo, a biografia
era um dos géneros indicados como leitura para aqueles que desejas-
sem uma vida virtuosa:

Na verdade os exemplos que nos dao os santos sdo bem proprios para
animar nossa fraqueza e fazer calar todos os pretextos. Os santos erao
formados do mesmo limo que nés: erao o que somos, sobre a terra, ti-
nhao a mesma natureza e as mesmas enfermidades. Entretanto elles

santificarao-se. (Selecta Catholica, 1846f, p. 269).

Os santos e o proprio Cristo, portanto, constituiam-se no modelo
de ser humano a ser imitado pelos pais e maes de familia, assim como
pelos estudantes, pelos professores e pelos religiosos. Rapazes e mocas
que admirassem os mais velhos teriam vontade de imit4-los quando
chegassem na idade de efetuar suas proprias escolhas. Assim, eles sabe-
riam discernir o bem a fim de alcancar uma vida autenticamente crista.

Enfim, a educacao bem dirigida voltava-se para o ser humano
em sua totalidade, englobando o cultivo da inteligéncia e dos costumes
e alcangando também as dimensdes comunitarias. A educacao formal
oferecida nos colégios, embora fosse fundamental, era apenas uma das
etapas do processo educativo capaz de preservar o homem e a sociedade
dos vicios e do indiferentismo religioso. Necessitava-se, para o comba-
te inspirado nas enciclicas papais, da educacao familiar e das praticas
cotidianas como a boa leitura, as devogdes religiosas, as festas e demais
atividades que ocorriam nas comunidades.

CONSIDERACOES FINAIS
O modelo educacional proposto pela Diocese de Mariana, nas
Minas Gerais do século XIX, tinha como caracteristica principal a cen-

tralidade do papa como cabeca do corpo social visivel de Deus. Em um
periodo de intensos embates com a cultura que se secularizava e se
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opunha a essa centralidade, a Igreja conferiu importante papel a or-
dem moral, pois era pelos costumes, evidenciados pela tradicao, que
se transmitiam as virtudes capazes de conferir vida, duracdo e paz a
sociedade. Apesar disso, diversas acoes da Igreja, entre elas o projeto
de reforma dos costumes empreendido por D. Antbénio Vigoso, devem
ser compreendidas como mais do que simples aplicacbes de regras e
de ordenacdo moral. A educagido dos costumes visava alcancar a sad-
de do corpo social cristdo que, na concepg¢ao do tempo, se enfraquecia
na medida em que seus membros deixavam de reconhecer a presenca
divina na natureza, na histoéria e na propria natureza do ser humano.
Esse enfraquecimento levava a afirmar que nada existia se nao fosse
reconhecido objetivamente pelos sentidos. Nesse contexto, a educacdo
era, a0 mesmo tempo, oferecida como remédio e como prevencao. Pela
educacdo, era necessario remediar ideias ja disseminadas, como as fi-
losofias vistas como erros da época, e prevenir a sociedade para que se
fortalecesse na fé e na certeza da possibilidade pessoal de relaciona-
mento com o transcendente. Todos os cristaos, portanto, eram chama-
dos a educar. Dai que as praticas educacionais possam ser relacionadas
a todos os ambitos da vida comunitaria, seja na oragio pessoal feita si-
lenciosamente antes de dormir, na reunido familiar em que se rezava o
terco, nas formas de organizacao das aulas nos colégios ou nas grandes
festas que animavam as cidades.
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EDUCAR OU INSTRUIR AS MULHERES?
dilema do século XIX

Moénica Yumi Jinzenji*

m 1873, saiu uma matéria no semanario O Sexo Feminino,?

impresso na cidade de Campanha, Minas Gerais, com base

na qual muitas reflexdes podem ser feitas. A autora era pro-

prietaria e principal redatora do impresso e também profes-
sora da Escola Normal, Francisca Senhorinha da Motta Diniz. Assim
dizia ela sobre a capacidade da mulher para aprender e ensinar:

E problema resolvido, e hoje sem a menor contestacio, que somente a
mulher pdde com vantagem educar a mocidade — e que uma tal edu-
cacdo assim bebida desde o bergo é capaz de formar as boas ou mas
inclinagoes do educado, que tal sera qual for a educagio que tiver tido.

Pois bem — ja que ninguém ousa poér em duvida a capacidade da mu-
lher para educar — e visto que o préprio governo também por seu tur-
no a considera apta para professora nao somente de meninas, mas até
mesmo de meninos, confiando-lhe a regéncia de taes escolas, fazendo-a
dest”arte depositaria de sua confianca oficial, é ocasido, é tempo opor-

tuno para do alto da imprensa clamar e convencer taes professoras de

! Doutora em Educacao pela Universidade Federal de Minas Gerais (2008), é professora
do Programa de Pés-Graduagao da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Minas Gerais, pesquisadora do Gephe (Centro de Pesquisas em Hist6ria da Educacao) e
do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Cultura Escrita na mesma instituicao.

2 Cecilia Vieira do Nascimento realizou uma anélise minuciosa desse periddico em O Sexo
Feminino em campanha pela emancipacao da mulher (1873-1874) (2004).
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que ndo se contentem com a instruccao sufficiente para ensinar o AB C
—; é necessario, é urgente que possudo a maior somma possivel de co-
nhecimentos, o que s6 conseguirdo com estudo profundo methodisado.

(O Sexo Feminino, 1873, p. 1-2, grifo do original).

A defesa da capacidade para educar ultrapassava o ja conheci-
do e estabelecido papel materno de criar os filhos no espaco privado
do lar. Refere-se ao magistério, provavelmente a primeira atividade
reconhecidamente publica e moralmente “autorizada” para a mulher
dentro do contexto historico aqui analisado.? Ao ser legitimada pelo go-
verno, inclusive para a regéncia de escolas de meninos, a capacidade e
a competéncia das mulheres, segundo Francisca Diniz, passavam a ser
inquestionéaveis.

Nesse trecho, exalta-se ndo simplesmente a capacidade, mas a
superioridade da mulher para ensinar, sendo oportuno, portanto, en-
coraja-las a prosseguirem em estudos mais profundos e metodizados,
superando os conhecimentos elementares exigidos para o exercicio da
atividade docente no periodo. Tais estudos mais aprofundados eram re-
servados principalmente ao publico masculino, e é nesse sentido que se
deve compreender “instruir-se” com um significado bastante diferente
de “ser educada”.

Nessa matéria, a professora e redatora apresentava as bali-
zas principais que caracterizaram o debate em torno da educagio e
da instrucao das meninas e mulheres no periodo imperial brasileiro.
O discurso acima, afirmativo e propositivo, sinalizava o que veio a se
desenvolver no dltimo quartel do século XIX, como o fortalecimento
das instituicGes escolares como instancias legitimas para a educacio e
instrucdo das novas geracoes e a profissionalizacio da atividade docen-
te por meio da centralidade adquirida pelas Escolas Normais a partir
desse periodo. Esse discurso também carrega as marcas do que o an-
tecedeu, tensoes e questionamentos quanto a pertinéncia da instrucao

3 Nao estamos aqui desconsiderando as atividades exercidas pelas mulheres como
chefes de domicilio na administracao de terras e escravos, nem mesmo as quituteiras
e vendedoras ambulantes, presentes no cenario urbano mineiro desde o século XVIII,
como discutido por Figueiredo (1999).
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das meninas em contetidos além dos basicos, caracterizando o timido
desenvolvimento de suas condicoes de educagio e formagao na primei-
ra metade do século XIX (Muniz, 2003).

Neste texto, buscou-se contribuir para a compreensao desse
debate em torno do processo de legitimacdo da importancia da edu-
cacdo/instrucdo das mulheres, ressaltando a convivéncia de uma
pluralidade de vozes oriundas de fontes diversas. O ponto de vista de
professores e professoras aparece no formato de correspondéncias e
falas difundidas por meio de periédicos de ampla circulagdo, como O
Universal (Ouro Preto, 1825-1842),4 O Mentor das Brasileiras (Sao
Joao del-Rei, 1829-1832),5 0 Astro de Minas (Sao Joao del-Rei, 1827-
1839). Os manuais e compéndios voltados para o uso de professores
e mestras na educacao dos alunos veiculavam valores, percepcoes e
ideais acerca da especificidade da educacdo de meninas, como o Curso
Normal para professores de primeiras letras (1839)° e Cartas sobre
a educacdo das meninas (1838).” Por fim, utilizou-se também a legis-
lacdo imperial e provincial que trata das escolas voltadas para um e
outro sexo ao longo do século XIX.

4Um dos primeiros impressos periodicos de Minas Gerais e o mais longevo do século XIX.
Para maiores detalhes, ver Raquel Pacheco (2012).

5 Primeiro periddico impresso em Minas Gerais voltado para as mulheres. Para maiores
detalhes, ver Eliane Calsavara (2007) e Monica Jinzenji (2008).

® Manual distribuido pelo governo de Minas Gerais para professores de primeiras letras.
Considerado o primeiro manual dessa natureza utilizado no Brasil para auxiliar os
professores, é composto por 16 conferéncias proferidas por Joseph-Marie de Gérando
(1772-1842), na Franca, para professores de instrucdo priméria. Foram publicadas,
e a obra, traduzida no Brasil em 1839. De Gérando foi um importante nome no
desenvolvimento da instru¢do popular na Franca. Ver os trabalhos de dissertacdo de
Walquiria Rosa (2001) e de Ménica Jinzenji (2002).

7 Manual distribuido pelo governo de Minas Gerais para professoras de primeiras letras
e estudantes. De autoria desconhecida, é um pequeno livro de 225 paginas composto por
12 cartas enviadas por uma senhora argentina, quando de seu exilio em Londres, para sua
irma, que restara em seu pais natal. Essas cartas visavam orienta-la na educacao de suas
filhas que ficaram em Buenos Aires; foram publicadas no formato de livro em Londres,
em 1824, por Rudolph Ackerman, em beneficio da Sociedade de beneficéncia de Buenos
Aires, entidade responséavel pela instru¢do das meninas naquela cidade. Traduzido para o
espanhol, esse livro foi reimpresso e difundido por varios paises da América Latina, sendo
utilizado tanto em escolas lancasterianas como nas demais escolas. Existe a possibilidade
de a autora das cartas ser a esposa de Bernardino Rivadavia, Juana del Pino y Balbastro.
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A EDUCABILIDADE FEMININA

A emergéncia da necessidade de educacao da mulher acompa-
nhou um conjunto de transformacgées ocorridas no mundo ocidental na
modernidade. O século XVIII teria sido palco, de forma mais definitiva,
da separacao dos dominios da vida privada e publica, identificando-se
a primeira com o meio familiar e doméstico, estando a “vida publica”,
relacionada aos espacos e meios de produ¢dao no mundo burgués. A fa-
milia foi se constituindo, aos poucos, como o espaco de refigio e re-
colhimento, “o centro do espaco privado” (Ariés, 1991), implicando a
producdo de novos sentidos e configuragdes espaciais no interior dos
domicilios e nas relagoes familiares. A mulher passaria a ter um papel
fundamental, de guardia e gestora da intimidade familiar, conjugal e
educadora das novas geracoes. Nesse interim, acompanhada da neces-
sidade de distin¢ao de comportamentos entre os sexos, encontrava-se
a ideia de que a mulher “nao somente era ‘educavel’, como deveria ser
educada.” (Veiga, 2004).

A distincao entre os dominios puablico e privado se relaciona as
diferentes praticas, significados e expectativas em torno das ideias de
educar e de instruir. Os significados e as instancias as quais sao atri-
buidas cada uma dessas acoes e fungdes passam por reconfiguracées
dentro do processo de afirmacdo da escola e de seus papéis na socie-
dade. Educar e instruir se constituem como diferentes dimensoes de
um mesmo e inseparavel processo, o da formacdo humana, no qual
a instrugdo é subordinada a educac¢io. Havia o entendimento de que
a educacao deveria ser dada desde os primeiros momentos do nasci-
mento da crianca, cabendo, portanto, as familias. Entretanto, a educa-
¢ao também estava relacionada ao “desenvolvimento das faculdades
morais”, em contraste com a instrucao, que visava ao “enriquecimento
das faculdades intelectivas”. Desse modo, o dicionarista Campagne e
Joseh-Marie de Gérando (1839) concluem que “a educagido pode su-
prir a instrucdo, mas a instrucao so por si ndo dispensa a educacao.”
(Campagne, 1886).

Segundo De Gérando (1839, p. 175):
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a educagio moral corda e domina toda a educagdo do homem; por ser
ella quem férma o caracter, quem nos ensina a dirigir-nos; quem faz
fructificar a educacgio physica e intellectual, e quem abrange todos os
instantes e interesses da vida; por ella, n”huma palavra, entra o homem

deveras em posse da humanidade.

Ao professor cabia desenvolver no aluno a polidez, a gratidao e,
principalmente, a moderacao.

Os discursos em circulacido afirmavam a prioridade da educa-
¢do moral para as meninas, enquanto para os meninos uma educacdo
e instrucao mais longevas. Esse é um dos pontos que poderia justificar
a separacdo entre um e outro sexo nos estabelecimentos de ensino: o
contetdo necessario para um e outro divergiam. Mas tal argumento nao
esgota os motivos para a segregacao. Alguns indicios sugerem a percep-
¢do de que as meninas e mulheres possuiam caracteristicas especificas
que requeriam atencdo especial, marcadas por uma maior dispersao,
volatilidade e até mesmo faculdades mentais inferiores. Um terceiro
ponto, que possivelmente ganha mais destaque entre esse conjunto de
argumentos, seriam as consequéncias moralmente danosas que pode-
riam resultar da convivéncia entre os sexos.

Em relagdo a primeira questao, desde a Lei de 15 de outubro de
1827, que previa escolas de educacao elementar privativas para meni-
nas nas cidades e vilas mais populosas, o contetido necessario ao ensino
de cada uma dessas escolas diferia sensivelmente:

Quadro 1 — Curriculo das escolas de primeiras letras de meninos e de meninas,
de acordo com a Lei de 15 de outubro de 1827

Escola de meninos Escola de meninas

Ler, escrever Ler, escrever

Quatro operagdes de aritmética, pratica de
quebrados, decimais e proporgoes, nogdes gerais | Quatro operacgdes de aritmética
de geometria pratica

Gramatica da lingua nacional Gramatica da lingua nacional
Principios de moral crista e da doutrina da Principios de moral crista e da doutrina da
religido catdlica e apostolica romana religido catdlica e aposto6lica romana

Prendas que servem a economia doméstica

Fonte: Brasil (1827).
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A primeira lei da provincia de Minas Gerais a organizar o ensino,
a Lei n.° 13, de 1835, seguia essas mesmas orientacées em relacdo ao
conteudo a ser ensinado para as meninas, acrescentando-se, no entan-
to, a prosodia.® A matemaética seria simplificada para as meninas, en-
quanto somente elas receberiam licoes de economia doméstica.

Segundo a autora do manual Cartas para a educacdo das me-
ninas (1838, p. 115), nas casas de educacdo da Europa, nas primeiras
décadas do século XIX, o contetido voltado para as meninas incluia:
primeiras letras, aritmética, desenho, geografia e conhecimento dos
globos, musica (solfejo e cantoria), piano ou harpa, historia, danca e
toda classe de costura e bordado. Em algumas se ensinavam boténica e
astronomia e em todas se ensinavam algumas linguas modernas, prefe-
rencialmente o francés, o italiano e raramente o alemao.

Em Minas Gerais, algumas iniciativas de escolas particulares
ofereciam contetdos similares, com a mesma tendéncia a ampliacao
da oferta de matérias ligadas as artes e linguas. E o caso do “Colégio
de educacio de meninas” que, em 1829, a professora Beatriz Francisca
de Assis Brandao anunciava na capital da provincia, onde ensinaria a
ler, escrever e contar e “todo género de costura e lavor”. Além disso, a
critério de cada pai de familia, as “Artes e prendas seguintes: as linguas
francesa e italiana segundo as regras, a musica, a tocar piano, o dese-
nho, a dancga, a bordar de bastidor, a fazer flores, doces e massas” (O
Universal, 1829, p. 4). Essas diferentes propostas de educacao se volta-
vam, evidentemente, para estratos sociais distintos e nota-se a auséncia
do contetido religioso na realidade europeia e nas escolas privadas, se
comparadas as escolas publicas.

Outros antincios com semelhante conteido indicam que nao
eram poucas as oportunidades para uma formacao mais sofisticada
para as meninas cujas familias podiam arcar com essas despesas. O de-
senvolvimento urbano, jA marcadamente presente na primeira metade
do século XIX nas principais vilas e cidades, levou ao desenvolvimen-
to de um repertério maior de atividades sociais, como bailes, teatros,
festas e demais acontecimentos da vida social burguesa, e as mulheres

8 Parte da gramaética tradicional que se dedica as caracteristicas da emissdo dos sons da
fala, como o acento e a entoacao.

92 « Histéria da Educagdo em Minas Gerais | 2. Império



das elites necessitavam ser educadas para frequentar adequadamente
esses novos espacos (D’Incao, 2004). Para isso, aos contetidos basicos
de leitura, escrita e calculo acrescentava-se o aprendizado do francés
e do piano. Esses novos contetidos e novos espacos de sociabilidade
abertos a presenca feminina traduziam as novas responsabilidades que
recaiam sobre a mulher: além de saber bem governar a casa e ser uma
companhia agradavel ao marido, deveria ser capaz de representa-lo so-
cialmente (Louro, 2004, p. 246). A distin¢do pela danca, pela musica
e pelo conhecimento de linguas estrangeiras poderia, por outro lado,
proporcionar um casamento mais vantajoso para as mocas e familias
que aspirassem a ascensao social (Del Priore, 2006, p. 153).

A transformacdo nos costumes e o seu reflexo, ou a participacdo
das mulheres nesse movimento, desagradava a grupos mais “conserva-
dores”, que acreditavam que havia descuido na educacao da mocidade:

No tempo de nossos maiores, criavdo-se as meninas com toda a sub-
missdo e recato: havia todo o desvello em ensinar-lhes a costura, o bor-
dado, o cingido &c., e outras prendas proprias de mais de familia [...].
Mas agora, parece que so se exigem nas meninas prendas de seducgio:
[...] misica, o piano, a danga, e francez, para ter abertos os thesou-
ros da sabedoria das novellas, e poder conversar a seu gosto com os
estrangeiros e tornar-se dest”arte literata, politica, estadista, philoso-
pha, e quasi sempre bacharella formada no baille, na partida &c. (O

Universal, 1841, p. 3).

Uma maior instrucdo nas “artes” e linguas representava ameaca
ao modelo de esposa e mae tao bem desenhado, subsistindo, no pensa-
mento de uma parcela da sociedade, a defesa da educacdo moral como
o elemento central da formacao da mulher.

Os contetidos minimos e o preparo para a vida doméstica pare-
ciam atender as demandas sociais que exigiam moderagao nos compor-
tamentos das mulheres. As virtudes necessarias a uma mulher, esposa
e mae, sdo desdobramentos da temperanca, ou moderacdo: dominar a
explosao do seu génio e as extravagéancias de seus caprichos, resignar-
se diante de contrariedades (Cartas..., 1838, p. 39-42). A moderacio
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era desejada, também, para o dominio de conhecimentos: “A Sociedade
tanto desgosta a mulher que apenas sabe ler, escrever e contar, como a
que quer entrar e metter-se em todas as Sciencias” (Cartas..., 1838, p.
50). Em outro trecho, a mesma autora aprofunda suas ideias:

A mulher deve ser instruida, sem chegar a escritora ou philosopha.
Confesso que nao desejara ver minhas filhas nesta cathegoria, que me
nao parece mui compativel com os deveres de esposa e mai, e que ordi-
nariamente exalta o amor proprio e o faz degenerar em pueril vaidade.
O estudo exclusivo das Sciencias e Artes sempre me pareceo alheio do
plano de vida que marcao 4 mulher seus vinculos e relacoes. (Cartas...,

1838, p. 71).

Ser estadista, politica, literata, escritora, filésofa e bacharela nao
deveria, portanto, estar no horizonte das meninas, porque eram ati-
vidades/carreiras incompativeis com as de esposa e mae. Além disso,
ampliariam o universo das relagdes para niveis potencialmente com-
prometedores. Com a aprendizagem de novas linguas, novos horizontes
seriam abertos.

Segundo a legislacdo imperial e provincial, a criacao de escolas
especificas para meninas era autorizada somente nas cidades e vilas
mais populosas. Além disso, as escolas tinham que ser frequentadas por
pelo menos 24 alunas. Pode-se imaginar que essa ndo era a realidade de
boa parte das localidades que demandavam escolas piblicas e nem da
maior parte do publico escolar, e esse parece ser o caso de Curvelo, de
onde um professor, em 1839, encaminhou uma carta criticando alguns
aspectos da Lei n.° 13:

foi esquecido o essencial, isto é, a educacao e a moralidade dos meninos:
a reunido de ambos os sexos em uma sé aula, ou antes a sua instruc-
¢do & cargo de um s6 Professor, jamais se pode conseguir; por quanto
sendo o nimero de alumnos, ordinaria, e frequentemente maior, que
o das alumnas, deve a assistencia do mestre ser para com estes mais
demorada, no entanto que sendo muito mais delicada e melindrosa a

das_alumnas, deve ser sua vigilancia sobre estas menos interrompida, o
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que se nao consegue occupando este duas cadeiras. (O Universal, 1839,

grifo nosso).

Nesse relato, o professor indica que, mesmo quando meninos e
meninas frequentavam uma mesma aula, eles se encontravam fisica-
mente separados, cada grupo exigindo cuidados especificos do mestre;
denota também algumas percep¢oes que podem fazer parte de repre-
sentacdes acerca das caracteristicas femininas. Enquanto o desafio na
educacdo dos meninos se encontrava na grande quantidade deles agru-
pados numa aula, as meninas, ainda que em menor niimero, necessi-
tavam de assisténcia mais “delicada e melindrosa”, além de uma vigi-
lancia mais constante. Ao construir argumentos para criticar a coedu-
cacdo, o professor acaba sugerindo uma maior dificuldade na educagao
das meninas, que requeria uma dedicacdo maior. Teriam elas, portanto,
maior dificuldade que os meninos na aprendizagem dos contetidos es-
colares? Ou elas teriam menos disposicao para as rotinas escolares? Em
que seriam baseados esses argumentos do professor?

Diferente de dizer que uma instru¢do mais aprofundada é des-
necesséria e incompativel aos papéis de méae e esposa, é afirmar a in-
ferioridade intelectual das mulheres. Em Cartas sobre a educacdo das
mulheres, a autora defende que ji estava superada a crenca de que as
mulheres possuiam faculdades mentais inferiores. Entretanto, pode-
mos encontrar uma série de discursos em que essa crenca ainda subjaz,
disfarcada na ideia de que a docilidade nao é compativel com a intelec-
tualidade. Segundo Campagne (1886, p. 883-884), no verbete mulher,
“A infancia das mulheres é, a um tempo, mais suave e precoce que a dos
homens, dir-se-ha que, porque nao tem de ir tao longe, chegam mais
depressa.

David Hume, em Of the study of History (1741 apud Kerber,
1980), defende, para as mulheres, o estudo da historia, cuja leitura pro-
move o aprimoramento da mente, sem excitar as paixoes. A outra con-
veniéncia apontada para a leitura da historia é que ela aparenta ser “se-
gura”, enquanto as ciéncias, os classicos e a filosofia ndo o sdo. A histo-
ria promoveria uma aprendizagem moderada e agradavel, sem envolver
muita abstracdo e pesquisas dificeis, o que transformaria a delicadeza,
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tipicamente feminina, em aspereza. Com argumentos complementares,
para escritoras norte-americanas do século XIX, era o estudo da his-
téria do proprio pais que forneceria os conhecimentos acerca de sua
patria. Associado ao estudo da constituicdo e do sistema de governo,
forneceria subsidios para que as mulheres tivessem mais clareza de seu
papel na sociedade (Tuthill apud Baym, 1995, p. 13).

O peridédico O Mentor das Brasileiras, impresso no periodo de
1829 a 1831, é outro exemplo de como pressupostos acerca de uma me-
nor habilidade para a leitura e compreensao de contetdos resulta em
modos especificos para abordar o ptblico leitor feminino. Impresso na
vila de Sao Jodo del-Rei, é produzido sob direcio do professor, politico
e advogado José Alcibiades Carneiro. Boa parte do contetdo do jornal
é importada de livros originalmente voltados para o pablico infanto-ju-
venil. Sao livros de pequeno porte, finos e com letras grandes.? Em sua
maioria, os contetidos sao apresentados por meio de didlogos ou cartas,
que se aproximam da légica da oralidade, mais propicios, portanto, a
compreensao de leitores/as menos habeis (Jinzenji, 2011).

Uma outra caracteristica do jornal explicita ainda mais a con-
cepcao de inferioridade intelectual feminina. Em resposta a uma criti-
ca pela auséncia de temas politicos no periédico, seu principal redator,
José Alcibiades Carneiro (1829), argumenta que:

Vacilavamos na escolha dos assuntos proprios para um sexo, que ainda
nao consideramos naquela perfectibilidade de principios, capazes de o
tornar hébil para a compreensdo de matérias dificeis por sua natureza,

qual a politica tomada em seu rigoroso sentido.

Pensamentos como esse, que contribuem para a construcao de
uma “esséncia feminina” na qual a politica ndo tem pertencimento,
acabam por contribuir para excluir as mulheres da atuacdo no espaco
publico (Macena, 2015, p. 96). As mulheres caberia aprender, por meio
de ensinamentos, o posicionamento “correto” no conturbado periodo
das regéncias. O redator, entao, contorna essa crenca na capacidade li-

9 Temos, como exemplo, Volney (1796), Young (1818) e Marcet (1817).
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mitada das mulheres para a compreensao de um contetido considerado
tao dificil, utilizando-se de fabulas de Phedro e de Esopo.!® A insercao
das fabulas fazia parte das “licoes de politica” que visavam instruir as
leitoras e leitores dentro dos ideais liberais. O liberalismo moderado,
posicionamento politico adotado pelo redator, e que se fortaleceu en-
tre as décadas de 1820 e 1830 no Brasil, caracterizava-se pela critica a
Monarquia Absolutista, por reservas quanto a ideia de revolugéo, ocu-
pando uma posicao de “centralidade”.

Foram inseridas ao todo 33 fabulas" nos niimeros semanais de
“O Mentor das Brasileiras”. As fabulas possuiam uma primeira parte
constituida por uma historieta, geralmente protagonizada por animais
e, em seguida, sua interpretacdo, nomeada de moralidade, em que o
redator relacionava a fabula ao contexto politico de entdo. Segue uma
das fabulas:

O cdo e o crocodilo

Conta-se que os Cies costumao beber no rio Nilo sempre com muita
pressa para nao serem apanhados pelos Crocodilos, que abundao na-
quelles lugares. Em certa occasiao hum destes animaes carnivoros pode
avistar a hum C3o, que assim bebia vigilante nas margens do Rio, e em
hum tom compassivo assim lhe falla: Porque te affadigas tanto, amigo?
Bebe a tua vontade; chega-te ao Nilo sem susto; nao receies de alguma
trai¢do minha, mas o Cao, que bem conhecia suas vozes fraudulentas,
pondo se em fuga assim lhe responde = Eu ndo duvidaria fazer o que
me persuades com tanta meluria, se acaso ndo conhecesse o quanto es

desejoso da minha carne.

10 O fabulista grego Esopo (630-560 a.C.) é conhecido pelas fabulas caracterizadas pela
constante referéncia a vida animal como metéfora para a vida humana. Sdo também
chamadas de Apédlogos. Fedro foi um fabulista de origem grega, nascido por volta de 15
a.C., e teria vivido até meados do século I d.C. Escravo liberto do Imperador romano
Augusto, escreveu em latim cinco livros contendo ao todo 135 fabulas, entre inéditas
e reescritas, de Esopo. Fedro utilizava as fabulas para fazer uma “sitira encoberta do
contexto que lhe rodeava”, utilizando seus escritos como arma de combate moral e
politico.

1 S30 alguns exemplos de fabulas inseridas no periodico: 1- O velho e o burro; 2- O
macaco e os viandantes perdidos; 3- A raposa e a mascara; 4- A ra e os touros; 5- O lobo
e 0 c20; 6- A pomba e a formiga.
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Moralidade

Se todos andassem sempre vigilantes contra as ardilosas expressoes
dos Crocodilos, que procurdo illudir os povos com falsas provocagoes,
ndo se veria tantas vezes Nacgoes inteiras escravisadas debaixo das
promessas dos Reis, os quaes quando pretendem o throno s@o os mais
humanos posstveis, sé6 querem deffender os povos contra as injurias
dos inimigos, mostrdo se parcos, moderados, benignos, affaveis, e
até humildes, mas assim que se pilhdo de cima, sdo tigres, e sanhudos
Ledes promptos a devorarem a substancia dos povos, que governdo.
Nada; deixemos de nos fiarmos dos Crocodilos; longe delles sempre,
oucamos muito embora as suas vozes, todas cheias de patriotismo, e
sigamos o que a razdo nos dictar pela nossa seguranca. (O Mentor das

Brasileiras, 1830, grifo no original).

Proprio do liberalismo moderado do primeiro reinado, tentava-
se conservar uma posicao de centralidade, guardando distancia segura
tanto dos absolutistas quanto dos exaltados (Morel, 2005, p. 124).

A indicacao do uso de fabulas para o ensino de criancas e jovens
estava presente em obras de autores dos séculos XVII e XVIII, como em
Tratados sobre a educacdo das meninas (1687), de Fénélon, em que ele
afirmava que “as criancas sao propensas a gostar de historietas fantas-
ticas”, de preferéncia aquelas curtas e alegres, ou apélogos com animais
(Fénélon, 1750, p. 54). No século XIX, conhecer as fabulas de cor e reci-
ta-las fazia parte das atividades escolares na Franca que, além disso, as-
sistiu a difusdo em massa de fabulas nos manuais escolares (Albanese,
2003). No Brasil e em Minas Gerais, vemos as fabulas presentes em
algum momento da formacdo das Escolas Normais, como o exemplo
de Helena Morley, que foi normalista em Diamantina e diz ter feito a
traducdo de uma fabula de La Fontaine. Helena, no entanto, critica essa
atividade: “Que precisao eu teria de fabula de La Fontaine se for profes-
sora no Bom Sucesso, Curralinho ou mesmo em Diamantina?” (Morley,
1998, p. 228).

Outras representacdoes em torno das caracteristicas femininas
também poderiam influir na limitacdo da instrucao voltada para as me-
ninas e mulheres. J4 mencionada com ressalvas anteriormente neste
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texto, a leitura de novela ou romances representava a ruina para a vida
dessas leitoras. A autora de Cartas afirma que faz parte da natureza
feminina o gosto pela leitura de novelas:

A affeicao a Novellas é geral no nosso sexo (...) Seu principal inconve-
niente he appartar-nos da existencia que nos rodeia, do mundo em que
vivemos para nos engolfar em quimeras seductoras, que se apoderao
com forca irresistivel da parte mais movel da alma, que he a imaginacao,

e a podem levar a perigosos desvarios. (Cartas..., 1838, p. 67-68).

Por que o exercicio da imaginacdo traria inconvenientes somente
as mulheres? Parece haver a crenca de que as mulheres sdo mais fa-
cilmente seduzidas pelas “armadilhas” da imaginacao, perdendo-se
nas fronteiras entre o que é real e o que é imaginario. Baseado nessa
crenca, ao longo do século XIX, a leitura de romances era considerada
nociva, em especial para as mulheres, pela capacidade de alterar com-
portamentos, corromper a inocéncia, enfim, de afastar as mulheres da
virtude e ainda favorecer o crime (Abreu, 2002, p. 12). Nas dltimas dé-
cadas do século XIX, romances importados e traduzidos da Europa di-
vidiam as estantes das livrarias dos grandes centros urbanos com livros
de baixo custo e com enredo erdtico e pornografico, alguns de autoria
nacional. Homens e mulheres eram leitores dessas obras, certamente
as escondidas, por ndo consistirem em leituras aprovadas aos olhos do
publico (El Far, 2004). As mulheres, nessas narrativas, eram vitimas
de seducao, crimes ou libertinas, possuiam comportamentos marcados
pela luxtria, o que tornava essas leituras impréprias para “jovens vir-
tuosas”. O mercado desse tipo de literatura era significativo, indicando
a existéncia de um publico que o sustentava, além do baixo custo, que
facilitava o seu consumo e circulacao.

A autora de Cartas sugere, em substituicdo, a leitura de outras
ficcdes que ndo ofereciam o mesmo risco, tais como apodlogos (fabu-
las), parabolas e didlogos, que igualmente eram produtos da fantasia,
mas traziam, na sua esséncia, “a verdade” (Cartas..., 1838, p. 68). David
Hume (apud Kerber, 1980, p. 247) indicava, em lugar das novelas, his-
toérias de reis, rainhas, batalhas e lideres.
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SEGREGAR PARA EVITAR AS IMPRUDENCIAS DOS MOCOS

No convivio entre meninos e meninas, o risco de se romperem
as fronteiras do decoro parecia ser sempre iminente, e esse temor sus-
tentava a segregacao dos dois sexos nas escolas. A legislagdo prescrevia,
ao longo do século XIX, essa separacao e, em casos excepcionais e em
condi¢Oes bem particulares, era previsto o convivio de ambos os sexos.
Em 1828, o0 Conselho Geral da Provincia define em resolucao:

Que os Professores, e Professoras sao obrigados a matricular, e ensinar
a todas as pessoas de ambos os sexos, que se quizerem instruir, sejam
pobres, ou ricos, descalcos, ou calgados. Nos lugares aonde houverem
escolas de meninas, ndo se admitem os dois sexos unidos. (Astro de

Minas, 1828, p. 3).

Sabemos que nao eram muitas as escolas privativas para meninas
nas primeiras décadas do século XIX. Em marco de 1828, o Conselho do
Governo criou dez escolas nas vilas e cidades mais populosas de Minas
Gerais, mas algumas s6 foram providas em 1836, outras ainda mais tar-
de, ou seja, quase dez anos apo6s a criacdo, conforme o quadro abaixo.

Quadro 2 — Escolas de meninas da Provincia de Minas Gerais criadas pelo
Conselho do Governo em 28 de margo de 1828, com datas de provimento e
nome da professora

Freguesia do Ouro Preto Beatriz Francisca de Assis Brandao (19/04/1830)
Cidade de Mariana Francisca de Paula Higina de Sa (1832)

Cidade de Sabara Maria Anna da Assumpg¢ao (16/09/1836)

Villa de Tamandua Ma. Carlota de S. Miguel (31/01/1834)

Cidade do Serro Eufrésia Joaquina de Figueiredo (1837)

Cidade de Barbacena Anna Joaquina de Oliva. Mafra (13/03/1834)
Cidade de X. Joao d’El Rey Policena Tertulliana de Oliveira (06/02/1829)

Villa de Baependi Jacintha Carlota de Oliveira Meirelles (06/02/1829)
Cidade da Campanha Maria Ricardina de Oliv.a (15/03/1832)

Villa de Pitangui Maria Fulgencia de Oliveira (07/09/1839)

Fonte: Arquivo Publico Mineiro, PP 3/1, cx. 13, 1832-1849.
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Os dados fornecidos pelos presidentes da provincia em seus re-
latérios indicam que o nimero de alunas correspondia, em média, a
menos de 10% do nimero total de alunos no periodo, mantendo uma
propor¢do semelhante o namero de escolas destinadas a um e outro
sexo. Quanto a isso, o presidente Bernardo Jacintho da Veiga afirmou,
em 1840, que, se o nimero de meninos matriculados ainda era irrisério
e insatisfatorio, a situacdo das meninas era ainda pior. Segundo ele, até
a regulamentacao do acesso desse publico ao ensino pela Lei de 15 de
outubro de 1827, a educacio do “bello sexo” era

até entdo circunscripto nos limites de uma educagido domestica, quasi
sempre acanhada, e bem ou mal dirigida segundo o caracter, habitos, e
modo de pensar de cada um Pai de familia: que esse tempo, digo eu, ndo
tem sido ainda sufficiente para se formarem Professoras que por meio

de concurso sejao providas em todas as Cadeiras vagas. (Veiga, 1840).

O insuficiente niimero de escolas para as meninas nao impedia,
no entanto, o seu acesso as escolas. Conforme consta, “muitas (meni-
nas) existem matriculadas nas Aulas do sexo masculino, nos lugares,
onde nao existem proprias para o seu sexo” (Veiga, 1839).

Apesar de a Lei n.° 13, de 1835, obrigar as familias a oferecerem
instrucdo primaria aos filhos entre 8 e 14 anos, seja nas escolas puabli-
cas, privadas ou nas proprias casas, sob pena de multa, a evasio era
notavel, fazendo com que a fiscalizacao fosse intensa e os mecanismos
de controle das matriculas e frequéncia fossem sempre exigidos, a fim
de os professores atestarem o funcionamento da escola e o recebimento
do salario. Além disso, muitos pais de familia ndo enviavam as meninas
para as escolas, seja por dependerem delas para os servicos domésticos,
seja por questdes morais (Jinzenji, 2002).

O Regulamento n.° 49, de 1861, detalhava melhor as condicGes
e proibicoes, o que nos auxilia a compreender as questdes morais en-
volvidas. Estabelecia-se, no seu art. 31, que “Nas casas de educacao de
meninas nio se admittirao alumnos, nem poderao morar pessoas do
sexo masculino maiores de 10 annos, excepto o marido da Directora.”
(Minas Gerais, 1861). Essa diretriz era devida ao fato de muitas escolas
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funcionarem nas residéncias das professoras e professores ou em ca-
sas alugadas especificamente para o seu funcionamento (Faria Filho,
2000). Nessa configuragao do espaco fisico escolar, que foi caracteris-
tico em toda a primeira metade do século XIX, a escola se misturava
a casa e as especificidades desse ambiente privado e intimo, tornando
plausivel a desconfianca das familias e a necessidade de regulamentos
especificos:

O Regulamento n. 62 de 1872, resolve que

Art. 31 - Nos lugares em que nao houver escola piblica ou particular do
sexo feminino, serdo admittidas na do sexo masculino, cujo professor for
casado, e com a devida separacdo, as meninas cujos paes solicitarem a
respectiva matricula. Neste caso ficard incumbida 4 mulher do professor
o ensino dos trabalhos de agulha mediante uma gratificagio rasoavel.
Art. 32 — Poderao ser admittidos nas escolas do sexo feminino, pre-
cedendo a audiéncia do conselho parochial, meninos até a idade de 9
annos, principalmente se forem irmaos, tios, primos ou sobrinhos de
algumas das alumnas do que se daré parte ao inspector geral. (Minas

Gerais, 1872, grifo nosso).

A legislacao, entao, buscava delinear as condigbes da coeduca-
¢ao, que nao se parecia com o que temos nos dias de hoje. Mesmo com a
ciéncia das familias, instancias religiosas e da administracao publica es-
colar faziam parte do processo de fiscaliza¢ao e autorizacao desse convi-
vio. Ainda assim, os espacgos eram separados, havendo mesmo casos de
meninos e meninas frequentarem a escola em dias alternados, horarios
separados, em manobras que tinham como objetivo evitar que eles se
encontrassem (Muniz, 2015).

O que podemos verificar é que os meninos, a partir dos 10 anos,
ofereciam “perigo”, uma vez que ja eram proibidos do convivio coti-
diano com as meninas, apesar de a puberdade nos meninos se iniciar
“convencionalmente” por volta dos 14 anos (Pinto, 1832). O parentesco
atenuava os “excessos e familiaridades indecorosas” (Cartas..., 1838, p.
91). Os professores homens também nao estavam livres de desconfian-
¢a, uma vez que deveriam ser casados para poderem receber educandas.
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O PONTO DE VIRADA OU OS FRUTOS DE LONGAS DECADAS DE
AUTOEDUCACAO E OUTROS CAMINHOS

Diante desse cenario, de multiplos fatores restringindo as possi-
bilidades de instrugdo e educacdo de meninas, as primeiras professo-
ras de instrugdo primaria que atuaram nas escolas publicas de Minas
Gerais buscavam cumprir as exigéncias legais definidas pela detalhada
resolucao do Conselho do Governo da Provincia, de 1828, que estipu-
lava o0 modo de funcionamento das escolas, os exames, o controle de
frequéncia dos alunos etc. Os exames publicos, a serem realizados du-
rante dois periodos no ano, deveriam ser assistidos pelo juiz de paz ou
outra autoridade local, como o capitdo-mor, que os atestariam. Aberto
ao publico, as candidatas seriam arguidas uma a uma, e o resultado,
relacionado com o niimero de faltas tidas durante o periodo, era apre-
sentado ao publico e difundido por meio da imprensa (Jinzenji, 2008).

Essa situacao de exame publico, que passou a fazer parte da ro-
tina das meninas (e meninos) que frequentavam as escolas publicas de
primeiras letras, atraia a curiosidade da populacio, que participava com
entusiasmo. Era das poucas circunstancias em que as mulheres profes-
soras se apresentavam publicamente, tendo sua atividade profissional
avaliada. Para as alunas também representava um momento especial,
incomum. A professora Jacinta Carlota de Meirelles, de Baependy, dei-
xava transparecer a inseguranca causada pela situagio de exame, atri-
buindo o seu embaraco a uma educacao inadequada que recebera:

Caras alunas, é o dia de hoje o destinado para, na presenca do Juiz de
Paz desta Pardquia e Cidaddos assistentes, apresentares o fruto das
ligbes que de mim tendes recebido. Respeitaveis Srs., a educacdo que
tive, consequéncia infalivel do despotismo com que fui amamentada,
tornando-me pouco apta para o Magistério que [ilegivel] o natural aca-
nhamento, fruto de um principio tal e nenhum costume de aparecer em
Publico, talvez tenham de motivar indulgéncia em vossos dnimos disfar-
cando os inevitiveis erros que passo a cometer na perturbacdo em que
me vejo; mas certificai-vos que a minha assiduidade no desempenho das

obrigagbes que contrai, tomando sobre meus débeis ombros um peso
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desproporcionado as minhas forcas, supre de alguma sorte a falta de
talentos apropriados, como bem conheceis e eu o confesso. (O Mentor
das Brasileiras, 1830, p. 237).

O caréater retorico presente nesse discurso publicado pela im-
prensa nao diminui a tensao que pode ser percebida nos primeiros anos
de instituicdo da escolarizacao obrigatéria para as meninas. A auséncia
de mestras, de escolas e mesmo do reconhecimento da educacao esco-
lar pelas familias e pela sociedade nao era contornada com facilidade.
Em geral, apenas 50% das alunas matriculadas compareciam ao exame
publico. Entretanto, segundo matérias publicadas por O Mentor das
Brasileiras, ao final do dia, findo os trabalhos de exame, sob aplauso
geral do publico, subiam ao ar “fogos de artificio, enquanto os pais de
familia ali mesmo se congratulavam pelo adiantamento de suas filhas;
e alguns até pareciam invejar a sorte destes” (O Mentor das Brasileiras,
1830, p. 233-234).

Durante o processo de escolarizac¢io, as alunas que se destaca-
vam pelo adiantamento eram nomeadas monitoras e, durante os exa-
mes publicos, portavam faixas, com a inscricdo em letras douradas,
do cargo que possuiam. Elas podiam discursar na abertura do exame
e mesmo substituir as mestras no exame publico. Além disso, tinham
seu desempenho e nome publicados em destaque nos jornais. Sabe-se
que algumas dessas ex-alunas de destaque vieram a se tornar profes-
soras de escolas de meninas ainda na década de 1830 em Minas Gerais
(Jinzenji, 2008).

Trata-se de um periodo em que as Escolas Normais ainda es-
tavam em fase de criacdo, e o funcionamento dessas instituicées se
efetivou somente na década de 18770 na provincia, a exemplo da Escola
Normal de Ouro Preto, criada pela Lei n.° 13, de 1835, e estabelecida
em 1840, tendo funcionado de forma assistematica até a década de 70
do século XIX. Portanto, as primeiras professoras desenvolviam suas
praticas com base em saberes oriundos da autoeducacao, na educa-
¢do familiar, na instrucdo recebida pelos/as tutores/as particulares,
e mesmo na leitura de manuais e outras obras de cunho pedagogi-
co ou nao. Pode-se dizer, das alunas “exemplares” que se tornaram
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professoras, que o proprio “sucesso escolar” foi desencadeador de sua
insercdo na docéncia:

Sao casos exemplares de apreensdo e adaptacdo a forma escolar de so-
cializagao que envolveu, desde o inicio, a compreensao de suas regras, o
dominio de sua linguagem, e possibilita pensar, sugerindo por ora, uma
conclusao modesta e despretensiosa, de que pode haver uma relacao en-
tre a distin¢do produzida a partir dos dispositivos que buscavam orga-
nizar a instrucdo pablica [...] e o ingresso na carreira docente. (Jinzenji,

2008, p. 215).

Resta pensar sobre os outros percursos construidos pelas me-
ninas e mulheres em busca da instruc¢io e educa¢do rumo a docéncia.
Redes de sociabilidade, compadrio, lacos religiosos e as influéncias fa-
miliares parecem ter sido parte de uma complexa ambiéncia que contri-
buiu para que, ja nas dltimas décadas do século XIX, as mulheres figu-
rassem em maior nimero na atividade docente em relacio aos homens,
definindo o magistério como um dos espacos ptiblicos de seu dominio.*
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TRAJETORIAS E HISTORIAS DE PROFESSORAS

Cecilia Vieira do Nascimento*

secular presenca de mulheres no magistério como profes-

soras mereceu nas décadas de 1990 e 2000 expressivo ni-

mero de estudos em vérias partes do Brasil. Varios aspectos

envolvendo a presenca de mulheres na docéncia foram co-
nhecidos em funcao desses trabalhos, que ajudaram a conformar o que
pode ser entendido como uma area especifica de estudos.

Observando a presenca de mulheres no magistério, seja do ponto
de vista historico, socioldgico ou psicanalitico, para citar alguns, esses
estudiosos e estudiosas vém ajudando a pensar quais mudancgas ocor-
reram na escola a medida que as mulheres foram ocupando o espaco
da sala de aula como professoras, com o relevante mérito de fomen-
tar as discussoes da area, chamando atenc¢ao para suas especificidades.
Importa, contudo, nao perder de vista que, em conjunto, ajudaram a
construir uma representacdo da docéncia de mulheres, nem sempre
problematizada em seus aspectos centrais.

O magistério certamente foi, e continua sendo, uma das funcées
em que o peso das representacdes em torno do feminino exerceu maior
influéncia. Mulheres sdo meigas, amorosas, abnegadas e cuidadosas.
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iniciais do Ensino Fundamental e, como pesquisadora, vem se dedicando aos estudos
sobre histéria da docéncia, género, infancia e leitura. E-mail: ceciliavinas@gmail.com
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Sao femininas. Discursos envolventes sobre as mulheres na histéria
atribuem-lhes lugares, comportamentos e condi¢does em que pesquisa-
dores e pesquisadoras se veem, em determinados momentos, envolvi-
dos por eles, com uma histéria contaminada, politizada, que, tendo sua
importancia, por vezes apresenta excessiva carga passional, marcada
por certo presentismo e militancia.

De modo geral, construiu-se certa imagem da docéncia exerci-
da por mulheres que parece, muitas vezes, a-histérica. Alguns referen-
ciais foram se cristalizando ao longo do tempo. E instigante a leitura
de alguns desses trabalhos. Poderiam referir-se ao magistério de mu-
lheres do século XIX, do século XX e, por que nao, até do século XXI.
Afinal, continua-se acreditando que magistério é coisa para mulher,
que lancam mao da funcio por falta de competéncia para outra area,
por almejarem dedicar-se aos filhos e a casa uma parte do dia (por isso
procuram uma funcio com carga horaria reduzida), e que sua renda é
complementar a do marido (figura indispensavel a professora). Arrisca-
se a dizer da presenca de certas “armadilhas” que vém acostumando os
ouvidos, sendo endossadas e reiteradas pelos estudos que se sucedem.

Este artigo parte de um estudo de tese desenvolvido no progra-
ma de pos-graduacao da Faculdade de Educaciao da UFMG, e pretende,
por meio da anlise da trajetéria de algumas mulheres professoras que
atuaram em Minas Gerais no século XIX, trazer alguns elementos das
ambiéncias vividas por elas, argumentando em favor da multiplicidade
de significados e vivéncias da condicao feminina, inclusive no que diz
respeito a elaboracdo da docéncia como funcao.

Policena Tertuliana de Oliveira ocupou, aos 26 anos, a primei-
ra cadeira publica posta em concurso em 1829, na vigorosa cidade de
Sao Joao del-Rei, Minas Gerais. Beatriz Francisca de Assis Brandao,
moradora de Ouro Preto, participou daquele concurso, na condi-
¢do de examinadora, ao lado de membros do Conselho do Governo.
Possivelmente seus escritos, difundidos em diversos periddicos circu-
lantes pela provincia,? a habilitavam a condicao de avaliadora de fu-

2 Seus escritos eram publicados, segundo Monica Jinzenji (2010, p. 218), em jornais como
O Farol Paulistano e O Universal, para citar alguns. Segundo informagoes dessa autora,
Beatriz havia recebido esmerada educacdo doméstica, que incluia licoes de francés e
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turas professoras publicas, tendo 50 anos de idade na ocasido. Essas e
outras histérias foram contadas por Monica Yumi Jinzenji (2010), em
sua tese de doutorado, publicada em livro. Policena e Beatriz tém em
comum, além do fato de serem contemporaneas e professoras, o habito
de escreverem matérias para o jornal O Mentor das Brasileiras, objeto
de estudo de Monica Jinzenji. O Mentor das Brasileiras, de acordo com
essa autora, editado pelo também professor José Alcebiades Carneiro,
constituiu-se em um dos primeiros jornais brasileiros voltados para as
mulheres3, sendo publicado entre 30 de novembro de 1829 e 1 de junho
de 1832.

Professoras publicas de escolas elementares, como Policena e
Beatriz, tiveram espacgo nesse periddico, quase sempre divulgando as
benesses da instrugdo de mulheres e de meninas.# Em uma dessas pu-
blicacoes, referente a transcri¢ao de discurso realizado por Policena, na
ocasido de exame de suas alunas, em dezembro de 1829, a professora
assim argumentava:

Se eu vos tenho tratado com docilidade, e brandura, é mesmo para per-
derdes esse panico terror, de que tanto se jactavam os nossos antepas-
sados, quando o viam em seus subalternos. Um governo liberal reprova
hoje esse mau sistema de educacao. A timidez é sempre um defeito, que
produz de ordinério o acanhamento, e impede a expressdao de nossas
ideias. Fazei, portanto, que ndo sejam baldadas as esperancas de nossos
Legisladores na criagio deste novo estabelecimento de Escolas; mostrai
que as letras ndo sao unicamente um objeto privativo dos homens, que

0 nosso sexo é capaz de grandes progressos, aplicada a atencao e o estu-

italiano, tendo contato com a literatura dessas linguas, por via do contato com um amigo
da familia.

3 Até onde se sabe, o primeiro jornal voltado para as mulheres foi O Espelho Diamantino,
publicado no Rio de Janeiro, entre 1827 e 1828.

4 Além dessas duas professoras publicas, havia na provincia mineira até a década de 1830
outras oito professoras de escolas de meninas: Francisca de Paula Higina de S4, da cidade
de Mariana (1832), Maria Carlota de Sao Miguel, da Vila de Tamandua (1836), Eufrasia
Joaquina de Figueiredo, da cidade do Serro (1837), Anna Joaquina de Oliveira Mafra, da
cidade de Barbacena (1834), Jacintha Carlota de Oliveira Meirelles, da vila de Baependi
(1829), Maria Ricardina de Oliveira, da cidade de Campanha (1832), Maria Fulgéncia
de Oliveira, da vila de Pitangui (1839), além de Maria Ana de Assuncdo, de Sabara, que
assumiu cadeira do sexo feminino em 1836 (Jinzenji, 2010, p. 221).
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do. Sdo Jodo, 19 de Dezembro de 1829. (O Mentor das Brasileiras, 1829
apud Jinzenji, 2010, p. 37-38).

Os exames das classes de ensino publico, que aconteciam semes-
tralmente, significaram momento de visibilidade importante a essas
primeiras professoras de classes elementares de meninas. Por meio
deles, essas mulheres professoras adquiriam uma centralidade signifi-
cativa em evento que, segundo Monica Jinzenji, assemelhava-se a ver-
dadeiro acontecimento na cidade, contando com a participacdo de au-
toridades e grande concorréncia da sociedade. Na abertura dos exames,
os discursos pronunciados a um “auditério” significavam oportunidade
sem precedente as professoras, que cuidavam logo de disseminar de-
fesa da educacao publica das meninas, criando uma ambiéncia que in-
cluia o entusiasmo das professoras, das alunas e da sociedade em favor
do progresso da escolarizacdo das meninas (Jinzenji, 2010).

A educacdo das mulheres seria importante plataforma para re-
presentantes de pensamentos liberais que langavam mao da incipiente
imprensa das décadas iniciais do século XIX,5 periodo em que os jornais
passam a ter uma progressiva penetracao social, vindo a ser o principal
veiculo de comunicacdo daquele século. Defensores de diferentes cor-
rentes politico-ideolégicas nao mais poderiam prescindir dos jornais.

Como ja destacado por alguns trabalhos, o jornal tornou-se no
século XIX um veiculo de educacio, civilizacdo e instrugdo do povo
(Pallares-Burke, 1998). Para Maria Luicia Pallares-Burke (1998, p. 147),
com destaque para o periodo pbs-independéncia, “a imprensa passa a
ser constantemente referida como o meio mais eficiente e poderoso de
influenciar os costumes e a moral publica”.

Conscientes disso, professoras como Policena de Oliveira® e Beatriz
Brandao trataram de aproveitar desse espaco, com anuéncia de José

Alcebiades, dirigindo-se inclusive as mulheres. Percebiam a potenciali-

5 No Brasil, a atividade jornalistica tem inicio oficial em 1808, com a cria¢do da Imprensa
Régia e a inauguracao da Gazeta do Rio de Janeiro.

6 Policena, segundo dados do Almanak Administrativo, Civil e Industrial da Provincia de
Minas Gerais (1864), teria se aposentado como professora em Sdo Joao del-Rei, em 1864,
trés décadas e meia ap6s provimento de 1829.
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dade educativa dos jornais, dando conselhos de como as maes deveriam
educar suas filhas, defendendo os frutos que a sociedade colheria com a
instrugdo das meninas, recomendando a leitura de “bons livros”, publi-
cando poesias em forma de hinos, oracées e quadras, e divulgando atitu-

des e comportamentos préprios ao “belo sexo” (Jinzenji, 2010, p. 238).

Em um desses momentos, Beatriz, com muita familiaridade, as-
sim recomendava a leitura de As Aventuras de Telémaco, de Fénelon:

Portanto, amadas patricias, trabalhai para que as vossas filhas saibam
conhecer o verdadeiro mérito: dai-lhes bons livros: fazei-as ler e até de-
corar aquele capitulo em que Fénelon faz falar Telémaco sobre as qua-
lidades de Antiope e, se todas beberem esta sabia ligdo, sera realmente
belo o nosso sexo. (O Mentor das Brasileiras, 1830, p. 118 apud Jinzenji,
2010, p. 144).

Beatriz atribuia tanta importancia a obra que sugeria que as me-
ninas a soubessem de cor. Antiope, personagem exemplo de mulher
virtuosa e sabia, deveria ser referéncia para essas meninas leitoras. O
Mentor das Brasileiras, compilando trecho de Telémaco, assim definia
a personagem:

Antiope é doce, simples e sibia; suas maos nao desprezam o trabalho;
[...] ela sabe se calar e agir, sem pressa; ela esta a todo momento ocupa-
da e nao se embaraca nunca, porque tudo o que faz tem um propoésito; a
boa ordem da casa de seu pai é sua gloria; ela ndo é mais ornada que de
sua beleza [...] ndo se vé nela nem paixao, nem teimosia, nem levianda-
de, nem capricho, como nas outras mulheres. Num s6 olhar, ela se faz
entender [...], ela d4 as ordens precisas; ela ordena o que se pode execu-

tar. (Fénelon, p. 489 apud Jinzenji, 2010, p. 147).

Ornadas de qualidades tao nobres, possivelmente a personagem
encontraria adeptos do sexo masculino, o que minimizava, num contex-
to que se acostumava a circulacdo de jornais, a novidade impactante da
palavra publica de mulheres. Talvez isso tenha contribuido para uma
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linguagem que aproximasse a autora de suas leitoras e leitores, estraté-
gia relativamente comum nos periédicos oitocentistas.

O Mentor das Brasileiras publicava noticias diversas voltadas a
difusdo da instrucao, veiculando matérias que indicavam o progresso
da escolarizagdo das meninas, da dedicacao das professoras e de como
a populacao de modo geral envolvia-se com a instrucao das meninas.
Esse conjunto de questbes, quase sempre atreladas a realizacdo dos
exames publicos das alunas do ensino elementar, traduzia o movimento
incipiente de valorizacao da figura da mulher como educadora. Explica
Monica Jinzenji:

A necessidade de se educar a mulher pode ser entendida como resultan-
te da percepcao do seu poder civilizador; a0 mesmo tempo em que urgia
ser educada, acreditava-se no seu potencial educador, ja que ela era a
responsavel pelo cuidado a primeira infancia. Em muitos casos as maes
eram, também, as preceptoras das proprias filhas, tanto nos ensinamen-
tos morais quanto nos das primeiras letras, anteriormente ao periodo

em que a escola se estabeleceria e seria reconhecida nesse papel. (2010,

p. 173).

Nio é sem razao que José Alcebiades, redator do jornal, se uni-
ria as professoras Policena Tertuliana e Beatriz Brandao. Ele havia
sido aprovado em concurso publico para professor de gramatica lati-
na para meninos. E em 1829, anunciava no jornal O Astro de Minas,
de Sao Joao del-Rei, a abertura de suas aulas, na rua Direita, mesmo
endereco em que aconteciam as aulas publicas para meninas, compar-
tilhando espaco com Policena (Jinzenji, 2010, p. 102). Além de ofere-
cerem aulas no mesmo lugar e de defenderem a educacao das mulhe-
res no jornal O Mentor das Brasileiras, Policena e José Alcebiades
tinham em comum o fato de serem membros da Sociedade Defensora
da Liberdade e Independéncia Nacional,” de Sdo Jodo del-Rei, o que

7 Segundo Marcilaine Soares (2010, p. 142-143), essa sociedade tinha por objetivo
“sustentar por todos os meios legais, a liberdade e Independéncia Nacional”, bem como
“auxiliar as autoridades na manutencao da ordem e da tranquilidade ptblica, necessidade
premente nos primeiros anos da regéncia”.
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demonstra atuacdo polissémica de ambos em diferentes espacos pu-
blicos (Jinzenji, 2010, p. 103).

Dindmica semelhante demonstrava Beatriz Brandao. Quando
se candidatou a cadeira de instrucao publica feminina em Ouro Preto,
ocupada em 1830, ja revelava trajetéria na literatura. Ap6s o provi-
mento dessa cadeira, continuou publicando seus escritos em diferentes
jornais. Em 1829, inaugurou colégio privado para meninas, no qual se
ensinava, além de ler, escrever, contar e costurar, linguas estrangeiras
(francés e italiano), as belas artes (piano, danca, desenho e mfsica) e
culinaria, destinando-se a um publico diferenciado do atendido pelas
classes publicas (Jinzenji, 2010, p. 218). Além dela, Carlota Joaquina
de Paiva oferecia aulas para meninas em Ouro Preto. Nas palavras de
Monica Jinzenji (2010, p. 219), “ndo eram raras as oportunidades para
as meninas frequentarem instituicées de ensino privado”.

Outra professora que se apropriou da palavra escrita foi Francisca
Senhorinha da Motta Diniz, nascida em Sao Joao del-Rei. Professora
publica interina na vila de Uberaba, em dezembro de 1854, transferiu-
se para a cidade de Campanha, sul de Minas Gerais, onde, a exemplo de
suas colegas professoras que escreviam para O Mentor das Brasileiras,
lancou-se nas lides da imprensa para difundir a defesa da educacao das
mulheres e das meninas. Compunha o quadro de professoras que viaja-
vam pelo interior para lecionar — mascates do saber —, mantendo atu-
ac¢ao na docéncia por muitos anos.

Na década de 1870, quando publicou pela primeira vez um nu-
mero de seu jornal, O Sexo Feminino, escrito por ela com o auxilio das
duas filhas, Albertina e Amélia,® e colaboradoras de diversas localida-
des, a imprensa havia alcancado significativa profusdo. Nas palavras
de LeOncio Basbaun (1982), os peridédicos eram como “cogumelos apos
tempestade”. Esse periddico, um dos primeiros escritos por mulheres
no Império, foi objeto de estudo da dissertacdo de mestrado da autora
deste artigo, concluida em 2004 (Nascimento, 2004). Aqui, retoma-se,
ao mesmo tempo que se ressignifica algumas das questbes discutidas
naquela ocasiao.

8 Fernanda Andrade (2006), em estudo sobre Francisca Diniz, menciona a existéncia de
uma terceira filha, Elisa Diniz.
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Francisca Diniz e suas colaboradoras — constituidoras de uma
pequena elite de mulheres letradas — tinham como motivacdo comum
a melhoria da condicdo da mulher na sociedade, o que aconteceria, se-
gundo a percep¢do desse grupo, no momento em que as meninas e as
mulheres se concedesse o direito a instrugdo publica. Nesse sentido,
aconselhavam, instruiam, informavam e, ao mesmo tempo, formavam
suas leitoras.

A década de 1870 vivenciou importantes transformacoes no que
se refere a forma de se pensar a preparacdo para o magistério, havendo
a reinstalacdo da Escola Normal de Ouro Preto e a criagdo de outra em
Campanha, em 1872. Esse novo espaco de formacao tera destaque n’O
Sexo Feminino.Imprensa e escola seriam por décadas os principais meios
de atuacdo de Francisca Diniz, que, além de manter o jornal, trabalhava
como professora da escola pratica anexa a Escola Normal de Campanha.

Casada com o professor de pedagogia da Escola Normal de
Campanha, José Joaquim da Silva Diniz, proprietario do jornal
Monarchista, Francisca Diniz é referéncia comum em estudos femini-
nos e feministas. E citada por Gondim da Fonseca (1941) como uma
das primeiras feministas do Brasil, tendo uma trajetéria significativa
na histéria da imprensa feminina. E reconhecida como uma das defen-
soras da aboli¢do da escravatura e do voto das mulheres. Ao mesmo
tempo, tem significativa atuacdo na histéria da educacao, trabalhando
como professora em Minas Gerais, Rio de Janeiro e Sdo Paulo. A exem-
plo de Beatriz, também abriria uma escola particular, ja no final do sé-
culo. Em 1889, inaugurava o Colégio Santa Isabel, no Rio de Janeiro,
cidade para a qual havia se mudado, em 1875. Nesse colégio, trabalhou
com as filhas pelo menos até 1893.

O magistério adequava-se satisfatoriamente as mulheres, asser-
tiva difundida constantemente pelo jornal O Sexo Feminino. Além de
ocupar os espacos da sala de aula como alunas, as mulheres poderiam e
deveriam responsabilizar-se pelo papel de transmissoras da instrucio.
Ou, antes, a mulher, a quem a sociedade até entdo, na visao do jornal,
negava o direito ao ensino, passaria a ser a responséavel pela instrucgao
e educacdo de meninas e de meninos. Se, de um lado, a instrucdo das
mulheres acarretaria o dominio de conhecimentos necessérios e tteis a
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elas proprias, de outro, proporcionaria instrumental para a inser¢ao no
universo do trabalho, sobretudo no magistério, com isso a sociedade e
as proprias mulheres s6 teriam o que lucrar.

De modo geral, Francisca, Beatriz e Policena alcancaram visibi-
lidade relativa na historiografia da educacao em Minas Gerais. A des-
peito dessa projecao publica, sobretudo em funcao da visibilidade dada
pelos jornais nos quais vinculavam suas ideias e assertivas, entende-se
que essas trés mulheres professoras guardam relacdo com as mulheres
que se inseriram na docéncia em Minas Gerais durante o século XIX.

Uma questao desponta do fato de essas mulheres, a margem da
Escola Normal, terem ajudado a construir argumentos, desde as déca-
das iniciais do século XIX — momento marcado por iniciativas gover-
namentais de vulgarizacio da instrugio —, em favor da insercao de me-
ninas nas escolas elementares e de mulheres na docéncia. Tem-se, nao
somente nesse grupo, uma deliberada iniciativa em favor da elaborac¢ao
das condicbes que possibilitariam a docéncia as mulheres.

Beatriz e Policena, mais no inicio do século, e Francisca, atuando
de forma mais incisiva nas décadas finais do século XIX, vivenciaram
momentos importantes, de transformacoes diversas no decorrer dessas
décadas. Se em 1873 Francisca reiterava argumentos que valorizavam
as Escolas Normais como espacos formativos importantes, deve-se le-
var em conta o movimento que progressivamente autorizava Beatriz e
Policena a ocuparem-se da docéncia, na década de 1830, com todas as
implicacoes que essa funcao exigia, no que diz respeito tanto as tarefas
quanto a visibilidade e exposicao demandadas.

A seguir, discutir-se-a4 de que modo, nesse conjunto de proposi-
¢Oes, Francisca Diniz foi apresentando ao puablico argumentos que de-
senhava, aos poucos, o magistério como profissao ideal as mulheres,
atuacao que convergia, de certo modo, uma série de reivindicacoes pe-
las quais militava.

Francisca DINIZ: ELABORANDO A DOCENCIA DE MULHERES

Compreende-se a militancia de Francisca Diniz em favor da atua-
¢do de mulheres no magistério como sintese das trajetoérias de professo-
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ras que a antecederam. Autorizada por elas e pelos argumentos favora-
veis que se originavam de diversos setores — religioso, politico, médico,
pedagogico —, Francisca participou de um duplo movimento, que, ao
mesmo tempo, construia e se apropriava das condices de possibilida-
de para a docéncia, alargando e reforcando a autorizagao para ocupar
esse espaco. Nessa mobilizacdo, o magistério era representado por uma
irrestrita positividade, indubitavelmente adequada as mulheres.

Apesar de ndo se tratar de uma imprensa estritamente pedago-
gica, o jornal fazia-se veiculo constante das mais diversas questoes re-
ferentes as condicbes da instrucdo, tanto publica quanto privada, pela
provincia, pelo Brasil e pelo mundo. Neste sentido, reproduzia trechos
de regulamentos de ensino, artigos considerados do interesse de pro-
fessoras e professores, assim como, por meio de dados estatisticos,
apresentava os avangos da instrugdo no Brasil. Em forma de nameros,
procurava retratar as conquistas em termos educacionais, sobretudo se
estas relacionassem a presenca de mulheres no magistério.

O Sexo Feminino trazia, periodicamente, na coluna “Noticiario”,
informagoes sobre peridédicos que considerava serem ilustrados, ou
seja, condizentes com o proposito de propagagio de uma pedagogia
progressista, bem como manuais pedagogicos recomendados aos pro-
fessores e professoras. Contudo, os males da instrucao estavam igual-
mente presentes nas paginas do jornal, como desafios a serem supera-
dos, tarefa para a qual as mulheres muito contribuiriam, na percepcao
do jornal.

A Escola Normal de Campanha tinha espacgo destacado n’O Sexo
Feminino. Além de Francisca Diniz e seu marido serem professores
desta instituicdo, as filhas do casal, Albertina e Amalia, estudavam na
Escola Normal. Publicacoes quase diarias da dindmica dessa instituicdo
demonstram o intento de promové-la e de legitimé-la como espaco de
formacdo de professores e professoras. Os exames da escola, o calen-
dario de aulas e de matriculas, as disciplinas cursadas e o naimero de
alunos e alunas frequentes eram corriqueiros n’O Sexo Feminino.

Perpassa nas paginas de O Sexo Feminino uma nitida conexao
entre uma representacio feminina atrelada a uma representacao de do-
céncia. A representagido da mulher trazida pelo jornal visava a formacao
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de um modelo de feminilidade, em estreito vinculo com um ideal de
professora, retratando o magistério como uma profissao talhada para
as mulheres. Publicava o jornal:

E problema resolvido, e hoje sem a menor contestacio, que somente a
mulher pode com vantagem educar a mocidade — e que tal educacao as-
sim bebida desde o berco é capaz de formar as boas ou més inclinagoes
do educando, que tal sera qual for a educagio que tiver tido. (O Sexo

Feminino, 1873a, p. 1).

Esse trecho ¢é indicativo do propésito da redatora em criar uma
ambiéncia favoravel a docéncia de mulheres, além de ser bastante elu-
cidativo de aspecto que acompanhari a docéncia, quer seja, a pers-
pectiva da naturalizacdo entre mulheres e magistério, inaugurando
uma tradicdo. Nesse sentido, relaciona a educagdo das mulheres aos
cuidados com as geragoes futuras. E seguia na defesa dessa condicao
de educadora:

E tempo de darmos o grito de nossa independéncia, de nossa emancipa-
¢do do jugo ferrenho em que temos até agora vivido, proclamando alto
e bem alto a nossa capacidade para certos empregos publicos, e muito
principalmente para o magistério, onde daremos & mocidade de ambos
os sexos educacio e instrucao; e quando sentadas em nossas cadeiras,
mostraremos ao governo, ao povo e a sociedade que ensinaremos a ju-
ventude sendo com mais proficiéncia que os preceptores, a0 menos com
mais constancia, paciéncia, resignacdo, bondade e ternura maternal,
sentimentos estes que Deus nio confiou ao sexo masculino. (O Sexo

Feminino, 1873b, p. 2).

Nessa sugestiva passagem, percebem-se elementos importantes
em defesa da adequacdo do magistério a certa representacao de femini-
lidade, revestida de docilidade, ternura e paciéncia, caracteristicas pro-
prias das mulheres. Langa-se mao desses argumentos visando garan-
tir certa reserva de mercado. O professor turrao, insensivel e punitivo
era avesso, por suas caracteristicas naturais, aos propositos de civilizar
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a populacdo por meio do incentivo de seu autocontrole. Igualmente
desqualificadas para a educacao das futuras geracbes eram, segundo
Francisca Diniz, as mestras religiosas. Para esse grupo, as criticas cir-
cunscreviam-se, basicamente, em torno da falta de experiéncia de vida,
necessaria, na visao de Francisca Diniz, para a boa educac¢ao das meni-
nas. Sobre o que argumentava:

Um dos maiores defeitos da educacdo do sexo é po-la em maos de
pessoas que separadas do mundo, nenhuma ideia tem dele.

Pessoas voltadas ao celibato podem instruir uma menina nos deveres
da vida conjugal?!

Podem, desprovidas de experiéncia, premuni-la contra seducgoes e

perigos que elas mesmas nao devem conhecer? (O Sexo Feminino,

1874a, p. 2).

A nocdo de experiéncia difundida por Francisca Diniz, por meio
d’O Sexo Feminino, relaciona-se a moralidade prépria de uma profes-
sora casada, representante de uma sexualidade controlada pelos deve-
res de sua vida conjugal. Para esse novo modelo de magistério laico a
mulher casada adequava-se muito bem.

A coeducacio dos sexos seria outro argumento importante, fruto
igualmente de uma percepcao de adequacao entre mulheres e controle
da sexualidade. Em defesa do convivio entre meninos e meninas em

uma mesma turma, Francisca Diniz argumentava:

com a co-educacio dos sexos, conseguiremos o mesmo resultado e ou-
tros ainda mais vantajosos, com menos despesas, preferindo principal-
mente para esse género de escolas as professoras. E sabido quanto a
mulher é carinhosa, quanto ela gosta de cumprir seus deveres e a mode-
racdo com que sabe ensinar.

Um ilustrado escritor disse — que a escola mista regida por mulher deixa
de ser essa prisdo sombria, cheia de horrores e castigos, a que a crian-
ca tem aversdo; torna-se como que a continuagio do lar doméstico, em
que a irma mais velha ensina a seus irmaos e irmas menores. (O Sexo

Feminino, 1874b, p. 2-3).
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Por seus argumentos, Francisca Diniz parece compreender a co-
educacdo dos sexos como a presenca de meninos e meninas em uma
mesma sala de aula. Associa de modo automatico essas turmas mistas
a presenca da professora. No trecho seguinte, continuacdo do anterior,
Francisca Diniz demonstra conhecer a experiéncia de escolas mistas
difundidas nos Estados Unidos, referéncia importante para os adep-
tos dessa educa¢do compartilhada. No ano anterior ao da publicagio
dessa matéria, a coeducacao havia dominado parte das discussoes das
Conferéncias Pedagogicas, realizadas em janeiro de 1873, no municipio
da Corte.?

Nessa ocasido, os argumentos contrarios a coeducagdo comple-
mentavam-se entre aspectos morais e cognitivos, uma vez que, além
dos perigos potenciais da convivéncia entre meninos e meninas, as di-
ferentes capacidades de aprendizagem inviabilizariam a educacao con-
junta. A despeito de toda a discussao que a coeducacio suscitaria nas
décadas de 1870 e 1880, o costume de separar meninas e meninos no
espaco escolar predominou até pelo menos o final do século XIX em
varias partes do Brasil.

Elementos economicos, especificamente relacionados ao traba-
lho de mulheres, teriam peso significativo na defesa da coeducacao. Nas
palavras de Francisca Diniz:

Para a escola mista eu prefiro, em vez do professor, a professora, por
motivos muito importantes. Em primeiro lugar, porque as professoras
garantem mais os principios de moralidade. Em segundo lugar, porque
a mulher pobre no Brasil deixar4 de ser escrava ou criada, para, como
nos Estados Unidos seguir a profissdo do magistério. Os nobres colegas
sabem que, quando acabou a guerra nos Estados Unidos, criaram-se ali
4 mil escolas, e imediatamente 4 mil mulheres se apresentaram para
regé-las; sabem ainda que em Nova York, como em quase toda a Unido,
o nimero de professoras é extraordinariamente maior do que o dos pro-
fessores. Além disso [...], temos de garantir um futuro para a mulher;
porque o homem, que por sua constituicao pode suportar outros traba-

lhos, mais facilmente vivera. (O Sexo Feminino, 1874b, p. 2-3).

9 A esse respeito, conferir Chamon (2004).
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Numa sociedade em que as condi¢Ges materiais induziam ho-
mens e mulheres a contingéncia do trabalho, o magistério era agrega-
dor de uma série de beneficios, na visao de Francisca Diniz. Significaria
economia para o governo, na medida em que poderia manter num
mesmo espaco meninos e meninas; garantiria a atuacdo de professo-
ras mais adequadas as especificidades da funcao, inclusive no que diz
respeito a moralidade requerida pela funcio; e, sobretudo, proporcio-
naria as mulheres pobres a oportunidade de trabalho que exigia me-
nos esforgo fisico. Importa perceber que havia posicionamento claro de
Francisca Diniz na defesa do magistério exercido por mulheres, o que
agrega evidente parcialidade em seus argumentos, com o fim explicito
de convencimento de seus leitores e leitoras.

Pode-se dizer, grosso modo, que os argumentos defendidos por
Francisca Diniz deixavam as mulheres numa posi¢ao bastante confor-
tavel, como figuras moralizadoras da sociedade. Importa salientar que
as realidades de vida que distinguiam o cotidiano de mulheres no sécu-
lo XIX, bastante propaladas por estudos recentes, induzem a concluir
que essa representacdo de mulher difundida por Francisca Diniz n’O
Sexo Feminino nao dependia das possiveis ressonancias da realidade.

A estratégia de Francisca Diniz de construir argumentos favo-
raveis a docéncia de mulheres desqualificando a atuacao dos homens
provocou o descontentamento do professor Olympio Catao, da cidade
de Lorena, interior da provincia de Sao Paulo. Manifestava esse profes-
sor, em correspondéncia enviada para O Sexo Feminino e publicada em
seguida: “Sujeito a tudo e a todos, regido por um regulamento severo,
o professor nao pode ter aquela independéncia precisa, e por isso € ir-
responsavel pela degeneracao dos costumes, pela pratica de alunos” (O
Sexo Feminino, 1874c, p. 2).

Nessa correspondéncia, Olympio reclama das condicgbes de tra-
balhos dos professores ndo apenas na provincia paulista, mas como
condicdo invariavel aos professores do Brasil, lamentando a “condicio
humilde a que se acha reduzida a sua nobre classe” (O Sexo Feminino,
1874c, p. 2). A construgido em torno das potencialidades da mulher na
regeneracao da docéncia era, assim, constrastada com uma realidade
muito mais complexa, que envolvia questoes de varias ordens, salien-
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tadas por Olympio. Esse professor destaca as ingeréncias de pessoas
desqualificadas que ocupavam cargos administrativos na instrucdo
publica, a falta de independéncia, reconhecimento e valorizacao dos
professores e uma série de outros fatores que reforcavam uma: “posi-
¢do acanhada que ocupa o professor na sociedade brasileira” (O Sexo
Feminino, 1874c, p. 3).

Assumir centralidade da professora na dindmica da instrucao
publica elementar fazia parte da estratégia de Francisca Diniz e, ade-
mais, de todos aqueles envolvidos com a defesa da atuacdo das mu-
lheres no magistério. Francisca Diniz, em sua critica acirrada aos pre-
ceptores, apresenta-se, de modo peremptoério, em consonancia com sua
busca pelo que chamou de “regeneracao do pessoal docente”, em defesa
daquelas professoras que saberiam dedicar-se a fungao.

Francisca Diniz, em sua militancia pela imprensa construia ar-
gumentos favoraveis a docéncia de mulheres e contribuia, nas paginas
d’O Sexo Feminino, para a construcao e divulgacdo de ambiéncia favo-
ravel a essa ocupagdo. Esses argumentos, na confluéncia de discursos
diversos, reforcaram, em certo sentido, a naturalizacao da presenca de
mulheres no magistério e, a julgar por sua longa duragao, comprovam a
eficiéncia com que foram conduzidos.

A seguir, argumento em favor de diferentes ambiéncias vividas
por mulheres, que as ajudaram a elaborar a condicao de professoras.
Mais uma vez, evidencia-se a multiplicidade de significados e vivéncias
da condicao feminina e do magistério.

AMBIENCIAS DAS MULHERES PROFESSORAS

Se a imprensa foi um importante espaco para a elaboracao da
docéncia feminina, pode-se dizer que diferentes ambiéncias estiveram
no centro da insercao das mulheres como professoras. A autorizacio a
essa ocupacao se deu por fatores diversos e ambiéncias que culminaram
na legitimacao da vinculagdo das mulheres pesquisadas com o oficio do
magistério. Houve, no decorrer do século XIX, uma trama de relagoes
que construiram uma ambiéncia favoravel a insercao de um grupo de
mulheres no magistério.
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Mariana d’Assumpcao beneficiou-se de um pensamento patri-
monialista que predominava no Brasil colonial para tornar-se a primei-
ra professora a que se tem noticia em Sabara, Minas Gerais, em 1832.
Indicada pelo fiscal da vila de Sabara ao provimento da cadeira para
meninas, aberta desde 1828 e vaga desde entdo. A condico de viava de
um capitao e de filha ilegitima de um portugués afortunado talvez tenha
feito dela a candidata ideal ao cargo de professora de meninas.

A tradicao patrimonialista que aos poucos se arraigou na cultura
brasileira, heranca portuguesa, foi mobilizada em favor de algumas das
mulheres pesquisadas. Muitas delas se valeram de rela¢Ges pessoais,
de compadrio, para obterem indica¢Ges que endossavam a ocupagio de
cadeiras publicas, respaldada em aspectos que ultrapassavam questoes
de dominio de determinados saberes.

Por intermédio de Miquilina Henriqueta do Carmo, percebe-
se a importancia dessas redes de sociabilidade ndo s6 na ocupagio da
docéncia, como também na aceitagio social de uma mulher que vinha
circulando pela provincia vendendo suas habilidades de leitura, escri-
ta e bordado — dominios esses nem sempre muito vastos. Ouro Preto,
Diamantina, Serro, Sabara, foram algumas das cidades em que traba-
lhou como professora. Dona Miquilina ia sendo aceita na cidade de
Sabara, demonstrando boas relagbes sociais. Em Sabara, casou sua fi-
lha com membro de importante familia da cidade. Também se tornou
examinadora de candidatas as cadeiras puablicas de ensino. E seguia re-
cebendo elogios por sua atuacdo no magistério.

Essa mesma professora nos permite pensar que o trabalho sig-
nificou importante elemento motivador a docéncia de mulheres. Pelo
que foi possivel analisar, o trabalho, numa sociedade com significativas
demandas materiais, foi vivenciado como necessidade premente por
muitas professoras, mesmo entre aquelas com melhores condicoes de
vida, com as professoras da familia Azeredo Coutinho, mas sobretudo
para aquelas que demonstravam sacrificios maiores para exercer a fun-
¢do, como € o caso de Miquilina, que, ao que indica a documentacao,
trabalhou em vérias cidades da provincia, até se firmar em Sabara, com
as duas filhas. A professora Miquilina indica que o trabalho reforcava a
necessidade de mobilidade de pessoas entre a provincia e, mesmo, fora
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dela, inclusive de mulheres, como é o caso de Francisca Adelaide de
Moura, que veio, para Sabara, apos aposentar-se como professora na
provincia do Rio de Janeiro.

A Igreja Catolica parece ter exercido influéncia significativa para
a elaboracdo das condicoes que possibilitaram a docéncia a essas mu-
lheres. Em decorréncia de uma espécie de “feminizacao do catolicismo
brasileiro”, analise conduzida por Maria José Rosado Nunes (1996, p.
503-513), 0 magistério de mulheres passou a ser visto como op¢ao au-
torizada, sob as béncdos da Igreja. Esse fator parece ter sido essencial
para algumas mulheres, com destaque para aquelas da familia Azeredo
Coutinho. Os dados biograficos sobre essa familia ressaltam, invaria-
velmente, a forte religiosidade desse grupo, percebida por meio de seus
inventarios, pelos oratérios que possuiam em casa, pela insercao em
irmandades e pela presenca de um padre na familia. As mulheres dessa
familia parecem ter se valido dessa anuéncia religiosa para perceberem
no magistério uma opcao de atuacao. Papel similar parece ter cuamprido
a Escola Normal de Sabara — espaco de grande legitimidade nos discur-
sos pedagobgicos da época — para esse grupo, uma vez que ocupariam
cargos no magistério nas décadas finais do século XIX.

Finalmente, maior destaque na ambiéncia que favoreceu a do-
céncia de mulheres parece caber a familia. A familia afigura-se como
elemento desencadeador da docéncia, na medida em que parte signi-
ficativa das professoras pesquisadas tinha em sua familia algum mem-
bro, ou muitos, atuando no magistério. Em seu interior, por meio de ri-
tos, conversas e expectativas que convergiam no sentido do magistério,
foram gestadas importantes influéncias na constru¢do das condigdes
que possibilitaram a inser¢do de mulheres na docéncia.

A ambiéncia familiar, que, em algum nivel, associava-se as am-
biéncias anunciadas anteriormente, parece ter, na confluéncia desses
elementos, construido as condic6es que possibilitaram a docéncia, tor-
nando-a mais que possivel, autorizada, legitimada e percebida quase na
ordem da natureza como uma heranga familiar.

Giovanni Levi (2000), ao estudar a trajetéria de um padre ita-
liano exorcista do século XVII, traz inspiracOes para pensar a ideia da
heranga imaterial familiar. Ele sinaliza comportamentos de “sobrevi-
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véncia biolégica do grupo, conservagao do status social de uma geragio
para outra (e, se possivel, seu fortalecimento), um melhor controle do
meio natural e social” (Levi, 2000). Nessa sociedade, a luta pelo status
quo é demarcada como sendo preponderantemente familiar, e ndo in-
dividual. A nocdo de familia nao coincide com a unidade residencial,
mas uma nocao alargada de interesses entre grupos consanguineos ou
aliancas de parentesco ficticio em que o que importa sao as aliancas e
as solidariedades.

HERANCA IMATERIAL: MAGISTERIO EM FAMILIA

Em estudo sobre a formacao social dos professores e professoras
secundarias da segunda metade do século XIX na provincia do Rio de
Janeiro, Arlette Gasparello e Heloisa Villela (2009, p. 56) percebem o
quanto o pertencimento familiar interfere no reconhecimento social da
mulher professora, superando “uma provavel distingao de escolaridade
ou traco intelectual”.

A perspectiva do magistério como heranca é um dos elementos
possiveis de leitura da insercdo de mulheres no magistério, a qual tem
alguma presenca nas analises sobre a tematica. Essa heranca, uma espé-
cie de heranca imaterial, para usar expressao de Giovanni Levi (1996),
parece ser bastante apropriada ao magistério, nao somente aquele exer-
cido por mulheres. Mas ¢é possivel que haja alguma especificidade no
movimento de autorizacdo que empregaram ao ocuparem a docéncia
ao longo do século XIX. Giovanni Levi sinaliza comportamentos de “so-
brevivéncia bioldgica do grupo, conservacdo do status social de uma
geracao para outra (e, se possivel, seu fortalecimento), um melhor con-
trole do meio natural e social” (Levi, 1996, p. 28) Nessa sociedade, a
luta pelo status quo é demarcada como sendo preponderantemente fa-
miliar, e nao individual.

De algum modo, a disposicao das familias em reproduzir e for-
talecer sua condicdo social, em que pese a algumas especificidades no
tempo e no espaco, pode ser percebida na inser¢ao de mulheres e, tam-
bém, de alguns homens no magistério. O magistério, a despeito de rei-
terados argumentos que reforgam seus baixos salarios, certamente era
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fungdo revestida de atrativos, sobretudo para mulheres que, com algum
nivel de conhecimento — tendo em vista que rudimentos de leitura e
escrita eram suficientes para a ocupacao desse lugar durante longo pe-
riodo —, podiam se inserir em uma funcao cujo esforco fisico nao era
significativo, em uma sociedade com demandas materiais significativas.
Além disso, de modo progressivo, transformava-se em uma possibilida-
de autorizada para ampliacao da participacao familiar no universo do
trabalho, na medida em que as mulheres, grupo familiar numericamen-
te expressivo, passavam a ocupar cada vez de forma mais recorrente
esse espaco. Lembre-se que essa ampliacao nao coincidia com a inser-
¢do de mulheres no trabalho, o que acontecia havia tempos.

A ambiéncia que vai familiarizando algumas mulheres com o
magistério parece ter especial presenca em um grupo de professoras
que atuou entre as décadas de 1870 até a virada do século. Elas tém
em comum, dentre outros aspectos, o pertencimento a familia Azeredo
Coutinho. De origem portuguesa, esta familia espalhou-se pelo Brasil
desde o século XVII, habitando a Corte e as provincias da Bahia, do
Espirito Santo e de Minas Gerais.

Familia tradicional, uma das primeiras a habitar Sabar, abaste-
ceu o quadro de professores e professoras da cidade durante todo o sé-
culo XIX e inicio do XX, tanto na instrucdo piblica quanto na particular,
inclusive abrindo colégios. Membros de familia religiosa, diga-se, cat6-
lica, muitos deles seguiram carreira longa na docéncia. Caetano Azeredo
Coutinho, Francisco de Paula, Ant6nio Augusto, José Felipe e Candido
Maria foram alguns deles. Entre as mulheres, a primeira a ocupar um
cargo publico parece ter sido Amélia Josina, em 1876. Trabalhando no
distrito de Pau Grosso, municipio de Santa Luzia, Comarca do Rio das
Velhas, submeteu-se a exame para o provimento definitivo da cadeira
para o sexo feminino em novembro daquele ano, sendo avaliada em
trabalhos de agulha por Miquilina Henriqueta do Carmo e por sua filha,
Ambrosina Laurinda da Silva. Em fevereiro do ano seguinte, no mo-
mento de sua nomeacao, foi representada pelo procurador Augusto de
Azeredo Coutinho. Sabe-se que essa nomeacdo nao durou muito, pois
veio a falecer naquele mesmo ano. A partir dela, outras mulheres assu-
miriam a docéncia, como Maria Gabriela, Maria Philomena, Maria do
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Carmo e Josephina Altina Ribeiro Wanderley, agregada a familia apo6s
casamento com Candido Maria, também professor.

Josephina frequentou a Escola Normal de Sabara por quatro
anos, de 1882 a 1886, inicialmente como ouvinte e depois como alu-
na matriculada. De 14, além do diploma de normalista, saiu também
encaminhada para casamento com o colega de escola Candido Maria.
Casou-se em 30 de julho de 1887, aos 19 anos. Manteve-se na docén-
cia depois de casada por muitas décadas. Seu nome consta na lista de
professoras da provincia, entre 1873 e 1887, sem precisar seu ano de
atuac¢do.1 De todo modo, ha chances de sua iniciacao ser anterior a con-
clusdao da Escola Normal. Em 1889, trabalhava na cadeira do ensino
misto de Varzea de Joao Correa, subiirbio de Sete Lagoas. Foi transfe-
rida para a cadeira do sexo feminino da vila de Sete Lagoas, no mesmo
ano, possivelmente, junto com o marido Candido, que dirigiria colégio
naquela cidade. Aposentou-se em 1915, ap6s trinta anos de magistério,
mas continuou trabalhando como professora.

Essas trajetérias ajudam a compreender que a familia, em seu
interior, foi gestando a professora, por meio de ritos, conversas e expec-
tativas que convergiam no sentido do magistério, e criaram a ambiéncia
favoravel para essa insercao, tornando-a mais que possivel, autorizada,
legitimada e percebida quase como da ordem da natureza.

De algum modo, a disposicao das familias em reproduzir e for-
talecer sua condicao social, em que pese a algumas especificidades no
tempo e no espaco, pode ser percebida na insercdo de mulheres e, tam-
bém, de alguns homens no magistério. O magistério, a despeito de rei-
terados argumentos que reforcam seus baixos salarios, certamente, era
funcdo revestida de atrativos, sobretudo para mulheres que, com algum
nivel de conhecimento — tendo em vista que rudimentos de leitura e
escrita eram suficientes para a ocupacao desse lugar durante longo pe-
riodo — podiam se inserir em uma funcao cujo esforco fisico nao era
significativo. Além disso, de modo progressivo, transformava-se em
uma possibilidade autorizada para ampliacao da participacao familiar
no universo do trabalho, na medida em que as mulheres, grupo familiar
numericamente expressivo, passavam a ocupar cada vez de forma mais
recorrente esse espaco.
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As mulheres aqui estudadas, que se inseriram no magistério no
decorrer do século XIX, em diferentes cidades mineiras, souberam se
apropriar de ambiéncia favoravel, bem como ajudaram a construi-la.
Imprensa, familia, Igreja e trabalho parecem sustentar as condicGes
que possibilitaram a presenca de mulheres na docéncia, tornando esse
movimento de insercio bastante complexo.
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A POPULACAO NEGRA NA
HISTORIA DA EDUCACAO DE MINAS GERAIS

Marcus Vinicius Fonseca

s processos elaborados pela historiografia imprimiram mu-

dancas significativas nos padrées de entendimento da for-

macao do territério representado por Minas Gerais. Esse

movimento se caracterizou pela superacdo de um modelo
marcado pela construcao de interpretacées generalistas que, na maio-
ria das vezes, se apoiavam em uma adaptacao de elementos relativos
a histoéria do Brasil. Esse tipo de interpretacio perdeu sua hegemonia,
passando a conviver com narrativas estruturadas em analises centradas
na dindmica interna da propria regiao:

O caminho seguido pela historiografia sobre Minas Gerais, ainda que
longe de apresentar uma evolugdo linear, permite que se identifique
uma tendéncia basica: a de uma producao historiografica que tem como
ponto de partida as teses que enfatizam as determinagbes externas na
explicacdo do devir da Historia do Brasil; percorre, em seguida, um ca-
minho com diversas ramificacoes sendo que uma delas, talvez a mais
importante, assenta-se em uma interpretacao aparentemente oposta a

anterior e que privilegia as determinagoes internas do sistema, mas se-

! Mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Minas Gerais (2000) e doutor
em Educacdo pela Universidade de S3o Paulo (2007). E professor adjunto IV do
Departamento de Educacido da Universidade Federal de Ouro Preto, onde também atua
no Programa de P6s-Graduacao em Educacao.
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gue apontando para a possibilidade de sintese entre as citadas aborda-
gens que, num primeiro momento, pareciam irredutiveis. (Gongalves,

1998, p. 13).

Esse movimento de mudanca da historiografia sobre Minas con-
templa aquele que vem sendo desenvolvido dentro do campo que trata
das questoes relativas aos processos histéricos de desenvolvimento da
educacdo na sociedade mineira. Esse campo também se desenvolveu
por meio de narrativas estruturadas em interpretagoes fundamentadas
em uma histéria da educacdo no Brasil e, consequentemente, na sua
adaptacio ao contexto representado por Minas Gerais. Nos anos de
1990, essas interpretacdes passaram a ser acompanhadas pela constru-
¢do de narrativas estruturadas no desenvolvimento da educacao dentro
da dindmica interna da regiao.

Um elemento comum entre o movimento geral da historiografia
e aquela que se volta para o tratamento das questoes educacionais € a
énfase no século XIX. Durante varios anos, a historiografia sobre Minas
viveu um forte impacto da chamada teoria dos ciclos econémicos. Isto
implicava privilegiar abordagens sobre o século XVIII (o ciclo do ouro)
e retratar o século XIX como um periodo de decadéncia, uma idade
das trevas em que a economia da regiao teria mergulhado em uma di-
namica de autossubsisténcia. O movimento de renovacao superou essa
abordagem, demonstrando um caminho particular da economia que,
entre outras coisas, teve a capacidade de se desenvolver mesmo sem ter
a atividade de exploracao mineral como elemento fundamental.?

Esse movimento tem paralelo com o processo de revisao dos as-
pectos relativos ao desenvolvimento da educacao em Minas no contexto
do século XIX. Esse periodo deixou de ser caracterizado por meio das
abordagens tradicionais que o compreendiam como simples passagem

2 No século XIX, Minas Gerais contava com o maior plantel de escravos do pais. Esse
fato comecou a ser entendido como algo incompativel com a ideia de uma crise que teria
paralisado a economia, ou seja, como poderia haver crise em uma regido que continuava
a absorver a maior parte da mao de obra escrava do pais? O enfrentamento dessa questao
levou os historiadores a entender que a crise da mineragdo gerou um refluxo dessa
atividade, produzindo uma economia cuja principal marca era a diversificagdo de sua
matriz produtiva.
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entre a colonia e a republica, ou seja, um periodo de estagnacdo em
que ndo encontrariamos iniciativas relevantes no campo educacional.
Nessa perspectiva de entendimento, o século XIX seria marcado por ser
um desastre que separaria as pioneiras iniciativas educacionais desen-
volvidas pelos jesuitas e o inovador projeto de educacao popular desen-
volvido pelos republicanos no século XX.

As novas posturas que passaram a marcar as pesquisas sobre a
histéria da educacdo em Minas superaram essa visao, passando a tra-
tar o periodo representado pelo século XIX como central no processo
de estabelecimento e afirmacao do processo de escolarizacdo. Esse fe-
noémeno passou a ser examinado através dos mais diferentes aspectos,
lancando novas bases de entendimento sobre a educacdo em Minas e
no Brasil.

Em meio a esse movimento merecem destaque os trabalhos que
tém colocado em destaque a populacao negra. Tais pesquisas revelam
que essa é uma regido em que encontramos uma configuracao parti-
cular da relacdo entre os negros e a educacio, pois trata-se da tinica
provincia brasileira onde podemos reconhecer uma intensa relacao en-
tre esses dois elementos, inclusive com um predominio dos negros nas
escolas de instrucao elementar. Essa situacdo tem sido apontada como
uma configuracgao particular de Minas Gerais, o que singulariza sua ex-
periéncia diante das demais regioes brasileiras.

A POPULACAO NEGRA NA HISTORIOGRAFIA EDUCACIONAL
SOBRE MINAS GERAIS

As tltimas décadas foram marcadas por um vigoroso movimento
de contestacdo em relacao as formas como a historiografia brasileira
incorporou a populagdo negra em suas narrativas. Esse processo foi
construido tendo por base a critica a um padrao de abordagem que teve
sua origem nas interpretacoes relativas a sociedade escravista, cuja
principal caracteristica era a negacdo dos negros como sujeitos e sua
permanente associacio a figura dos escravos. Na historiografia tradico-
nal, negro e escravo eram entendidos como sindnimos, ou seja, indivi-
duos economicamente ativos como trabalhadores escravizados que, no
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entanto, ndo eram reconhecidos como capazes de atuar plenamente na
dinamica historica e social.

Esse tipo de formulacdo resultou na construcao de concepcoes
que reduziram os negros a condicao de objetos: individuos em situacdo
de absoluta dependéncia, sem nenhuma capacidade de agdo dentro da
sociedade escravista e patriarcal. A condicao de sujeito dos membros
desse grupo social foi permanentemente negada em detrimento de nar-
rativas que delimitaram lugares sociais especificos para sua atuacao;
entre estes destaca-se a condi¢do de escravo, que era compreendida
como categoria central para a explicacdo de suas vidas tanto no plano
individual como coletivo.

A partir dos anos de 1980, essas abordagens passaram a en-
frentar um forte movimento de contestacdo construido por meio de
interpretacGes que procuraram recuperar a subjetividade dos negros
— seja na condic¢ao de livres ou de escravos. Essa mudanca de postura
possibilitou a descricdo de um quadro diferente da acao dos negros e
de suas formas de insercao no processo de constituicdo da sociedade
brasileira.

Esse processo de transformacado dentro da historiografia nao
poderia deixar de influenciar a histéria da educagdo. Com isso, en-
contramos nessa area um consistente movimento de transformacao
em seus procedimentos de escrita, no qual passamos a registrar um
questionamento crescente nas formas tradicionais de representacao
dos negros.

A historiografia educacional se desenvolveu através de um pro-
cesso que praticamente desconsiderou os negros na construgao de suas
interpretacoes relativas aos processos educacionais. Isto se manifesta
nos trabalhos de historia da educacgao por meio da seguinte afirmacao:
no Brasil, os negros nao frequentaram escolas. Em geral, essa afirma-
¢do é dirigida para uma caracterizacao dos periodos em que vigorou
a escravidao, tendo como pressuposto a ideia de que nesse sistema a
relacdo entre a populacdo negra e as escolas s6 poderia ser pensada em
termos de exclusdo. Ou seja, 0 negro era o escravo, e como havia restri-
coes legais para que cativos frequentassem escolas piblicas, essas insti-
tuicoes foram interpretadas sem levar em conta qualquer possibilidade
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de relacao com a populacao negra. Isso pode ser visto no livro Historia
da Educacado Brasileira, publicado em 1972 por José Antonio Tobias:

O negro era o escravo e, para tal fim, chegou ele no Brasil. O jesuita foi
contra a escravidao, mas nao pode vencer a sociedade da Colonia e da
Metrbpole que, na escravidao, baseavam sua lavoura e economia. Por
isso, o0 negro jamais pdde ir a escola. Com dificuldade, conseguiam os
missionarios que, aos domingos, pudessem os escravos assistir a missa,
rezada na capela dos engenhos ou em outro lugar. (Tobias, 1972, p. 97,

grifo nosso).

Atualmente, encontramos um investimento na producao de pes-
quisas que procuram superar esse tipo de interpretacao. Com isso, te-
mos a producdo de interpretacbes que demonstram diferentes niveis
de relacdo entre os negros e a educacdo. Uma dimensdo privilegiada
na construcao dessas abordagens é representada pela histéria da edu-
cacdo produzida sobre Minas Gerais, sobretudo aquela que tem como
foco o século XIX. O elemento central desse enfoque esta relacionado
a estrutura demografica de Minas Gerais, ou seja, ao fato de que nessa
regido encontramos um predominio absoluto dos negros em meio a po-
pulacdo, sobretudo aquela que foi registrada na condi¢io de individuos
livres. Dados relativos aos anos de 1830 indicam que a populacao mi-
neira registrava 269.916 individuos livres, sendo que estes apresenta-
vam a seguinte configuracdo do ponto de vista étnico/racial:

Figura 1 — Distribui¢cdo da populacao livre de Minas Gerais — por raga/cor
(1831-1838)
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Fonte: Adaptado de Paiva (1996).
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Os negros (pardos, crioulos, africanos)? atingiam 59% da popu-
lacdo livre de Minas, ou seja, compunham a maioria absoluta dos indi-
viduos que néo eram escravos. Quando somamos a estes 0 expressivo
numero de escravos, ou seja, 127.366 individuos, fica evidente o predo-
minio da populagado negra na estrutura demografica de Minas e dentro
dela o peso do segmento composto pelos negros livres.

Dados como esses ndo demoraram a chamar a atencao dos his-
toriadores da educacdo, que passaram a produzir interrogacoes acerca
dos processos educacionais vinculados a essa populacido, destacada-
mente o segmento que compunha o grupo representado pelos negros
de condicao livre.

Os avancos das pesquisas produzidas pela historia da educacao
se desenvolveram tendo por referéncia uma problematizacido que pas-
sou a considerar a presenca dos negros em meio a estrutura demografi-
ca de Minas e sua relacdo com a difusdo dos processos de escolarizacao
nessa regiao.

As questOes relativas a presenca dos negros nas escolas elemen-
tares passaram a marcar as pesquisa, sobretudo por meio do levan-
tamento de documentos relativos a instrugio publica nos primeiros
anos de funcionamento do governo provincial, em especial listas de
professores que registravam o pertencimento racial dos alunos. Esse
material de pesquisa revelou que com alguma frequéncia havia o regis-
tro de criancas negras frequentando escolas publicas e privadas. Essa
constatacao deu inicio a um processo de contestacao quanto as formas
tradicionais de entendimento da relacao entre os negros e a educacao,
destacadamente a revisdo quanto a interdicao de sua frequéncia em es-
pacos escolares. Em 2004, Maria Cristina Soares Gouvéa chamava a
atencao sobre este fato:

E importante destacar que a historiografia da educacio brasileira tra-

dicionalmente apontava a auséncia, ou mesmo proibicdo da escola-

3 Utilizamos o termo negro como uma forma de agregar as diferentes denominagoes
utilizadas em relacdo a populac¢ao de origem africana presente em Minas Gerais no século
XIX. Mas € preciso considerar que cada um desses termos comporta um significado
especifico que, na medida do possivel, serd problematizado no desenvolvimento deste
texto.
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rizacdo da populagdo de origem africana ao longo do século XIX. Os
estudos das fontes primaérias, no entanto, fazem emergir a presenca
(ndo ocasional) de criangas pardas, negras forras na provincia mineira
demonstrando o acesso, ainda que precario, de tal segmento da popu-

lacao a instrucao.

A questdo ganhou contornos mais claros em pesquisas que
foram produzidas por Cynthia Greive Veiga, que considerou os da-
dos provenientes da instrugdo publica com aspectos relativos a po-
pulacao para afirmar que, caso houvesse discriminacao de cor para
matricula, poucas escolas funcionariam em Minas Gerais. Para essa
pesquisadora, seria impossivel pensar o processo de expansao e afir-
macao da escola na sociedade mineira sem considerar a partici¢ao
dos negros. Assim, ela ampliou o nivel de problematizagdo sobre o
tema, afirmando que a relacdo da populacio pobre e negra com as
escolas elementares estavam na base da propria precariedade com
que se construiu a instrucfo publica em Minas, ou seja, era por aten-
der prioritariamente uma clientela pobre e negra que a instrucao foi
sendo organizada com um quadro deficiente na sua estrutura peda-
gogica e material (Veiga, 2004).

A questao foi ainda retomada por Veiga (2016), que procurou
avaliar os processos relacionados a esse grupo na passagem entre o
Império e a Republica, periodo em que constatou um grau maior de
dificuldade para a permanéncia das criancgas negras nas escolas cons-
truidas durante a primeira metade do século XX:

Dessa maneira, é possivel também refletir que a experiéncia da vivéncia
da discriminacdo étnica e racial nas salas de aulas possui uma signifi-
cativa longevidade histérica, que vem se acumulando ha, pelo menos,
dois séculos. Portanto, incorporar a experiéncia imperial nas anélises
relativas a presenca de criangas pobres, negras e mesticas na historia da
escola publica brasileira pode nos levar a melhor problematizar o fracas-
so da escola publica imperial, as tensoes raciais nas salas de aulas, € a
recriacdo da escola republicana como escola de alunos brancos de “boa
procedéncia”. (Veiga, 2016, p. 272).
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A questido ganhou novos contornos no trabalho de Christianni
Cardoso Morais (2007), que, entre outras coisas, procurou desmisti-
ficar a perspectiva tradicional de entendimento da relacio entre a po-
pulacdo negra e a cultura letrada entre os séculos XVIII e XIX. Essa
pesquisadora recorreu a um variado conjunto de fontes documentais
para tentar dimensionar o grau de difusdo da leitura e da escrita entre
forros e escravos. Dentro desse material destacam-se jornais que apre-
sentavam anincios de venda e fuga de escravos em que havia registros
sobre a condigdo de leitores desses individuos. Ela também analisou
testamentos de ex-escravos por meio de uma problematizacdo das assi-
naturas que constavam nessa documentacao. A classificagdo desses re-
gistros por meio de uma escala de assinaturas revelou diferentes niveis
de envolvimento dos ex-escravos com a escrita. Com esses dados, con-
tabilizou-se a cultura escrita dentro do repertorio de a¢bes construido
por esses sujeitos:

O mundo do trabalho tornou-se, nos casos abordados, o espago possi-
vel de mediacdo entre os sujeitos em analise e a cultura escrita. A posse
das habilidades de leitura e/ou escrita transformava-se, no caso das
fugas, em um instrumento capaz de lhes dar condi¢oes de autonomia.
Os indicios aqui levantados sdo relevantes para que se possa histori-
cizar os diversos usos atribuidos ao escrito entre a populacdo cativa
e liberta no peridodo abordado, mesmo entre aqueles que nao foram
identificados como leitores diretos ou capazes de escrever, mas que
souberam utilizar a palavra escrita em seu favor, quando necessario.

(Morais, 2007, p. 503).

A tematica ganhou um reforco consideravel com a apresenta-
cdo dos resultados da pesquisa Pretos, pardos, crioulos e cabras nas
escolas mineiras do século XIX (Fonseca, 2007), defendida em 2007
no Programa de P6s-Graduacao em Educacdo da Universidade de Sao
Paulo. Esse trabalho articulou de forma sistematica aspectos da histéria
demografica e da histéria da educagio na elaboracdo de um perfil ra-
cial das escolas de instrucao elementar de Minas Gerais no século XIX.
A confrontacio entre documentos da instrucao publica e os registros
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censitarios indicaram de forma consistente que havia um predominio
absoluto dos negros nas escolas de instrucdo elementar da regiao cen-
tral de Minas, ou seja, aquela por meio da qual se processou a ocupagao
do territorio.

O PERFIL RACIAL DAS ESCOLAS ELEMENTARES DE MINAS
NAS LISTAS DE PROFESSORES

Durante a primeira metade do século XIX, o governo da provin-
cia de Minas Gerais demonstrou preocupac¢ao com uma intervencao sis-
tematica na area da educacao, desenvolvendo uma série de iniciativas
que se configuraram como uma politica de instrucao ptiblica. Uma des-
sas iniciativas foi o progressivo controle das aulas publicas e particula-
res visando a construcao de dispositivos que permitissem conhecer a
realidade educacional da provincia e também compreender as deman-
das que eram necessarias para a ampliacao do atendimento do servico
na area de educagao.

A consequéncia mais direta desse processo foi a exigéncia de que
os professores que ministravam aulas puablicas e particulares enviassem
ao governo as listas com o registro de seus alunos. Nessas listas os pro-
fessores registravam as criancas que frequentavam suas aulas, sendo
que alguns deles apresentavam a condi¢ao racial dos alunos. O ntimero
de listas que contém esses dados ndo é muito expressivo, mas é com
certeza um ponto de partida importante para avaliar o nivel de relacdo
dos negros com as escolas.

As listas que contém os registros sobre o pertencimento racial de
alunos se referem a 14 aulas publicas e particulares de diferentes pontos
da provincia. Nove dessas aulas eram de escolas de instrugdo elemen-
tar e cinco eram de latim e filosofia racional. Elas eram dos seguintes
distritos: sete eram da Vila de Paracatu do Principe, uma do Arraial de
Desemboque, uma do Arraial de Nossa Senhora da Boa Morte e cin-
co do Colégio de Bom Jesus de Matosinho, em Congonhas do Campo
(Arquivo..., IP 3/2, cx. 1).

A forma como se da o registro do pertencimento racial nessas
listas é variavel, mas ocorre por meio de algumas categorias especificas.
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Em geral, ha o registro de alunos brancos e pardos e um terceiro gru-
po que é denominado com termos variaveis; em algumas listas aparece
como crioulos, em outras como pretos, negros ou mesticos.

Os registros dos professores revelam uma hierarquia na organi-
zacao das listas. Na maioria das vezes, os brancos sdo apresentados em
primeiro lugar, em seguida os pardos e, finalmente, aqueles que foram
denominados de pretos, crioulos ou com termos afins. A regularidade
dessa hierarquizacao nesse conjunto de listas nos leva a crer que o per-
tencimento racial era um componente da prética pedagbgica e que ha-
via por parte dos professores expectativas diferenciadas em relagao aos
alunos negros e brancos.

Nas listas de professores podemos encontrar elementos sutis que
corroboram essas suspeitas. Na lista do professor Thomas Francisco
Pires, que possuia uma escola de primeiras letras na Vila de Paracatu,
em 1823, havia 31 alunos. Ele os registrou pelo nome, sobrenome, per-
tencimento racial e nivel de desenvolvimento escolar. Essas sdo as in-
formacoes que estao contidas na lista desse professor e somente em trés
casos encontramos um julgamento em que ele fez referéncia as quali-
dades dos seus alunos. Dois alunos brancos foram qualificados por suas
habilidades para as letras; este é o caso de Joaquim de Mello Franco:
“branco, ja escreve letra fina e 1€ muito bem letra redonda, com um ano
e meio de escola e é muito agil para as letras e ja conta”. Essa qualifi-
cacdo positiva se repete para outro aluno branco, no entanto, havia um
aluno pardo que foi qualificado de forma diferente pelo professor. Este
¢ assinalado como esttipido, com habilidades apenas para as atividades
agricolas (cultura): “Jose Ferreira Lima, pardo com ano e meio de es-
cola ndo 1€ por ser muito esttipido e ndo ter habilidade nenhuma se nao
para cultura”.

Pode ser que esse aluno dividisse suas atividades escolares com
trabalhos ligados as praticas agricolas, possivelmente isso incidiu no
julgamento do professor, que viu nele um individuo “esttipido” e inébil
para o desenvolvimento das atividades escolares. De qualquer forma, é
estranha a maneira como o professor constroi o seu julgamento que, na
verdade, tem o formato de uma sentenca que indica uma determinacao
sobre as potencialidades do aluno.
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Esse tipo de classificacdo se repete no registro do professor
Thomé José dos Santos Batalha, também da Vila de Paracatu, em
1823. Apenas os alunos pardos e crioulos foram desqualificados, como
Euzebio de Mattos Lima, “crioulo, muito sem habilidade, com 4 anos
e meio de escola, ndo 1€ nada, escreve muito mal”; ou ainda Antonio
Soares Roiz, “pardo, sem habilidade alguma por que nada compreende,
apesar de estar na escola a mais de um ano”. Na lista desse professor os
alunos brancos nao receberam esse tipo de classificacao e quatro deles
foram apontados com a distin¢cdo de que “aprendem a ler e escrever
com desembaraco”. Nenhum aluno negro recebeu esse tipo de distin-
¢do, ao contrério, foram, na maioria dos casos, registrados como “sem
habilidade” (como nos casos acima) ou da seguinte forma: “I€ e escreve
mal”, ou “sofrivel”.

O namero de listas que utilizamos nao possibilita uma analise
conclusiva em relacao a manifestacio de preconceito racial nas praticas
pedagogicas das escolas mineiras do século XIX. Porém, a recorrén-
cia com que se distribuem os julgamentos negativos e positivos para os
diferentes grupos raciais € um indicio importante na avaliacdo da con-
duta dos professores desse periodo. Além disso, é preciso considerar
que o preconceito racial era um elemento muito presente na sociedade
mineira e € pouco provéavel a sua auséncia nos espacos escolares, onde,
como indicam as proprias listas, havia uma reuniao dos diversos grupos
que compunham a populagido mineira.

Essa aproximacao entre o perfil da populaciao e o das escolas
pode ser vista no Quadro 1, onde procuramos destacar o perfil racial de
cada uma das aulas dos professores de instrucao elementar que regis-
traram a raca/cor dos alunos.*

As nove listas das aulas de instrucao elementar sao de diferen-
tes localidades que se encontravam na regido central da provincia
Minas. Em cinco delas os alunos assinalados como negros (pardos e
crioulos) aparecem em ntimero superior aos brancos, em uma delas

4 As listas utilizavam trés formas de classificacdo dos grupos raciais e, no geral, os negros
eram representados por dois termos: pardo — que aparece em todas as listas —, e outro
que era variavel: crioulo, mestico, preto, negro. Para efeito de apresentacdo dos dados,
mantivemos o termo pardo e utilizamos crioulo como uma forma de agregar as demais
formas de designacao.
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eles se encontram na mesma proporgio, € em apenas trés os brancos
sdo maioria.

Essa superioridade numérica dos alunos negros merece toda
atencdo, pois, embora esse conjunto de listas seja pouco representativo
em relacdo a provincia, é um registro importante acerca do comporta-
mento dos negros diante dos processos educacionais. Por outro lado,
devemos ficar atentos para o fato de que a representacio de negros e
brancos nao era muito desproporcional nas aulas que registravam um
pequeno numero de alunos. Ou seja, em aulas onde havia menos de
dez alunos, como em Nossa Senhora de Boa Morte, ou em Paracatu (na
aula do professor Domingos da Costa Braga), ou ainda na aula de Tomé
Ferreira Brito, a superioridade de um dos grupos nao era muito acen-
tuada e o nimero de alunos negros e brancos era sempre préoximo. O
mesmo pode ser verificado em relacdo as aulas em que os negros eram
maioria, pois, apesar de sua superioridade numérica, ndo havia uma
grande diferenca em relagio aos brancos.

Quadro 1 — Perfil racial dos alunos da instrucao elementar

Nome do professor Localidade Alunos Total
Brancos | Pardos | Crioulos
Prof. Part. Joaquim Antonio de Aguiar | N. S. da Boa Morte 02 04 - 06
Prof. Manoel Assuncio Ferreira Vila de Paracatu 03 03 - 06
Prof. Manoel Pereira de C. Gomes Vila de Paracatu o8 o8 03 19
Prof. Thomas Francisco Pires Vila de Paracatu 13 14 04 31
Prof. Part. Tomé Ferreira Brito Vila de Paracatu 03 05 o1 09
Prof. Part. Thomé José dos S. Batalha | Vila de Paracatu 22 31 08 61
Professor Domingos da Costa Braga Vila de Paracatu o7 o1 o1 09
Prof. Part. Antonio Alvim de Mello Distrito de Redondo 43 02 o1 46
Professor Antonio Vieira A. da Cunha | Vila de Desemboque 17 11 o1 29

Fonte: Arquivo Pablico Mineiro — Instrucdo Pablica — IP 3/2, caixa 01.

Apenas na aula do professor Antonio Alvim de Mello encontra-
mos uma desproporc¢ao acentuada em favor de um dos grupos, pois, de
um total de 46 alunos, apenas trés eram negros. Trata-se da tnica lista
em que poderiamos dizer que os alunos negros estavam sub-represen-
tados e em concordancia com a visao tradicionalmente construida pela
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historiografia tradicional, que tende a registrar a presenca dos negros
nas escolas como algo esporadico ou casual.

Mas, para compreender a sub-representacido dos negros nessa
lista, é preciso considerar que essa era uma das escolas mais importan-
tes da provincia: o Colégio Bom Jesus de Matosinho. Esse colégio pos-
suia um perfil altamente elitizado, congregando alunos das mais diver-
sas regioes do pais em regime de internato e externato. Dos 46 alunos
que figuram na lista do professor desse colégio, 21 eram originarios de
Minas Gerais e 25 de outras provincias, principalmente Sao Paulo e Rio
de Janeiro. Portanto, ndo podemos tomar essa escola como representa-
tiva do perfil populacional de Minas Gerais.>

O conjunto das nove listas dos professores de primeiras letras
que atuaram em Minas Gerais entre os anos de 1820 e inicio de 1830
revela que os negros compunham a maioria dos alunos presentes em
suas aulas, e mesmo quando ndo eram a maioria, estavam presentes em
numero proximo ao dos alunos brancos.

Essa realidade se modifica quando consideramos as listas que
apresentam alunos que frequentavam os niveis de ensino acima da es-
cola de instrucio elementar. Na documentacao referente a instrucio
publica encontramos cinco listas que se referem aos niveis mais eleva-
dos do ensino; nelas encontramos um perfil racial diferenciado daque-
le que foi descrito para as escolas de primeiras letras. As cinco listas
apresentam dados relativos a duas escolas: uma, de um professor de
latim da cidade de Paracatu em 1823, e quatro do Colégio Bom Jesus
de Matosinho, em 1831, sendo trés aulas de latim e uma de filosofia
racional.

O professor de latim da cidade de Paracatu foi denominado
apenas com o nome de Joao; sua escola era publica e tinha no total
18 alunos: 5 pardos e 13 brancos. As listas do Colégio Bom Jesus de
Matosinho apresentam aulas que eram regidas por quatro professores
e se referem a Gramatica Latina do Primeiro Ano, com 43 alunos; a
Gramatica Latina do Segundo Ano, com 19 alunos; a Gramatica Latina
do Terceiro Ano, com 14 alunos; e a Filosofia Racional, com 18 alunos.

5 Esse colégio tinha um perfil semelhante ao famoso Colégio do Caraca, e inclusive era
administrado pelos padres da mesma congregacao.
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Os negros estdo sub-representados nessas quatro aulas e hd uma enor-
me desproporcao entre estes e os que foram registrados como brancos:
os alunos eram, no total, 94 para as quatro aulas do colégio e apenas um
foi registrado como pardo.

Portanto, a sub-representacdo dos negros no conjunto das listas
relativas a escola secundéria é bastante elevada, indicando que havia
uma oposigao entre o perfil dessas aulas e o daquelas que compunham
o universo das escolas de instrucao elementar.

Os dados que se referem as escolas secundarias devem ser toma-
dos como indicios que apontam para existéncia de um perfil diferencia-
do entre essas escolas e as de primeiras letras. Quando consideramos os
dados daslistas de professores fazendo um contraponto entre as aulas de
primeiras letras e o nivel secundario percebemos uma inversao do perfil
racial das escolas. Estas eram marcadas por uma presenc¢a majoritaria
de negros no nivel elementar, situagdo que nio era acompanhada pe-
los niveis mais elevados do ensino, em que predominavam os brancos.

A situacao indicada pelas listas de professores reflete uma rea-
lidade muito particular da provincia de Minas; isso se torna evidente
quando consideramos a existéncia de uma documentacao censitaria
que confirma e oferece mais detalhes sobre essa realidade.

O PERFIL RACIAL DAS ESCOLAS NAS LISTAS NOMINATIVAS DE HABITANTES

As listas nominativas de habitantes se constituem como uma
documentacdo que se refere as primeiras tentativas de contagem da
populacido de Minas Gerais. Trata-se de um conjunto de listas que re-
gistraram a populacao de varias localidades mineiras através da conta-
bilizacdo dos membros dos domicilios. Tendo como referéncia os do-
micilios como unidade de moradia, as listas nominativas registraram
o nome de cada um dos membros, a qualidade (pertencimento étnico/
racial), a condicdao (livres ou escravos), a idade, o estado civil e, por
fim, a ocupacdo, ou seja, a atividade exercida pelas pessoas listadas.
Para tornar mais claras as informacoes contidas nessa documentacao,
transcrevemos o registro de um domicilio do distrito de Cachoeira do
Campo de 1831.
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Como pode ser visto no domicilio que transcrevemos acima no
campo que se refere a ocupacado, encontramos o registro de um indivi-
duo que se encontrava em processo de escolarizacdo. Portanto, a ana-
lise desse material permite a elaboracdo de um perfil racial das escolas
de forma semelhante ao que construimos baseados nos registros pro-
duzidos pelos professores. Quando cruzamos as informagoes contidas
no campo referente a ocupacdo com aquele que registra a qualidade, é
possivel avaliar o grupo racial de cada individuo que foi assinalado na
condicdo de aluno.

Quadro 2 — Registro de domicilio do distrito de Cachoeira do Campo, 1831

Habitantes Qualidade | Condi¢do |Idade | Estado Ocupacgdo

Thereza de Jesus Parda Livre 42 Viava Fia algodao e coze
Falisberta Antonia Pereira | Parda Livre 16 Solteira | Fia algoddo e coze
Maria Antonia Pereira Parda Livre 14 Solteira | Fia algodao

Luiz Antonio Pereira Pardo Livre 7 | Na escola de 12 letras
Narcizo Antonio Pereira Pardo Livre 5 e |

Emericiana Crioulo Cativa 28 Solteira | Fia algoddo e cozinha
Gabriela Crioulo Cativa 2 |

Fonte: Arquivo Pablico Mineiro (cx. 1, pac. 9).

Para a elaboracio desse perfil racial, selecionamos as listas que
registraram pelo menos 24 criancas na escola, pois, de acordo com a le-
gislacdo do periodo, esse era o nimero minimo estabelecido pelo gover-
no para justificar a existéncia de aula puablica em um distrito. Esse crité-
rio foi aplicado as listas nominativas que foram produzidas no inicio da
década de 1830, o que implicou a selecdo de dez distritos, todos eles si-
tuados na parte central da provincia, nas comarcas de Ouro Preto e Rio
das Velhas: Sao Bartolomeu, Cachoeira Campo, Catas Altas, Passagem
de Mariana, Itaverava, Redondo, Bom Fim (Comarca de Ouro Preto),
Matosinhos, Santa Luzia, Caeté (Comarca do Rio das Velhas).

Em algumas listas o pertencimento racial das criancas registra-
das como alunos das escolas de instrucao elementar foi assinalado por
meio da utilizaco de apenas duas formas de classificagdo: brancos e
pardos. Esse é o caso de distritos como Cachoeira do Campo e Bom Fim,
onde encontramos a seguinte configuracao racial na Figura 2.

A populacgdo negra na historia da educagdo em Minas Gerais « 145



Nos distritos que registraram apenas brancos e pardos® frequen-
tando escolas de instrucao elementar, temos uma superioridade abso-
luta dos chamados pardos, que eram 87,2% dos alunos de Cachoeira do
Campo, e 67,7% dos de Bom Fim.

Figura 2 — Nimero de alunos em Bom Fim e Cachoeira do Campo — por raga,/cor
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Fonte: Inventario Sumario dos Mapas de Populagio — Doc. Microfilmados — 7 rolos.

Figura 3 — Nimero de alunos em Caeté, Passagem, Redondo, S. Bartolomeu e
Catas Altas
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Fonte: Inventario Sumario dos Mapas de Populagao — Doc. Microfilmados — 7 rolos.

¢ Pardo é uma das formas de designacao mais utilizadas em relacao aos negros no século
XIX. Trata-se de um termo que esta além da miscigenacao, designando também um lugar
social, sobretudo em relagéo aos negros livres. Desta forma, é muito comum encontrar
sua utilizagdo para a classificacdo de criangas negras que estavam nas escolas.
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No entanto, na maioria dos distritos que compdem nossa amos-
tra a classificacdo racial daqueles que estavam na escola ocorreu por
meio do uso de um ntimero maior de categorias raciais. Em cinco distri-
tos encontramos as mais tradicionais em relacdo a populacao daquele
periodo, ou seja, aquela que subdividia o grupo representado pelos ne-
gros em pardos e crioulos:”

Nos distritos em que o registro das criancas ocorria através das
categorias mais tradicionais, havia um predominio absoluto dos ne-
gros em meio aqueles que foram listados como na escola. Isso fica evi-
dente quando agregamos os dados relativos a pardos e crioulos, que
em quase todos os distritos representavam praticamente trés quar-
tos do alunado: em Catas Altas, eles representavam 74,4%; em Sao
Bartolomeu, 71,4%; em Redondo, 76,6%; em Passagem de Mariana,
83,8%; e em Caeté, 66,2%.

Temos ainda outro conjunto de listas nominativas que apresen-
tam formas de registro que sdo ainda mais diversificadas, pois, além
dos trés tipos de classificacdo que vimos anteriormente, elas também
trazem um grupo de criancas negras que foram registradas por meio do
termo cabra:®

Figura 4 — Ntimero de alunos em Matozinhos, S. Luzia e Itaverava por raca/cor
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Fonte: Inventario Suméario dos Mapas de Populacdo — Doc. Microfilmados — 07 rolos.

7 No século XIX, crioulo era um termo utilizado para designar negros nascidos no Brasil.
80 termo cabra é de dificil compreensao dentro do contexto do século XIX, mas hé indicios
de que seja uma forma de designar os negros que tinham uma situac¢ao de proximidade
com a escravidao, seja na condigdo de forros ou de filhos de ex-escravos.
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Quando agregamos os dados relativos aos negros, temos a con-
firmacao de sua superioridade numérica nas escolas de instrucao ele-
mentar, pois em Itaverava eles eram 61,2%; em Santa Luzia, 83,8%; e
em Matosinhos, 92,1%.

Os dados relativos aos negros e aos brancos que foram registra-
dos nas listas nominativas frequentando aulas de instrugdo elementar
acompanham as caracteristicas da populagdo, ou seja, a superioridade
dos negros na populacdo se reproduzia na escola elementar, que era
composta majoritariamente por criancas desse grupo racial.

Isto fica mais evidente quando confrontamos os dados sobre a
populacio e os que se referem as escolas, como pode ser visto nos grafi-
cos abaixo, onde apresentamos os indices de presenca de brancos e ne-
gros na populacio e nas escolas de cada um dos distritos que tomamos
para anélise:

Figura 5 — Nivel de presenca dos brancos na populacao e na escola (%)
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Fonte: Inventario Sumario dos Mapas de Popula¢do — Doc. Microfilmados — 07 rolos.

Os brancos apresentavam um nivel de participacao na populacio
que geralmente nao ultrapassava o indice de 20%; apenas o distrito de
Redondo, com 31%, era uma excecao a esse padrao. A participac¢ao dos
brancos na populacio era pequena e a sua presenca nas escolas era no
geral pouco superior ao indice de participa¢do na populacio; somen-
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te nos distritos de Redondo e Matosinhos o seu indice de presenca na
populacao era superior ao da escola. Em todos os demais distritos, o
indice de presenca na escola era superior ao encontrado em relacio a
populacao.

Quando consideramos esses dados em relacao a populacdo negra
livre, encontramos uma regularidade ainda maior, pois esta apresen-
tava uma participacao na escola em nivel superior a sua presenca na
populacido em todos os distritos:

Figura 6 — Nivel de presenca dos negros livres na populacao e na escola (%)
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Fonte: Inventario Sumario dos Mapas de Popula¢do — Doc. Microfilmados — 07 rolos.

A populacdo negra livre era o segmento que dominava a es-
trutura demografica de Minas Gerais, e os distritos que tomamos
para analise demonstram isso de forma clara. Em nenhum deles os
negros livres compunham um grupo inferior a 40% da populacao,
chegando mesmo a compor um indice préoximo a 70%; esse é o caso
de Cachoeira do Campo e Passagem de Mariana.® Em relacdo ao ni-
vel de presenca nas escolas, encontramos uma regularidade ainda

9 Outro segmento que se destacava era aquele composto pelos negros escravizados, que
em média figuravam na faixa dos 30% da populacido de cada um dos distritos. Porém,
para confrontar os dados relativos a escola e a populagio, desconsideramos os escravos,
pois a eles era proibida a frequéncia as aulas publicas, ndo se fazendo presentes nos
registros das listas nominativas na condi¢ao de alunos.
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maior que aquela que descrevemos para os brancos, pois em todos os
distritos o indice de presenca nas escolas era superior ao encontrado
para a populacao.©

Portanto, os dados contidos nas listas nominativas confirmam
aquilo que haviamos descrito ap6s a analise das listas de professores,
onde encontramos uma presenca majoritaria de negros nas aulas de
primeiras letras. O que foi constatado nas listas de professores é per-
cebido de forma mais detalhada nas listas nominativas de habitantes,
onde foi possivel verificar uma superioridade numérica dos negros nas
escolas e uma aproximacao entre esses dados e aqueles que se referem
a populacdo, ou seja, o perfil das escolas era tao diferenciado quanto o
da populacdo. Em meio a essa diversidade, merecem destaque os dados
relativos aos negros livres, que sempre se faziam presentes nas escolas
em nivel superior a sua presenca na populacao.

O comportamento da populacao negra em relacao a escola é uma
questdo desafiadora, mas esses dados indicam que, em Minas, esse foi
o grupo que de forma mais efetiva procurou estabelecer contato com
as escolas de instrucdo elementar. Isto pode ser entendido como uma
tentativa de afirmacio no espaco social e também como forma de de-
marcar um distanciamento do mundo dos escravos, ou ainda o dominio
dos codigos de conduta das pessoas livres. Os negros de condigao livre
foram o grupo que mais diretamente compreendeu o valor social da
experiéncia escolar, utilizando-a como mecanismo de afirmacao social
para demarcar seu distanciamento do mundo da escravidao.

Essa hipotese torna-se mais provavel quando consideramos o
contraponto entre o perfil das escolas de instrucdo elementar e o da
escola secundaria. No momento em que analisamos as listas de profes-
sores, constatamos a superioridade dos negros nas aulas de primeiras
letras e uma inversao acerca do perfil racial dos alunos quando conside-
ramos os niveis mais elevados do ensino. As listas em que os professo-
res registraram os alunos das escolas secundarias indicam a existéncia
de um perfil racial inverso ao da instrucao elementar, ou seja, se neste

1o Os negros livres e brancos tinham uma presenca na escola em nivel superior a sua
respectiva participacdo na populagio em funcao da inexisténcia dos escravos nos espacos
escolares.
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havia um predominio de negros, naquele que representava os niveis
mais avancados do ensino os brancos predominavam.

Utilizamos como critério para a selecio das listas nominativas
aquelas que registraram um ndmero superior a 24 individuos classi-
ficados como na escola elementar, que era o0 minimo exigido pela lei
mineira para a existéncia de uma aula publica. Os estudantes ligados
aos niveis mais elevados do ensino nao foram tomados como critério
para a selecao das listas, no entanto elas registraram a presenca desses
individuos.

O numero daqueles que foram registrados como estudantes
nao é muito elevado e alguns distritos, como Bom Fim e Matosinho,
sequer registraram individuos nessa condicdo. As listas nominati-
vas que os registraram nfo os trazem em numero superior a sete.
Para uma visdo mais precisa sobre esses dados, registramos abaixo
o namero dos estudantes nos distritos que apresentavam individuos
nessa condicao:

Quadro 3 — Ntmero de estudantes nas listas nominativas

Localidade Estudantes

Distrito de Passagem 4

Distrito de Sao Bartolomeu

-

Distrito de Cachoeira do Campo

Distrito de Itaverava

Distrito de Catas Altas

Distrito de Caeté

[S2 0 N B @) N [l N V]

Distrito de Santa Luzia

Fonte: Inv. Suméario dos Mapas de Populacio.

Nao fizemos uma avaliacao das listas nominativas com base nos
registros dos estudantes, pois, como ja assinalamos, a prioridade de es-
colha foi definida considerando-se os individuos vinculados a instrucao
elementar. Portanto, ndo temos como avaliar o nivel de representativi-

1 Nao levamos em conta os dados do distrito de Redondo, pois, na lista nominativa
desse distrito, o Colégio Bom Jesus de Matosinhos foi registrado como um domicilio e
todos os seus alunos, inclusive os da escola de primeiras letras, foram registrados como
estudantes, termo utilizado para designar niveis mais elevados de escolarizacgao.
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dade desses dados em relacao a toda a provincia. Mas, se julgarmos pelo
regime de distribuicao das aulas durante os primeiros anos do governo
provincial, em que a instrucao elementar existia em um nivel precario
em relacdo ao atendimento a demanda, é possivel imaginar que deveria
ser mais precario ainda em relagdo aos estudos mais avancados, que
certamente tinham um nivel de difusdo ainda mais baixo.

Quando reunimos as pessoas que foram classificadas como estu-
dantes em todas as listas nominativas, temos um total de 32 individuos;
destes, apenas seis ndo foram classificados como brancos e receberam
a designacao de pardos. Esses dados indicam que havia um predominio
dos brancos nesse nivel de ensino, o que pode ser tomado como um
reforco em relacao ao que ja havia sido apontado pelas listas de profes-
sores, ou seja, uma oposigao entre o perfil racial do publico presente na
instrucdo elementar e aquele que compunha o universo representado
pelos estudantes do nivel secundério.

Essa inversao indica que os negros se ligavam ao nivel mais ele-
mentar do ensino e os brancos dominavam os niveis mais elevados
que, em geral, representavam um caminho para o ensino superior.
Portanto, isso também pode ser tomado como um indicativo em rela-
¢ao as diferentes atitudes desses dois grupos em relacao ao processo
de escolarizagdo. Os brancos tendiam a utilizar a escolarizagdo como
elemento de consolidacao da sua condicdo de elite, para isso procu-
ravam percorrer todos os niveis dos processos de educacao formal.
Por outro lado, os negros utilizavam a escolarizacdo como forma de
agregar um status social que os distanciasse do mundo da escravidao
e, para isso, bastava a insercao na escola elementar como um meio de
acesso a cultura letrada.

CONSIDERACOES FINAIS

Ocorreram mudancas consideraveis nas formas de tratamento
dos negros na historiografia, em particular naquela que se volta para o
entendimento dos processos educacionais. Os negros deixaram de ser
tratados como seres meramente condicionados pela escravidao para se-
rem alcados a condic@o de sujeitos, ou seja, eram um segmento social
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que se encontrava em uma condi¢cdo amplamente desfavoravel que, no
entanto, manifestou a capacidade de agir em funcdo dos seus proprios
interesses. Dentro desse universo, a educagio pode ser contabilizada
como uma das estratégias fundamentais de seu comportamento em
face das tentativas de afirmacao no espago social.*

As pesquisas produzidas em relacdao a educacao dos negros em
Minas Gerais foram decisivas para a afirmacdo dessa perspectiva de
entendimento. Foi em meio a elas que surgiram as primeiras contesta-
¢Oes quanto a interdicao da frequéncia dos negros nas escolas do século
XIX. Essa questao era recorrentemente afirmada dentro da historio-
grafia educacional e foi em torno de sua contestacido que surgiram os
primeiros trabalhos relativos a escolarizagcdo dos negros. O registro em
relacdo a presenca dos negros nas escolas do século XIX foi acompa-
nhado por uma rigorosa disting¢ao social entre a condi¢do de escravos
e livres, revelando, com isso, uma margem consideravel de acao desses
altimos nos espacos de escolarizacao. De outro lado, ocorreu também
a constatacao de algum nivel de relacdo dos escravos com elementos
ligados ao universo escolar, sobretudo sua capacidade de relacdo com
a cultura letrada.

A historiografia educacional sobre Minas Gerais conheceu ain-
da avancos mais consideraveis sobre o tema, pois, além de contestar a
tradicional interdicdo dos negros as escolas, foi capaz de demonstrar
de forma consistente que a populacao negra predominava nas aulas de
instrucdo elementar de algumas regioes da provincia, destacadamente
aquela que era a mais urbanizada e cujo desenvolvimento foi marcado
pelos processos construidos em torno da atividade mineradora.'s

O conjunto de dados apresentados pelas pesquisas produzidas
em Minas Gerais foi decisivo para colocar a educagao dos negros dentro
da agenda de pesquisa dos historiadores da educagao. No Brasil, esse
movimento ja conta com pelo menos duas décadas de atuacao, resul-

2 Uma vis@o da producdo sobre o tema no Brasil pode ser encontrada em Barros (2015).
3 A presenca da mineracdo na regido central de Minas gerou um tipo de organizacio
social bastante especifica, sobretudo pelo padrao de urbanizacdo que se constituiu nessa
localidade. H4 uma associacdo estreita entre escolarizacdo e urbanizacdo; esta seria
uma das justificativas para o predominio dos negros livres nas escolas dessa regiao. Ver
Fonseca (2016).
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tando na construcdo de um actimulo de pesquisas que nos alertam para
a longevidade do protagonismo da populacdo negra mesmo diante do
preconceito e da discriminacao que historicamente acompanham o de-
senvolvimento da educacao no Brasil.*4
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O LUGAR SOCIAL DA ESCOLA NA
EDUCACAO DA INFANCIA NO StcuLro XIX!

Maria Cristina Soares de Gouvéa?

“Eu ja estava estudando gramdtica... nesse meu
entusiasmo fui desastradamente colocar-me no
banco para ser o primeiro a dar ligdo... muito
crianga ainda e convivendo com gente ignoran-
te, em algumas coisas pronunciava como via
esta gente pronunciar; e assim, tendo de repe-
tir um dos exemplos da gramadtica, disse duas
dguias avoaram. O mestre perguntou simples-
mente — como? e eu, que estava bem certo do
exemplo, e que ndo podia ter a menor conscién-
cia de o haver errado, o repeti pelo mesmo feitio
com que antes havia feito e tomei dois bolos”

(Minhas recordagées, Francisco de Paula Rezende)

relato acima, refere-se a uma cena vivida pelo autor,
Francisco de Paula Resende, numa escola publica da cida-
de de Campanha da Princesa, na década de 1840, registra-
da em suas memorias. Nela vém-se presentes alguns ele-

! Este texto contou com o auxilio indispensavel de Karina Nicacio Fernandes, graduada
em Historia pela UFMG e mestranda em Histéria da Educacdo do Programa de Pos-
Graduagdo em Educacao da UFMG.

2 Professora titular da Faculdade de Educacido da UFMG e bolsista de Produtividade
em Pesquisa IB do CNPq. E membro do Centro de Estudos e Pesquisas em Histéria da
Educacdo da UFMG (Gephe/UFMG) e do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Infancia e
Educacao Infantil da UFMG (Nepei/UFMG).
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mentos que caracterizam a cultura escolar do periodo: por um lado, o
aprendizado da gramatica na inculcacdo da norma culta em oposicdo
ao linguajar popular e, o castigo fisico como forma de punic¢io por um
professor de primeiras letras do sexo masculino e, por outro, a perple-
xidade infantil diante das regras que regiam tal universo. Tal relato,
embora corriqueiro na descricdo do cotidiano escolar, descreve uma
experiéncia de insercao na escola que est4 longe de refletir a vivéncia
da infancia no periodo.

A analise do processo de escolariza¢ao infantil no século XIX im-
plica uma questao inicial: avaliar o lugar social da escola como espaco
de aprendizado de saberes capazes de preparar as novas geragoes para
avida social e compreender em que medida a crianca estava inserida no
espaco escolar. Ou seja, cabe-nos inicialmente indagar se naquele peri-
odo historico os sujeitos de pouca idade podiam ser definidos por meio
de sua insercao na instituicdo e se a transmissao de saberes socialmente
legitimados tinha na escola um espaco de realizacao.

Iremos abordar o tema buscando estabelecer um didlogo entre
os campos da historia da infincia e da histéria da educacao. Para tal,
inicialmente sera apresentado o projeto de educacao publica no século
XIX, de forma a contextualizar o significado histérico de escolarizacao
da infancia no periodo. Posteriormente, serao contempladas as condi-
¢oes e o impacto desse projeto na provincia mineira, no interior de rela-
¢Oes com outros espacos e as estratégias de transmissao social. Teremos
como foco os sujeitos da escolarizacdo,? contemplando as categorias
identitarias (raca, género, geragao e condicao social) que condiciona-
vam o acesso € a permanéncia da criancga na escola elementar publica.

As analises concentram-se no periodo imperial, abordando um
tempohistorico caracterizado porum Estadomonarquico, escravistaere-
ligioso (catolico). Embora, evidentemente, os reordenamentos politicos
nao possam ser superestimados no estudo da organizacao da instrucao,
num quadro marcado por significativas permanéncias, os deslocamen-
tos politicos ensejam quadros institucionais diferenciados. Tomaremos
como referéncia o Ato Adicional de 1834, que definiu os ordenamentos da

3 Ndo contemplaremos aqui os professores, evidentemente também sujeitos da escola;
iremos nos restringir a analise da relagdo dos alunos com a instituicao.
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educacio elementar no periodo imperial, entendida como responsabili-
dade do Estado, estendida a todos os cidadaos livres do sexo masculino,
e a Constituicio de 1891, que, ja no regime republicano federativo e lai-
co, reputou aos estados a responsabilidade pela organizagao da instru-
¢do primaria, retirando do texto legal nacional seu carater obrigatorio.

SENTIDOS DA ESCOLA NO SECULO XIX

No estudo dos processos histéricos de escolarizacdo, o século
XIX destaca-se pela formulacao, circulacio e apropriacao do projeto de
universalizacao da educagio elementar.

Foi ao longo dos Oitocentos que a extensdo da escolarizacao ele-
mentar as camadas populares foi pensada como estratégia de governo
dessas populacbes, quer para sua moralizacdo, quer para a difusao de
saberes elementares, quer para o estabelecimento de vinculos entre os
individuos dessas camadas e os Estados-nacao.

Na verdade, segundo Brockliss e Sheldon (2012, p. 2), o primeiro
projeto estatal de extensdo da instrucdo elementar ocorreu na China,
ao final do século XIV,* tendo sido abandonado ao longo do século
XVI, com a ascensao da dinastia Manchu. Na Europa, foi no contex-
to prussiano que, em 1763, pela primeira vez a obrigatoriedade escolar
configurou-se como projeto de estado, estabelecendo-se em seguida na
Dinamarca em 1816.

Cabe refletir sobre os determinantes da definicao da instrucao
elementar como obrigatéria. Em muitas das analises sobre a histéria
da escolarizacdo da infancia, tal ordenamento tem sido compreendi-
do como relacionado a urbanizagdo e a industrializagio. Os dados his-
toricos indicam a incorrecdo dessa relacdo, ja que a Prdssia era uma
sociedade preponderantemente agraria e rural naquele periodo. Ja a
Inglaterra, em franco processo de urbanizacao e industrializacao, s6 es-
tabeleceria a escola como obrigatéria em 1870.

No caso do Brasil, o marco legal do pais independente é a
Constituicdo de 1824, que estabeleceu a instru¢ao como gratuita e direi-

4 Tal projeto fundava-se nos principios de aprimoramento humano de Conftcio, capaz de
garantir harmonia universal.
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to de todo cidadao livre. Os contornos do projeto estatal foram defini-
dos pelo Ato Adicional de 1834, que estabeleceu a educacdo elementar
como obrigatoria, atribuindo as provincias a responsabilidade pela sua
efetivacao.

A definicdo legal nao pode ser associada quer a industrializa-
¢do, quer a urbanizacdo naquele periodo histérico. Porém, verifica-se
a relacdo entre a construcao de um pais independente e a difusdo da
instrucdo. A escola elementar, centrada no aprendizado das primeiras
letras e numa educac@o moral catélica, constituia-se como estratégia de
governo no estabelecimento de vinculos entre os individuos e o Estado
recém-independente.

O Ato Adicional de 1834 estabeleceu contornos etarios e de géne-
ro na defini¢ao da obrigatoriedade, limitada aos individuos livres entre
7 e 11/12 anos, do sexo masculino, sendo a educacao elementar estatal
e gratuita. Cabe observar que Portugal definiu a instrucdo elementar
como obrigatoéria apenas no final da década de 1830 (sendo tal princi-
pio reafirmado em 1844). Ambas as nag¢Ges experimentaram dificulda-
des historicas na efetivacao desse instrumento.

Hé que se diferenciar, no entanto, o estabelecimento de um apara-
tojuridico de sua efetivacao. Como chamam atencao Brockliss e Sheldon
(2012, p. 2), a concretizacdo de politicas estatais é, em grande medida,
determinada por questoes que fogem a possibilidade de acao do Estado.

No caso brasileiro, ao atribuir as provincias a responsabilida-
de pela instrucao elementar, estas apresentavam condicoes diversas
nao s6 de ocupacao do territério, como de composicao étnico-racial
e capacidade orcamentaria, num quadro de desigualdades regionais
significativas.

Tal atribuicao é considerada pela historiografia da educacao bra-
sileira como um dos elementos responsaveis pelos baixos indices de
instrucdo, ja que a descentralizacdo da educagdo nao correspondeu a
de recursos, estes fortemente centralizados, o que teria dificultado o
investimento na instrucao (Gouvea, 2007; Faria Filho, 2014).

Sem pretender negar o argumento, cabe matiza-lo. Os EUA eri-
giram um dos mais eficazes sistemas de instrucdo publica, contando
com cerca de 70% da populacdo entre 5 e 18 anos na escola na vira-
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da do século XIX, num sistema fortemente federativo. Segundo Berg
(2012, p. 180, traducado nossa), o controle e o financiamento das escolas
eram locais, levando a um vinculo das comunidades com a instrucao e,
“embora a instrucao nao fosse um projeto federal, era profundamente
nacional, propagado pelas elites participantes dos movimentos de de-
senvolvimento da instrucao publica com organizacao de agendas espe-
cificas que congregavam os niveis nacional e local”.

Minas logrou investir na instrucao, se compararmos com as de-
mais provincias, sendo, nesses termos, expressiva a ampliacao de seu
alcance no decorrer do periodo, ainda que pouco significativo em ter-
mos internacionais. No inicio do periodo imperial, a provincia contava
com uma rede de instrucdo elementar muito pequena. Porém, a partir
da segunda metade dos Oitocentos, as matriculas expandiram-se con-
sideravelmente, ampliando também o ntimero de escolas, professores,
locais de formacao, livros didaticos, enfim, todo um aparato institucio-
nal indicativo nao apenas da maior legitimidade da instituicdo, como
também de sua sofisticacao (Faria Filho, 2014).

Mas, mesmo que a populacio escolar tenha aumentado, conti-
nuava pouco significativa. Segundo Veiga (2009), em 1872, o inspetor
geral de instrucao da provincia mineira, Lednidas Sena, apontava que
apenas uma em cada 60 criancas tinha acesso a escola publica.

Assim, embora a extensdo da escolarizacao fosse progressiva-
mente ampliada, o enorme esforco exigido para sua universalizacio foi
tensionado por precariedades (Gouvea; Schueller, 2012). Estas eram
tanto de ordem financeira (embora a responsabilidade pela oferta da
instrucdo fosse delegada as provincias, o orcamento era centralizado,
sendo a arrecadacao de impostos extremamente fragil), como adminis-
trativa (as provincias ndo contavam com um corpo de funcionéarios que
pudesse dar organicidade a um sistema de instrucao), social (o carater
obrigatoério da instrucdo publica ndo gozava ainda de legitimidade) e
didatica (auséncia de professores qualificados, espacos e materiais ade-
quados para a instrucao).

Cabe agora analisar as condi¢des de acesso e permanéncia da po-
pulacdo infantil na escola, considerando o pertencimento etario, social,
étnico-racial e de género das criancas.
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CONDICOES DE ESCOLARIZACAO DA INFANCIA

Um aspecto que se destaca nos textos legais do periodo é a di-
mensao geracional da escolarizagio, definindo um periodo etario du-
rante o qual o individuo deveria realizar tal aprendizado. Os diferentes
marcos legais das na¢oes que implementaram as leis de obrigatoriedade
escolar sdo coincidentes na definicdo do periodo entre 7/8 anos a 12/14
anos como a idade de aquisicdo da instrucio elementar. Neste sentido,
os textos sdo tributérios dos tratados pedagogicos que, desde Comenius
no século XVI a Rousseau no século XVIII, afirmavam a infancia como
periodo de desenvolvimento de aprendizados sociais. Segundo Coveney
(1967), a novidade do século XIX foi a extensao da representacio da in-
fancia como periodo de preparacdo das camadas populares para a vida
adulta ou “semente do futuro homem”, questao presente nos discursos
dos reformadores sociais.

Porém, a afirmacao da obrigatoriedade da escola no texto legal
ndo necessariamente impactou a experiéncia de criancas concretas,
convivendo com outras representacoes sobre o tempo da infancia e com
praticas distintas de participacao na vida social.

As definicoes legais dos distintos tempos geracionais, marcan-
do as diferencas entre idade infantil, juventude e idade adulta, eram
diversas no Brasil. Ao longo do periodo imperial, o Cédigo Filipino
determinava que a maioridade legal dar-se-ia aos 25 anos. Antes disto
o jovem nao teria direito a heranca, por exemplo, a qual deveria ser
administrada por um tutor. Segundo Cardoso (2016), a figura do tu-
tor visava proteger os irmaos mais jovens do poder dos mais velhos,
que poderiam aproveitar-se de sua “falta de capacidade” na defesa dos
seus interesses.

J4& nas relagoes de trabalho, o exercicio de atividades produti-
vas remuneradas pelas criancas foi objeto de sanc¢ao legal apenas ap6s
o século XX, malgrado as tentativas anteriores de sua limitagdo, nao
se estabelecendo distingoes entre o trabalhador infantil e o adulto. Em
estudo sobre as criancas trabalhadoras na primeira metade do século
XIX, Gutierrez & Lewkowicz (1999, p. 20) apontam que “a proporcao
de criancas livres de 5 a 14 anos que aparecem no recenseamento de
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1831 com oficio definido corresponde a 18% do total das criancas livres,
proporc¢ao muito similar a porcentagem de criangas escravas da mesma
faixa etaria que exerciam oficios: 21%”.

Na descricao da vida social das criancas durante esse periodo, o
classico estudo de Katia Mattoso (1988) sobre a crianca escrava indica
que, logo apods o periodo de dependéncia bioldgica (cerca de 5 anos), em
que a crianca era submetida a cuidados (ndo necessariamente mater-
nos), ela se inseria no mundo do trabalho ao lado dos adultos.

A Lei do Ventre Livre estipulou que até os 8 anos a crianca es-
taria sob os cuidados da mae. Apds esta idade, até os 21 anos, estaria
sob as ordens do senhor, que teria como responsabilidade cria-la. Se
ele optasse por envia-la para ser educada pelo Estado, receberia uma
indenizacao de 600 mil réis (Fonseca, M. V., 2010).

Mesmo entre as camadas dominantes, Quintaneiro (1992) cha-
ma atencgdo sobre como a criancga brasileira diferenciava-se da europeia,
sob o olhar dos viajantes, percebida como precocemente adultizada,
especialmente as meninas, cujo casamento ocorria apés os 12 anos.
Verifica-se a presenca, no mesmo periodo histérico, de concepcoes ge-
racionais distintas, tanto nos textos legais como nas praticas culturais
referentes a dominios diversos da vida social: instrucao, heranca, con-
dicao de liberdade e trabalho. A defini¢do da obrigatoriedade escolar
tinha, portanto, impactos mais restritos na vida[?] social e competia
com outras marcacoes e significados do tempo da infancia.

A desigualdade no acesso aos direitos era caracteristica dos
Estados ocidentais nos Oitocentos, de acordo com o modelo liberal do
periodo, com a desigualdade centrada no monopoélio da propriedade.
No caso brasileiro, como apontam Gondra e Schueller (2008), agrega-
va-se ao monopolio da propriedade o da liberdade, em que parte ex-
pressiva da populacdo era submetida a condigdo de escravidao.

A provincia mineira possuia o maior plantel de escravos do pais,
constituindo um terco da populagio, segundo o censo de 1831 (Libby,
1988), restringindo, portanto, a possibilidade de acesso a escola. Porém,
como destacam os trabalhos de Marcus Vinicius Fonseca (2009) e de
Veiga (2014) na andlise da composicao racial da populacao escolar da
provincia, revelava-se a presenca significativa de criancas negras e par-
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das livres (ou mesmo eventualmente de escravas, estas também presen-
tes em escolas privadas).

Novamente recorrendo ao didlogo com a autobiografia de
Rezende (1944), este narra o percurso de um colega da escola publica
que retrata o lugar da escola na trajetéria de uma crianca negra e pobre:

Francisco de Paula Vitor é hoje vigario colado da cidade de Trés Pontas.
Crioulo retinto e em quase tudo um perfeito tipo da raca... ele tem e sem-
pre teve a sua alma tdo branca quanto é negra a cor da sua pele. Filho
natural de uma mulher que nada possuia, teve a felicidade de achar
uma madrinha.... embora nio fosse rica, e levou para sua casa e lhe deu
toda a educacdo que na Campanha se podia dar a um menino que nao
se destinava aos oficios mecanicos. E ele pode, desta sorte, aprender as
primeiras letras; o latim, e finalmente a masica, da qual se nao chegou a
saber muito, soube pelo menos quanto era bastante, para que ele pudes-

se cantar nas igrejas com a sua voz de baixo profundo.

Tal descricdo indica as possibilidades oferecidas pela escola
em termos de colocagdo social para uma fatia da populacao. Marcus
Vinicius Fonseca (2009), ao estudar a presenca dos negros e mesticos
nas escolas da provincia mineira, indica que estes teriam pretensoes
diferentes dos brancos em relacdo a instituicdo. Enquanto os brancos
utilizariam a escolarizacao como elemento de consolidacio de sua posi-
¢do, os negros o fariam como forma de agregar certo status social que os
distanciasse do mundo da escravidao. Thais Fonseca (2009), na analise
da educacdo no periodo colonial, aponta também como o letramento
seria condicao de distincao social, especialmente entre os estratos po-
bres e os libertos.

A ampliacao da populagdo livre na segunda metade do século im-
plicou também a ampliacao do acesso a escola para criancas livres afro-
descendentes. Porém, como chamam atencao Marcus Fonseca (2009)
e Veiga (2014), isto nao significou o apagamento da desigualdade. Em
registros de Barros (2005) sobre a provincia paulista e de Veiga (2004)
sobre a provincia mineira, é possivel resgatar a tensao racial entre pro-
fessores brancos e alunos negros, ou mesmo a resisténcia do envio de
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criancas brancas para uma escola em que as criancas negras e pardas
constituiam parte significativa da populacgao escolar.

No que se refere a condicao social, Faria Filho (2003) chama
atencao para como se defendia o acesso a instrucao pelas camadas po-
bres, condic¢do de estabilidade social, a0 mesmo tempo em que se esta-
beleciam os limites da sua extensao. A lei nao contemplava a populacao
escrava e feminina (a escolarizacdo feminina na provincia s6 seria obri-
gatbria em 1881), bem como a instrucao era compreendida como restri-
ta a ler, escrever, contar e dominar os rudimentos da moral catélica.

Na provincia mineira, a Lei n°. 3, de 1835, determinou a obriga-
¢do dos pais na instrucao dos filhos entre 7/8 e 12/14 anos, porém facul-
tando a opcdo do envio as escolas particulares ou o ensino doméstico.
Veiga (2009) observa que tal modelo servia as classes abastadas, possi-
bilitando o ndo envio as escolas publicas, estas destinadas aos estratos
mais pobres da populacao.

Nos documentos de matricula e frequéncia das escolas publicas do
periodo (vide Gouvea, 2007; Fonseca, 2007; Veiga, 2010), verifica-se a
predominanciadapopulacaopobreeafrodescendente.5 Tambémnospar-
cos registros dos que frequentaram a escola piblica do periodo, observa-
se essa composicao socio-racial. Na sua autobiografia, Rezende comen-
ta o publico da escola ptiblica que frequentou, criticando sua qualidade:

A escola, porém, era publica, os meninos muitos, € os mestres ruins; e
se dessa minha ida para a escola por acaso algum proveito resultou, foi
apenas o de ndo estar em casa a fazer travessuras; porque eu na escola
nada estudava e nem também coisa alguma me ensinavam; de sorte que
tendo ido a Corte, como j4 contei, ali me puseram em um colégio que
ficava, se ndo me engano, na rua rio Rosério ou dos Ourives e cujo dire-
tor se chamava Estrela; e nos dois meses mais ou menos que ali estive,
aprendi muito mais do que teria aprendido na Campanha em um ou dois

anos (Rezende apud Lima, p. 198).

5 Os registros de matricula e frequéncia até 1835 contém referéncias ao pertencimento
socio-racial dos alunos. Posteriormente, como indica Veiga (2010), observa-se um
apagamento desses dados na provincia mineira. Porém, no entrecruzamento com dados
censitérios, é possivel perceber a forte presenga dessa populacdo na escola elementar
(Fonseca, 2007).
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Verifica-se, no relato do memorialista, como a escola ptblica era
destinada a um outro grupo social e que a aprendizagem teria ocorrido
apenas na escola privada da Corte. Seu relato nao € isolado e revela os
sentidos diversos da escola no periodo.

Ainda que a populacao pobre constituisse parte significativa da
populacdo escolar, verifica-se o ndo cumprimento das leis de obriga-
toriedade. A ineficicia e o descumprimento da obrigacdo legal eram
referidos constantemente por politicos e intelectuais. Embora fossem
discriminados nos textos legais os procedimentos de recenseamento
da populacdo em idade escolar, com registro dos pais e responsaveis
“omissos”, sobre os quais deveria incidir o pagamento de multa pelo
nao cumprimento da lei, na historiografia da educacao do periodo nao
existeregistro de cobranga de tais multas. Veiga (2014) comenta o envio
delista de pais omissos porjuizes, bem como a justificativa apresentada
por uma mae pelo nao envio dos filhos a escola, centrada na condicao
de pobreza, que a impediria de dispor da forca de trabalho da crianca.

Assim é que nao se observa na historiografia sobre o tema o re-
gistro do cumprimento efetivo da norma. Nos documentos de legisla-
dores e delegados de ensino, ao lado da condi¢ido de pobreza dos pais,
que impediria o investimento na instrucdo, ou de seu descompromisso
com a escolarizagdo dos filhos, estavam presentes os diagndsticos da
ma qualidade da escola e de seu corpo docente, reiterados na explicacao
do descumprimento da lei. Nas palavras do diretor geral da Instrucio
Publica, Firmino Antonio de Souza, em 1867: “Ja se v€, pois, que a ins-
trucdo bebida nas escolas primarias quase que nenhuma utilidade é na
pratica da vida, e talvez seja este o principal motivo que as classes infe-
riores de nossa sociedade olham com tanta indiferenca para a educacgao
literaria” (Souza apud Veiga, 2014, p. 157). Algumas questées cabem
ser apontadas. A soci6loga Viviana Zelizer (1985), em sua obra, analisa
que, no contexto norte-americano, teria emergido entre os anos de 1870
e 1930 a concep¢do de uma crianca economicamente sem valor, mas
emocionalmente inestimével. Para a autora, irradia-se a partir daque-
le periodo uma visdo sacralizadora da infancia, em que a crianga seria
concebida ndo mais como contribuindo para a manutencao do ndcleo
familiar, mas como objeto de investimento afetivo e econémico. Ou
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seja, durante o periodo entre 1870 e 1930 ter-se-ia afirmado a concep-
¢do de uma crianc¢a desprovida de valor econémico, mas inestimavel
em termos afetivos, o que a autora define como “a condi¢ao essencial da
crianca contemporanea”.

A autora busca compreender as significativas mudangas, nao
apenas nos estratos médios e superiores, mas também nas camadas po-
pulares das relagoes familiares, calcadas num modelo de domesticidade
centrado nos cuidados com a crianca, o que teria sido fundamental para
o investimento dos pais na escolarizacao dos filhos.

Zelizer (1985) considera que tal investimento por parte das fami-
lias sustentou-se também na gradual construcio de uma rede de prote-
¢ao e cuidados pelo Estado, embora evidentemente ainda se fizesse pre-
sente em familias especialmente vulneraveis a demanda pelo trabalho
infantil. Cabe matizar tal analise. Vincent (1982, p. 61, traducdo nossa)
problematiza essa visdo de uma oposicdo entre o valor econdmico da
crianca e o afetivo: “se queremos entender este processo de mudanca...
devemos discuti-lo como envolvendo padroes de avaliagdo material e
emocional, em que o equilibrio entre os dois termos mostra-se variavel
de acordo com classe social e periodo histérico”.

Trazendo para o contexto mineiro, quais as condigoes sociais e
culturais que possibilitavam aos pais optar pelo envio dos filhos a esco-
la? Tal opcao significava dispor de parte do trabalho infantil, doméstico
ou remunerado em uma sociedade em que o trabalho se concentrava
em atividades agrarias, comerciais ou pecudrias, e em que o nucleo fa-
miliar era também unidade de producdo. O envio dos filhos a escola
significava abrir mao de uma importante fonte de renda ou da manu-
tencao do nicleo doméstico.

Quando se analisa a composicao dos nucleos familiares na pro-
vincia mineira, Botelho (2014) registra que eram formados, em sua
maioria, por familias pequenas com um dnico escravo. Tal composi¢ao
pode ser indicativa de que dispor do trabalho de um filho comprome-
teria a manutencdo do nucleo familiar pela impossibilidade de contar
com um namero de escravos que permitisse repor essa participagao.

O investimento na instrucdo como forma de qualificacdo da
crianca para o mundo adulto poderia ser um incentivo para o envio a
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escola. Neste caso, cabe nos indagarmos sobre em que medida o acesso
a escola por parte da populacao preponderantemente pobre da provin-
cia poderia garantir uma melhor posicao social. Na verdade, a relacio
entre escolarizacao e ascensio social é complexa e controversa nesse
periodo histérico. Como afirmam Brockliss e Sheldon (2012), até o fi-
nal da Primeira Guerra, com excecao dos EUA, a escolarizacdo nao era
percebida como fator significativo de mobilidade social. No dizer dos
autores: “na verdade, seria apenas apos a Segunda Guerra que na maio-
ria dos paises ditos desenvolvidos a acepg¢ao de que a escolarizagao, em
qualquer nivel poderia ser um veiculo de identificacdo e desenvolvi-
mento de capacidades individuais capazes de promover a meritocracia
consolida-se” (Brockliss; Sheldon, 2012, p. 3, traducao nossa).

Num pais em que a imensa maioria da populacao era iletrada, o
aprendizado da escrita poderia, eventualmente, garantir melhor posi-
¢do social, desde que o individuo tivesse acesso a espagos sociais e fun-
¢oes onde a capacidade de ler e escrever fosse demandada no exercicio
do trabalho.

Outra questao a ser problematizada é o pressuposto de que a en-
trada na escola significou a saida do mundo do trabalho. Inicialmente,
cabe ter em vista que tipo de trabalho esta sendo considerado. Zelizer
afirma que “a observac¢io do significado, organizagio, contribuigio e
compensacao do trabalho infantil difere radicalmente de acordo com o
contexto sécio-histoérico” (Zelizer, 2010, p. 75, traducdo nossa).

O trabalho remunerado convivia com o doméstico numa provin-
cia cuja maioria das familias contava com um reduzido plantel de escra-
vos, demandando a participacao de seus membros na manutencao do
cotidiano da casa. Observa-se que grande parte das fun¢des domésticas
constituiam atribui¢des femininas. Isto ndo impedia que fossem desen-
volvidas atividades laborais remuneradas, como a de vendas, que eram
majoritariamente encabecadas por mulheres, segundo as indicacoes
levantadas por Luciano Figueiredo (1997). Outra forma de trabalho re-
munerado era a tecelagem doméstica, que envolvia o nticleo familiar.

Nos nicleos rurais, as atividades de plantio e colheita e de cui-
dado com o gado demandavam a participacdo do nuacleo familiar. No
estudo das listas de frequéncia do século XIX, verifica-se como nesses
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periodos a frequéncia reduzia-se drasticamente nas pequenas vilas, fato
registrado pelos delegados de ensino como relacionados as demandas
do trabalho agricola.

Outra modalidade de trabalho presente na segunda metade do
século foi a ampla utilizagdo de mao de obra infantil nas fibricas recém-
criadas. O trabalho infantil nao era incompativel com a atividade escolar,
tendo sido criadas escolas em algumas das fabricas, o que fazia estender
a jornada de trabalho para 10 a 12 horas diarias (Paula; Gouvea, 2011).
Haviatambém o aprendizado por meioda participagdonotrabalho. Neste
caso, os aprendizes inseriam-se nas oficinas onde, além de aprenderem
o oficio, participavam de atividades de leitura (Fonseca, T. N. L., 2009).

Pensando em termos da relacao entre escolarizacao e ascensao
social, é interessante considerar a inequivoca ampliagdo da escolariza-
¢ao das meninas na segunda metade do século XIX, possivelmente rela-
cionada as possibilidades de exercicio de uma fungio social, ainda que
mal paga, dotada de certa legitimidade, pelo menos entre as camadas
mais pobres: a de professora. Berg (2012), em seu estudo sobre a esco-
larizacdo norte-americana, chama atencao para a notavel ampliacao da
escolarizacdo feminina no periodo, superior a masculina, relacionada
as possibilidades de trabalho no exercicio da funcao docente.

Tomando os dados nacionais do primeiro recenseamento geral
realizado no Império (1872), havia uma populacdo de aproximadamen-
te 10.100.000 habitantes. Desse total, estimava-se que apenas 1.564.981
individuos sabiam ler e escrever. Ou seja, 84% da populacao brasileira
era de analfabetos, sendo a populacdo iletrada mais significativa en-
tre o grupo feminino. Entre os considerados analfabetos, contavam-se
4.110.814 homens e 4.225.183 mulheres. A porcentagem de homens le-
trados remontava a 19,8% e a de mulheres chegava a 11,5%. Na virada
do século, ja sob o regime republicano, o censo de 1900 indicava uma
populacao de 17.318.554 habitantes, com 12.213.356 analfabetos, sen-
do 5.852.078 homens e 6.361.278 mulheres. Embora nao tenha havido
mudanca significativa em relagdo ao namero de homens registrados
como alfabetizados, é notério o crescimento desse registro no que se
refere as mulheres, o que reafirma a hip6tese da importancia da escola-
rizacdo para a qualificagdo do trabalho feminino (Gouvea, 2004).
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Nao podemos desconsiderar o papel da instituicdo como espaco
de formacao cultural, principalmente como espaco de difusdo do es-
crito. Neste caso, nos deparamos com a diversidade de estratégias de
aprendizado da lingua escrita, ndo redutiveis ao aprendizado escolar. O
dominio da leitura e da escrita, embora fosse um saber rarefeito, per-
mitia um certo poder e uma autonomia social, bem como a possibilida-
de de ampliacao do mundo. O fato de ser rarefeito dotava aqueles que
dominavam esse conhecimento, especialmente dos estratos superiores,
oferecendo maiores condigoes de legitimacdo ou mesmo de distin¢ao
social, especialmente na segunda metade do século.

Neste sentido, ao contemplar o significado nao apenas economi-
co, mas cultural de acesso ao escrito, nos deparamos com um contexto
mais complexo de possibilidades de ingresso numa sociedade caracte-
risticamente desigual e multifacetada.

Destaca-se que, principalmente naquele periodo historico, a pre-
senca da cultura escrita relacionava-se com o espaco urbano, onde nao
apenas tal conhecimento se fazia mais necessario, mas também impres-
sos e materiais para escrita manuscrita se faziam acessiveis. Minas foi,
desde a era colonial, caracterizada por ser uma provincia com ntcleos
urbanos significativos. A exploracdo mineral fez emergir uma diversi-
dade de vilas e arraiais cujo crescimento econémico fez surgir habitos
e espacos em que a escrita era presente, ainda que rarefeita. Ao lon-
go do século XIX, a decadéncia da exploracdo mineral nao significou,
como demonstram os estudos sobre a economia mineira (Alencastro,
2014), uma estagnacao, mas a substitui¢do por uma economia funda-
da na agricultura, na pecudria e no comércio, tanto no abastecimento
interno como na exportacdo para outros estados (como para a Corte
e para a Bahia) e mesmo outros paises (caso da exportacao de café ao
final do século).

Centros regionais herdeiros da exploracdo mineral, como Sao
Jodo del-Rei, a capital Vila Rica e Diamantina, nao s6 se mantiveram
como centros de producao cultural marcados pela presenca da cul-
tura escrita — com escolas, teatros e, nesse momento, também com
jornais e bibliotecas (ainda que precarias) —, como pela expansio da
escolarizacao, vendo surgir institui¢coes de formagao docente como
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as Escolas Normais (que se instituiram e se expandiram na segunda
metade do século).

As pesquisas desenvolvidas por Moraes (2007), Thais Fonseca
(2009), Galvao (2010) e outros, ao se debrucarem sobre a circulacio
do escrito e sobre as diversas modalidades de sua apropriagio, indicam
nao apenas a impossibilidade de utilizacao da definicdo restrita de le-
trado em oposicao a iletrado, tendo como recurso a documentagao ofi-
cial para auferir os niveis de letramento da populacdo, como apontam
para os outros espacos sociais de apropriacdo e circulacao da escrita,
como o trabalho ou o aprendizado doméstico.

Pensando na rela¢do com a cultura escrita ndo como habilidade
individual a ser auferida no sujeito, definida pela capacidade de com-
preensdo e uso do escrito, mas como habilidade social em que os sujei-
tos tomavam parte de atividades de uso e circulacao do escrito, torna-se
dificil avaliar em que medida essa habilidade foi adquirida na infancia.
Neste caso, a presenca do escrito no nucleo familiar pode ser indicativa
de sua apreensao pela crianga por meio do aprendizado doméstico e
nao do escolar.

A aprendizagem doméstica constituia estratégia legitimada no
texto legal. Nos registros verifica-se a figura do preceptor, encarregado
da transmissdo dos conhecimentos escolares, contratado pelas familias
mais abastadas, como apontam os estudos de Juarez Jose Tuchinski
Anjos (2015) sobre a provincia do Paran4, e de Maria Celi Vasconcelos
(2005) sobre a Corte. Tais familias recorriam a um recurso de distin¢ao
social, especialmente no caso da educacao feminina, num modelo que
aliava a educacgdo escolar ao culto da domesticidade. A instrugio aqui
assumia o significado de aquisicdo da saberes e habilidades necessarios
a preparacao para o casamento. Tais grupos sociais recorriam também
a colégios religiosos em regime de internato, tendo ocorrido ao longo
do século XIX a criacdo de quatro escolas internas religiosas que pre-
paravam as alunas quer para o casamento, quer para a vida religiosa
(Muniz, 2003).

Outra estratégia de escolarizagao do periodo foi o recurso as es-
colas particulares que contavam com o apoio estatal. Souza (2012) ana-
lisa essa modalidade de oferta da instrucio destacando sua regulamen-
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tacdo a partir de 1850. Embora tivessem financiamento das familias,
eram também subsidiadas pelo Estado, responsavel por sua fiscaliza-
¢do. Diante da impossibilidade de extensdo da escola publica a popu-
lacao infantil da provincia, as aulas particulares foram compreendidas
como alternativa. Por outro lado, na anéalise da autora, construiu-se um
imaginario que lhes atribuia melhor qualidade do que as escolas pi-
blicas. Isto ndo quer dizer que tais escolas fossem dirigidas as classes
superiores. Marcus Fonseca (2010) e Quintaneiro (1992) apontam no
relato dos viajantes e inspetores a existéncia de aulas particulares fre-
quentadas por escravos desde a década de 1820. Em seu diario, Helena
Morley (1971) — pseud6nimo de Alice Dayrell Caldeira Brant — também
registra como seu pai dava aula particular aos filhos de uma familia ne-
gra e pobre da vizinhanca, revelando o investimento de grupos sociais e
raciais distintos na instrucao dos filhos.

Assim é que na abordagem do tema é fundamental analisar a esco-
la ao longo do século XIX no interior de uma sociedade largamente fun-
dada na oralidade e em suas expressdes, bem como no recurso a outras
estratégias e espacos de transmissao da cultura escrita nao centradas na
escola, especialmente no caso da populacio negra e feminina (Jinzenji,
2010). Ou seja, ha que se evitar o risco do anacronismo na abordagem
do tema, de forma a apreender a escola tendo por base ndo o lugar so-
cial que construiu no presente, mas como esta era significada pelos dife-
rentes atores sociais daquele momento histérico (familias, legisladores,
professores etc.) em configuragdes socioculturais bastante distintas.

CONCLUSAO

A semelhanca dos demais paises, ao longo do periodo em ques-
tao, observa-se que a escolarizacdo obedeceu a um percurso nao linear,
caracterizado pelo entrecruzamento de propostas e ideias, eivado por
percalcos, precariedades e tensoes. Porém, diferentemente dos paises
europeus (e mesmo sul-americanos, como Argentina e Uruguai), que
conseguiram, ao final dos Oitocentos, inserir na escola parte significati-
va da populagdo infantil, o Brasil republicano nao apenas herdou, mas
pouco modificou um quadro inverso (mesmo que com indices lenta-
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mente decrescentes). O que se verifica no estudo da escolarizacao da
infancia brasileira durante o século XIX é um tortuoso processo de afir-
macao da instituicio escolar, que iria conviver durante todo o periodo
com outras estratégias e espacos sociais de formacao da populacio in-
fantil. A escolarizacao da infancia brasileira foi marcada por embates,
resisténcias e dificuldades caracteristicas na consolidacao da institui-
¢do diante de um Estado dotado de poucas condicGes de investimento,
com um projeto de educacdo ao mesmo tempo inclusivo e excludente.
Para melhor compreender esse processo historico, faz-se necessa-
rioavangaremrelacdoainvestigacdo sobreosdiferentesatoresacionados
pelo projeto de universalizagio da instrucao, destacadamente familias e
criancas. Se podemos perceber a multiplicidade de experiéncias relacio-
nadas ao acesso a instrucdo, ou mesmo a exclusio desta, é importante
considerar que tais sujeitos, na acdo social, reivindicavam, negociavam
e rejeitavam direitos e deveres na interacdo com as demandas estatais.
Recuperar sua experiéncia historica para além das fontes oficiais conti-
nua a ser nosso grande desafio no avanco do conhecimento sobre o tema.
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HISTORIA DO ENSINO SECUNDARIO
EM MINAS GERAIS:
percursos, rubricas, finalidades

Rita Cristina Lima Lages*

Tenho por instrucdo secundaria aquela unicamente que lhe precisa em
geral aos homens das classes mais elevadas, e que se ndo destinam aos
oficios mecénicos, ou aos trabalhos bragais da lavoura, e outros usos, ou
servigos grosseiros, corporais da sociedade. Julgo, portanto, que deve
ser limitada, quanto aos homens, até as habilitacoes exigidas em todas
as Universidades, e academias para sua frequéncia, e quanto as meninas
ao que lhes convenha saber para concorrerem nos mais elevados circu-

los da sociedade e, com outras d’alta posigdo. (D’Andréa, 1843).

trecho acima, extraido da Fala® do presidente da Provincia
de Minas Gerais, Francisco José de Souza Soares D’Andréa,
em 1843, oferece-nos uma dimensio dos sentidos e das fi-
nalidades atribuidos ao ensino secundario no Brasil desde

! Professora adjunta do Departamento de Letras da Universidade Federal de Ouro Preto;
doutoraem Educagido (UFMG, 2013) com doutorado sanduiche pela Faculdade de Ciéncias
Sociais da Universidade de Buenos Aires (UBA, 2011); mestre em Educagido (UFMG,
2007); graduada em Letras e Pedagogia. Tem experiéncia nas seguintes areas: Letras,
Educacao, Ensino de Linguas Estrangeiras Modernas, Orientacdo de Estagio Curricular/
Formacao de Professores, Gestao Escolar, Educagdo a Distancia. Como pesquisadora, atua
com os seguintes temas: Historia do ensino de linguas no Brasil; Historia do curriculo e
das disciplinas escolares; Historia da Educac@o. E-mail: ritallages@yahoo.com.br

2 O conteudo das Falas dos presidentes e todos os anexos — educagdo, obras publicas,
seguranca publica etc. — compoem um tinico documento que traz o titulo de Relatério, Fala
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os principios de sua organizacao até as duas primeiras décadas da se-
gunda metade do século XX, periodo no qual ocorre o processo da
denominada massificacio do ensino. No plano das politicas publicas,
destaca-se a promulgacao, no ano de 1971, da Lei n.° 5.692/71, que
introduz mudancas na estrutura e nas finalidades do ensino no pais:
torna o ensino de 2° grau profissionalizante e institui a obrigatorie-
dade do ensino fundamental de quatro para oito anos. O ensino se
fundamenta, segundo as proposicoes da lei citada, no trabalho como
elemento da cultura educacional ao propor uma educacgido de cunho
cientifico/tecnolégico em contraposicao ao modelo humanistico/cien-
tifico. Temos, pois, que “pela primeira vez na histéria da educacao
brasileira foi menosprezada a funcao propedéutica do 2° grau e se
procurou explicitamente aliar a funcio formativa a profissionalizan-
te” (Cury et al., 1982, p. 23). Conforme o art. 1° da Lei n.° 5.692/71,
o ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao edu-
cando a formacao necessaria ao desenvolvimento de suas potenciali-
dades como elemento de autorrealizac¢do, qualificacao para o trabalho
e preparo para o exercicio consciente da cidadania.

Ao analisarem as finalidades do ensino nas sociedades moder-
nas diante do desenvolvimento industrial, Carlos Roberto Cury e outros
(1982, p. 23) afirmam que “a organizacao do trabalho, em dada socieda-
de, influi parcialmente nao s6 na concepcao que se tem do mesmo, mas
também nos objetivos do sistema educacional e na determinacao das
func¢oes de cada nivel de ensino”.

Se tomarmos as finalidades atribuidas ao ensino secundario no
Brasil desde os principios de sua organizacao na instrucao publica, va-
mos nos deparar com continuos debates e embates, ora por uma cultura
de ensino humanista, literaria, ora pela cultura cientifica. Rosa Fatima
de Souza (2009, p. 74), ao tratar do que ela nomeia de “as tltimas ba-

29

talhas pelo humanismo (1920-1960)"”, esclarece que “O debate entre
estudos literarios e cientificos no ensino secundario brasileiro iniciou
no século XIX”, no entanto “durante todo o Império manteve-se a pre-

ponderancia do curriculo humanista caracterizado pela primazia do

dos presidentes ou de vice-presidentes da provincia. Por isso, serdo aqui considerados,
para efeito de citacao, como Relatorios da Presidéncia da Provincia.
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ensino das linguas classicas”. Acrescenta que a “selecao cultural para a
educacao secundaria no Brasil atravessou o século XX e esteve no cerne
de inimeras polémicas”. A autora enfatiza que

disputas em torno do curriculo colocaram em questao a legitimida-
de da cultura humanista predominante em confronto com a educacao
cientifica cada vez mais valorizada. Os ataques mais veementes reca-
iram sobre os estudos classicos — Latim e Grego, mas, de um modo
geral, todo o ensino das humanidades esteve sob contestagao. (Souza,

2009, p. 73).

Ao pautarmos, inicialmente, algumas discussdes acerca das
grandes finalidades atribuidas ao ensino secundéario no Brasil, a pre-
tensdo, com este texto, é fazer um recorte dentro da tematica para tra-
tar da histéria do ensino secundario em Minas Gerais considerando-
se os primeiros empreendimentos de organizacdo dessa modalidade
de ensino na instrucdo publica mineira até o advento da Reptblica,
tendo-se em conta que esse recorte final se constitui em um ideéario de
refundacdo da educacao brasileira. Para tal, enfatizar-se-ao, sobretu-
do, as rubricas ou nomenclaturas utilizadas, compreendendo-as como
denunciadoras das finalidades do ensino; os debates sobre as grandes
finalidades do secundario, assinalando quais culturas de ensino par-
ticipavam da questdo; os espacos e os tempos escolares, destacando
as tentativas de conferir organicidade a essa modalidade de ensino.
Constarao na producdo dessa histéria principalmente as seguintes
fontes: legislacao educacional; relatorios da presidéncia da Provincia;
do Fundo da Instrucio Publica e da Presidéncia da Provincia; do
Arquivo Puablico Mineiro (APM); e dados da imprensa periodica.
Pretende-se, na construcao desta narrativa, cumprir um itinerario —
nao linear — no qual nos deteremos em trés pontos referenciais prin-
cipais para orientar as reflexoes, a saber: a organizac¢do do ensino por
meio das aulas publicas avulsas; os colégios ptblicos; e as finalidades
do ensino. Comecemos pelas aulas avulsas.
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AULAS PUBLICAS AVULSAS DA INSTRUCAO SECUNDARIA

Apobs o fechamento dos colégios jesuiticos pelo Marqués de
Pombal em 1759, foram criadas em Portugal, nas cabecas de comarca,
aulas régias avulsas de Gramatica Latina, Grega e Hebraica, de Retoérica
e de Filosofia, que deviam ser preenchidas por professores escolhidos
em concurso publico. No que diz respeito ao Brasil, a distribuicao
dessas aulas fora detalhada, segundo estudos de Maria Lucia Spedo
Hilsdorf (2002, p. 21), para todo o Império portugués na Lei e no Mapa
de 6/11/1772: o Brasil comecava com 44 aulas régias: 17 de Primeiras
Letras, 15 de Gramatica Latina, 6 de Retérica, 3 de Gramatica Grega e
3 de Filosofia.?

Se as reformas pombalinas, no plano da instrugio, propunham
um novo modo de organizar e de pensar a educacdo, com prescri¢oes
que chegavam aos niveis mais finos, como as metodologias de ensino,
ou, ainda, os compéndios que seriam adotados segundo um ideal volta-
do para estudos praticos e cientificos, Luiz Carlos Villalta (1997, p. 349)
pondera que “as reformas em sua concretizagdo, ademais, enfrentaram
problemas, estabelecendo-se uma grande distancia entre as intengoes
legais e a realidade”. A instrucdo escolar continuaria prisioneira da
orientacao religiosa, calcando-se na repetigao,

sendo de algum modo refratiria ao espirito cientifico nascente. O que
contava, tanto do ponto de vista da organizacdo dos estudos quanto de
sua apropriacao pelas elites sociais, era a imitagdo dos textos classicos
gregos e latinos, havendo uma grande valorizacdo do exagero, da retori-

ca e da eloquéncia. (Villalta, 1997, p. 351).

Segundo consta na documentagio do Fundo da Instrugao Pablica
do APM, os primeiros registros oficiais das aulas avulsas do ensino se-
cundario na Provincia de Minas Gerais datam de 1818. Inscrevem-se
inicialmente sob a rubrica Instrucdo Intermédia e, posteriormente,
Instrugdo Secundaria. As primeiras Aulas Publicas ou Cadeiras Avulsas

3 Hilsdorf (2002) faz uma descri¢ao das localidades onde tais aulas foram criadas no
Brasil.
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criadas entre 1818 e 1831 sdo aquelas de Gramatica Latina, Retorica,
Filosofia e Geometria. Em 1831, é criada a cadeira de Lingua Francesa,
que se retine as anteriores. A criacdo de tais cadeiras pode ser acom-
panhada por intermédio dos registros feitos nos documentos: Livro de
Matricula de professores de instrugdo Intermédia e Primaria e o Livro
de Matricula e Provimento de Professores de Instrucdo Secunddaria.
As referidas fontes nos permitem construir um quadro aproximado, no
qual se pode vislumbrar quantitativamente a distribuicao das aulas pt-
blicas avulsas em momentos diferentes (Quadro 1). Se o discurso pro-
ferido pela classe politica dirigente era, por meio da instrucao, espalhar
as luzes pela provincia mineira, esse mapa nos permite fazer um pas-
seio pelas localidades onde essas luzes se assentaram.

Quadro 1 — Distribuicdo das aulas avulsas na provincia de Minas Gerais no
século XIX

Periodo Localidades lj(;‘)czllll'gs des
1818 —1831 Ouro Preto e Mariana 1
1831 — 1837

Ouro Preto; Mariana; Sabara; Cidade do Serro; Cidade da Conceicdo;
Cidade de Minas Novas; Villa de Formigas; Cidade de Barbacena; Ci-
1837 — 1860 | dade de Sao Jodo d’El Rey; Villa de Baempedy; Cidade de Campanha; 17
Cidade de Paracatu; Cidade de Passos; Villa do Rio Pardo; Villa Janu-
aria; Villa Leopoldina; Villa de Dores do Indaia.

Ouro Preto; Pitangui; Sabara; Curvelo; Itabira; Conceicdo; Serro; Dia-
mantina; Cidade de Minas Novas; Rio Pardo; Montes Claros; Janua-
ria; Grdo Mogol; Paracatu; Bagagem; Uberaba; Caldas; Passos; Pouso
Alegre; Baependy; Trez Pontas; Campanha; Cidade do Tamandué; Sao
Jodo d’El Rey; Barbacena; Mariana; Parahybuna*, Mar de Espanha;
Ub4; Cidade do Bom Fim; Ayuruoca; Santa Luzia; Villa do Para; Pon-
1860 ao te Nova; Villa de Lavras; Cidade do Pomba; Cidade da Oliveira; Cabo
final do Verde; Cidade de Formoza d’Alfenas; Cidade de Itajub4; Cidade de Sao 62
Império* José d’El Rey; Villa de Christina; Cidade do Araxa; Cidade de Piumhy;
Cidade do Turvo; Cidade da Piranga; Cidade de Santa Barbara; Cidade
do Rio Preto; Cidade de S. Jodo Batista; Dores do Indaia (Villa do Aba-
ethé); Arassuahi; Cidade do Rio Novo; Cidade de Queluz; Cidade de
Leopoldina; Cidade do Patrocinio; Cidade de Santo Anténio [Patos];
Cidade do S. S Sacramento; Villa de S. Gongalo de Sapocahy; Freguesia
de Taquarasst; Cidade de S. J. do Paraiso; Sete Lagoas.

Fonte: A autora. Elaborado de acordo com os relatérios presidenciais (Minas Gerais, 2016).

* A Lei de 1860 extingue as demais cadeiras da instrugdo secundaria, conservando apenas aquelas de
Latim e de Francés.

A ortografia foi mantida tal qual aparece nos livros de regis-
tros; também as formas de registrar as localidades, classificando-as
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como cidades, vilas, freguesias, ou, as vezes, com a nao utilizacao de
tais termos. Vale dizer que a classificacdo de um mapa aproximado se
deve ao fato de algumas aulas avulsas indicadas terem sido reunidas,
durante certos periodos, em colégios piblicos ou particulares cria-
dos na provincia. Mas, dados os problemas de permanéncia de tais
estabelecimentos, voltavam essas aulas a funcionar como avulsas.
Destacamos, no Quadro 1, trés importantes momentos para a tentati-
va de expansdo e organizacao do ensino secundario em Minas Gerais.

O primeiro deles, em 1831, pode ser aproximado por meio da le-
gislacdo imperial. O Decreto Imperial, de novembro de 1831, “Faz ex-
tensiva a todas as Provincias a disposicao do Decreto de 25 de Junho
deste ano, que autorizou a criacdo de Cadeiras de instrucdo secunda-
ria na Provincia do Ceara.” (Brasil, 1831, p. 218). Essas foram as ca-
deiras de instrucao secundaria criadas no Ceara pelo Decreto de 25 de
junho de 1831: “Art. 1° Ficam criadas na Cidade de Fortaleza, Capital da
Provincia do Ceara, as Cadeiras de filosofia racional e moral, retérica,
geometria, e francés, com o ordenado e seiscentos mil réis cada uma.”
(Brasil, 1831, p. 26).

Para compreender a producio da legislacdo produzida para o
estabelecimento da instrucao secundaria, faz-se necessario estabelecer
relacOes existentes entre a producdo das leis imperiais e das leis pro-
vinciais. Quer dizer, é preciso buscar compreender em que medida uma
enseja a outra. Ha que se observar a significativa producao de decretos
imperiais criando cadeiras de instrucao secundaria em algumas provin-
cias brasileiras no ano de 1831. Antes do decreto, que estende as outras
provincias as cadeiras criadas no Ceara, existem outros que criam ca-
deiras de instrugao secundaria nas provincias de Goias, do Maranhao e
da Bahia. Eis a parte dos textos comum as apresentacoes dos referidos
decretos:

Decreto — De 11 de novembro de 1831

Cria uma Cadeira de francés na capital do Maranhao.

A Regéncia, em nome do Imperador o Senhor D. Pedro II, ha por bem

sancionar, e mandar que se execute a seguinte Resolu¢io da Assembleia
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Geral Legislativa, tomada sobre outra do Conselho Geral da Provincia

do Maranhao. (Brasil, 1831, p. 216).

Chama a atencao, nesse movimento de criacdo de cadeiras de
instrucdo secundaria nas provincias, a parte do texto que diz que a
“Resolucao da Assembleia [Provincial]”, agora transformada em decre-
to imperial, fora tomada “sobre outra do Conselho Geral da Provincia”.
Destaque-se desse fato o papel fundamental desempenhado pelos
Conselhos de Provincia* na producao de uma legislacio que viria a legi-
timar a escolarizacdo dos saberes pela instrucao puablica, como € o caso
do ensino secundario.

O segundo momento pode ser marcado a partir de 1837, com
a Lei n.° 60, definida como “Carta de lei que autoriza o Governo da
Provincia a estabelecer diversas Aulas de Estudos Intermédios, e a
reformar o seminario da Cidade de Mariana, e revoga o Decreto de 6
de julho de 1832, tudo como nela se declara”. Temos no art. 1.° as au-
las ptiblicas a serem estabelecidas na provincia — Gramatica Latina e
Francesa, Filosofia, Retorica, Geografia e Histéria — naquelas comarcas
onde nao havia colégios puablicos (ou particulares) em que se ensinas-
sem tais matérias.

Jaaterceira fase destaca-se pelo significativo aumento do nimero
de aulasdefrancés e delatim que veio, pois, a contrariar umaldgica quan-
to a diminuigao paulatina das outras aulas avulsas de modo geral. Esse
fato pode ser imputado a baixa frequéncia de alunos e/ou ao crescimen-
to do nimero de colégios particulares na provincia e a absor¢ao dessas
aulas por esses estabelecimentos. Notamos repetidos discursos nos rela-
torios de presidentes da Provincia que afirmam, desde a década de 1840
(Minas Gerais, 2016), a inconveniéncia das aulas avulsas como organi-
zacdo do ensino. Ja a Lei n.° 1.064,5 de 1860, podemos entender como a
sintese de tal inconveniéncia, visto que define, no art. 36, a supressao de
todas as Cadeiras Publicas, com exce¢do daquelas de francés ou latim.

4 Sobre os diferentes papéis desempenhados pelo Conselho Geral de Minas Gerais, entre
eles o fomento da Instrugdo Publica, ver os estudos de Sales (2005).

5 Revoga o Regulamento n.° 44, suprime a agéncia geral de instrucdo publica e autoriza
o governo a expedir um novo regulamento sobre as bases estabelecidas na presente lei.
Leis mineiras.
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Quanto ao provimento das cadeiras criadas, principalmente a
partir da Lei n.° 60, de 1837, verificamos uma distancia entre o tempo
de criagdo da lei e aquele de sua efetivacdo. Isso se deu de forma grada-
tiva, tornando-se necessaria a elaboracdo de outros dispositivos legais
para a sua realizagdo. Os relatérios dos presidentes referem-se a difi-
culdade de provimento das aulas pela auséncia de professores. A Fala
dirigida a Assembleia Legislativa Provincial de Minas Gerais, em 1838,
pelo presidente da Provincia, José Cesario de Miranda Ribeiro, informa
sobre a publicacdo de editais na Corte, onde, certamente, haveria maior
numero de pessoas habilitadas a exercer a profissdo:

Em virtude da Lei Provincial n.° 60 tem-se criado Aulas puablicas de
Lingua Francesa, Filosofia, Retorica, Geografia, e Historia nas Villas do
Principe, Jodo d’El Rei, Campanha, Ayuruoca, e Formigas, para serem
reunidas em Colégios com as de Latim, que j existem; mas com pesar
se observa que postas 4 concurso, ndo tem aparecido muitos oposito-
res, quer nacionais, quer Estrangeiros. (Minas Gerais, 1838, p. XXVIII-
XXIX).

A auséncia de candidatos, denominados opositores, era atribui-
da a modicidade dos ordenados (Veiga, 1839, p. XXIX-XXX). O dimi-
nuto ntmero de alunos que frequentavam as aulas era atribuido ao fato
de serem estes desprovidos de meios que possibilitassem sua instala¢ao
nas localidades onde ocorriam as aulas, como foi o caso citado em 1839
no relatério do presidente Bernardo Jacinto da Veiga, referindo-se as
aulas instaladas nas cidades de Mariana, S. Joao D’El Rei e na Vila de
Campanha (Veiga, 1839, p. XXIX-XXX).

Essa dificuldade de permanéncia nas respectivas localidades
onde foram criadas puderam muito bem ser percebidas pela leitura do
Livro de Matricula de professores de instrucdo Intermédia e primaria.
Identificamos a criacio e o nao provimento das aulas, a transferéncia
destas de uma localidade para outra, ou ainda a criacdo, a supressao
e o restabelecimento de uma mesma aula. Os registros da aula da Vila
de Formigas sdo ilustrativos: “Criada pela Lei N.° 60 de 7 de Marco de
1837; Foi suspensa esta Aula pela Lei N.° 232. Fica reestabelecida em
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virtude do Art. 1.0 da Lei Prov. N° 307 de 8 abril de 1846.” (p. 226).
Ainda que restabelecidas, ficavam essas aulas dependentes do concurso
de professores para o seu provimento.

Um exemplo dos dispositivos criados para garantir a perma-
néncia das aulas vai, por sua vez, desdobrar-se em outros modos de
organiza-las, como foi o caso da aula avulsa de francés, cujo professor
jé ensinava, tendo por base a Lei n.° 60, de 1837, nocoes de geografia e
historia. Essa triplice cadeira reunir-se-4 a outras ja em funcionamento.
Alguns exemplos mostram essas novas formas de organizacao institui-
das pelo governo provincial.

A Lei n.° 307, de 1846, estabelece:

Art. 6° Ficam criadas as seguintes Cadeiras.

§ De Geometria, Aritmética, Trigonometria, e Algebra até equacdes do
20 grau, na Cidade de S. Jodo Del Rei, tendo o seu Professor o Ordenado
de quinhentos mil réis. O Governo poderé prove-la interinamente, reu-
nindo-a a Cadeira de Francés, e Geografia daquela Cidade, marcando o

Professor uma gratificagio correspondente a8 metade do ordenado.

§ De Latinidade e Poética na Villa do Presidio, com o Ordenado de
seiscentos mil reis ao Professor, que serd também obrigado a ensinar a

Tradugdo da lingua Francesa.

Art. 9° O Professor que for provido na Cadeira de Filosofia desta Cidade
(Vila de Montes Claros de Formigas), ensinara igualmente a lingua
Francesa, ficando elevado a seiscentos mil reis seu ordenado (Minas

Gerais, 1846, p. 126).

Um acompanhamento dessas estratégias do governo cuja finali-
dade era a permanéncia das aulas — que viabilizariam novos modos de
organizacdo das aulas publicas avulsas, ordenando professores de filo-
sofia e latinidades a ensinar a lingua francesa, ou obrigando o professor
de francés a ensinar geometria, aritmética, trigonometria e algebra até
equacoes do 2° grau — permite colocar em evidéncia a dimensao social
e simbolica da instrucao ptiblica naquele momento.
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MODOS DE REGULAMENTACAO DAS AULAS AVULSAS: TEMPOS E ESPACOS

No empreendimento de racionalizagdo do funcionamento da es-
cola, a questao do tempo escolar mostrou-se como um dos principais
enfrentamentos vividos pelos professores na organizagio de suas prati-
cas, tanto nas aulas avulsas quanto nos colégios.

Com o Regulamento n.° 4, da Lei n.° 13, de 1835, teremos um
primeiro empreendimento da provincia no sentido de regulamentar
o tempo das aulas avulsas da instrugdo secundaria. Composto de ape-
nas sete artigos, determinava que os professores deveriam se orientar
por alguns artigos do Regulamento n.° 3, que definia, em seu art. 3°, a
quantidade de li¢oes por dia para cada disciplina: “havera por dia duas
ligbes: a da manha durara hora e meia, e a da tarde uma hora.”. Em seu
art. 49, a lei definia o ano letivo e a ocasido dos exames gerais: “o ano
letivo [...] comecard no primeiro dia de Fevereiro, e terminar4 no ulti-
mo de Novembro, destinando-se para os exames gerais, e descanso os
meses de Dezembro e Janeiro”.

A dentincia de problemas enfrentados em virtude do modo como
estava organizado o tempo das aulas se mostrou flagrante na fala de
varios professores a partir do ano de 1837, quando a Lei n.° 60 expan-
diu o nimero de aulas publicas para outras localidades da provincia.
Conforme ja exposto anteriormente, em especial diante do diminuto
ntmero de alunos em cada aula, o governo usou de estratégias para
colocar varias aulas em uma s6 cadeira® ou em um cargo de professor
publico.

Uma série de correspondéncias entre o professor de francés da
cidade de Sao Joao del-Rei e a Presidéncia da Provincia, durante o ano
de 1838, mostra-se como um caso exemplar do desejo dos sujeitos es-
colares tangente a organizacao de suas praticas:

havendo recebido o Oficio de V. Ex.? de 5 do corrente, serei exato em
cumprir o que nele se me ordena. Porem, Exmo. Sr., devendo eu na mi-

nha Aula ensinar além da Lingua Francesa, nogoes de Geografia e de

% O professor aprovado em concurso tornava-se o titular da cadeira de uma ou mais
disciplinas.
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Historia [...] que inumeraveis inconvenientes deverao resultar se nao se
fixa positivamente o tempo [...] de semelhantes matérias. (Arquivo..., SP
PP 1/42, cx. 12, pac. 29).

Ja o professor da cidade de Campanha, Boaventura Bardy, diante
das adversidades experimentadas no ano de 1838, organiza o espaco e
o tempo de suas aulas, uma vez que, do modo como elas estavam distri-
buidas no tempo, ocorria uma sobreposicao de horarios, logo, nao era
permitido que os alunos pudessem cursar as que escolhessem: “com
satisfacdo participo a V. Ex.2. que minha Aula ja contem quinze alunos,
que frequentam diariamente as licGes que principiam das 2 horas as 4
1/> da tarde; afim que aqueles que quiserem possam aproveitar também
da Latina que se da de manha.” (Arquivo..., SP PP 1/42, cx. 10, pac. 48).

Quanto a época de matricula nas aulas avulsas, o art. 36 do
Regulamento n.° 3, de 1835, nao trata da fixacao de um tempo especifi-
co para a matricula dos alunos. Havia, como ja demonstrado, marcacao
do inicio e do fim do ano letivo, férias, exames etc., mas nao se fixava
uma data limite para a entrada dos alunos em cada disciplina, fato que
se mostrou um constrangimento para os professores das aulas de la-
tim e francés de Mariana. Em 1838, solicitaram ao governo provincial
a demarcacao desse tempo, pois, segundo eles, “em todos os tempos se
admitem Estudantes e nao se pode determinar o ano letivo” (Arquivo...,
SP PP 1/42, cx. 12, pac. 48).

Sobre o tempo de permanéncia dos alunos, ou seja, a respeito
de saber quando a aula se daria por concluida, podemos deduzir que
os alunos continuavam frequentando as aulas até que estivessem “pre-
parados” para os exames. Os mapas da aula de francés da cidade de
Mariana (Arquivo..., SP PP 1/42, cx. 12, pac. 70) enviados a Presidéncia,
também em 1838, informam que na ocasido de realiza¢do dos exames
havia alunos matriculados entre 1836 e 1838. Embora o Regulamento
n.° 3 prescrevesse no art. 48 a época de realizacao dos exames, que de-
veriam ocorrer duas vezes ao ano, nada menciona em seus dispositivos
os limites de permanéncia dos alunos nas aulas.

Com a promulgacdo da Lei n.° 60, de 1837, fica sistematizada
a divisdo dos graus de ensino entre a instrucio priméaria e a secunda-
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ria, na medida em que se passa a exigir que o aluno tenha concluido o
curso da instrucdo primaria para que possa avancar para a secundaria.
Conforme prescreve o art. 7°: “Nenhum aluno podera ser matriculado
nas Aulas, de que trata a presente Lei, sem se mostrar aprovado nas ma-
térias do 1.9, e 2.° grau da Instruco Primaria”. A elaboragio de tal tex-
to normativo nos leva a deduzir que, até entao, os alunos poderiam se
matricular nas aulas ptblicas avulsas da instrucdo secundéria sem ter
necessariamente frequentado de forma regular a instrucao primaéria.
Faz-se necessario lembrar que temos aqui como foco a instrucio
publica secundaria, para a qual a Lei n.° 60 prescreve a exigéncia de
aprovacdo nos dois niveis da instrugdo primaria. Os estabelecimentos
particulares, religiosos ou nao, orientavam-se por estatutos préprios.
Com base nos exemplos tratados nas configuragdes dos tempos
das aulas avulsas, podemos concluir, assim, que o norteamento das
praticas de ensino fora elaborado, sobretudo, pelas acoes, interagoes e
didlogos entre os varios sujeitos da instrucao — professores, delegados,
governo etc. — que se mostraram interessados pela organizagio de suas
praticas. Outra dimensao importante para pensarmos a organizacao
das aulas avulsas é o espago escolar. Aproxima-nos de tal dimensao um
andncio vinculado no jornal O Universal, de Ouro Preto, no qual o pro-
fessor faz chamada para matricula para as Aulas Publicas de Gramatica
Francesa, Geografia e Historia: “Srs. que quiserem frequenta-la, diri-
jam-se a Casa de sua residéncia para se matricularem” (O Universal,
1834, p. 4). Constituia-se, nesse caso, a casa do professor como a pro-
pria escola. E, por extensao, a escola se centrava na figura do professor.
Se, na ocasido acima citada, o aniincio informava que a residén-
cia do professor funcionava como a proépria escola, tem-se, a partir de
1837, com a Lei n.° 80 — que prescreve sobre as despesas e as receitas
da provincia —, a previsao do aluguel de casas para as escolas da instru-
¢do secundaria e da primaria. No entanto, embora a Lei n.° 80 previsse
o aluguel de casas para estudos, ndo existiam indicativos evidentes de
como esse procedimento deveria se realizar.
Com base na correspondéncia de um professor da instrucao se-
cundaria da cidade de Campanha, em 1838, dirigida a Presidéncia, po-
demos verificar como a constituicdo dos espacos se dava nao isenta de
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tensoOes: “E para ndo perder mais tempo em espera, a resposta de um
oficio que dirigido a Camara, pedindo me concedesse uma casa, globos,
cartas geograficas e mais utensilios necesséarios para principiar meus
Cursos; aluguei uma casa, ao centro da Vila.” (Arquivo..., SP PP 1/42,
cX. 10, pac. 48).

Além de terem a casa do professor ou casas alugadas como es-
paco para seu funcionamento, as aulas avulsas foram por vezes reu-
nidas em colégios particulares da provincia ou em outros espacos, e
embora funcionando em um mesmo espago, mantinham as caracte-
risticas de avulsas.

Uma leitura dos relatérios de presidentes produzidos ao longo do
XIX permite constatar, com a criacdo de colégios na provincia — sejam
os publicos ou particulares, esses tltimos criados, sobretudo, na década
de 1850 —, a absorcao das aulas avulsas nas localidades onde esses esta-
belecimentos foram criados. Tendo em vista que a permanéncia desses
estabelecimentos também constituiu um problema,” localizar espacos
onde as aulas publicas avulsas se deram nio ¢ tarefa facil.

OS COLEGIOS PUBLICOS DA PROVINCIA

O Colégio Nossa Senhora d’Assuncgio, o primeiro estabelecimen-
to publico de nivel secundario da provincia, foi fundado em 1839, em
Ouro Preto, seguindo a proposta de organizacao do Colégio Pedro II,
criado em 1838, no Rio de Janeiro, e que deveria servir de modelo para
as institui¢des publicas de ensino secundario em todas as provincias.
Vale destacar, porém, que a ideia dos liceus ou colégios ji era gestada
desde as politicas de instrugido do Conselho Geral da Provincia de Minas
Gerais.? Esse se mostrou um tema recorrente também nos discursos
dos relatérios de presidentes da provincia, que justificavam, assim, a
fundacao de um estabelecimento no qual pudessem reunir as cadeiras

7 Tanto os particulares quanto os publicos tiveram vida curta, ndo se encontrando ao final
da década de 1860 nenhum em funcionamento. Refere-se aqui ao fechamento de colégios
particulares fundados, principalmente, ao longo da década de 1850, estabelecimentos que
absorveram as aulas avulsas. Nao estao incluidos os religiosos ja existentes na provincia.
8 Sobre as politicas de instrugdo do Conselho Geral da Provincia de Minas Gerais,
conforme Sales (2005).
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avulsas, pois essa era uma forma de organizacdo escolar considerada
insatisfatéria pelos dirigentes da provincia.

Quando nos deparamos com os pleitos pela criacdo de colégios
publicos na provincia, ndo devemos deixar de considerar, no entanto,
as experiéncias anteriores de colégios no Brasil, como a dos colégios
jesuitas ou de outras ordens religiosas que fizeram circular uma ideia
de como esses estabelecimentos eram organizados. Villalta (1997, p.
347) considera a Companhia de Jesus como o principal agente de edu-
cacao do Brasil Colonia, mas acrescenta que, além dos colégios jesui-
ticos, existiram as escolas vinculadas a ordem dos beneditinos, a dos
franciscanos e a dos carmelitas. Entretanto, os seminarios, criados em
varias localidades a partir do final do século XVII, foram marcados pela
experiéncia jesuitica.

Na provincia mineira, havia estabelecimentos religiosos como o
Seminario de Mariana, o Colégio do Caraca e o Colégio de Congonhas
do Campo. Vislumbramos, entdo, no desejo de criacao de colégios na
instrucao ptblica mineira, a apropriacdo de uma forma de organizagio
escolar ja posta em pratica: os colégios.

As andlises de André Petitat sobre uma forma escolar que viria a
se firmar na Europa a partir do século XV permitem compreender essa
organizacao de ensino mais regular, instalada tendo por base os princi-
pios da racionalizagio:

Assim, a dispersao dos ensinos individuais sucedeu um agrupamento de
estudantes e de professores em um certo nimero de estabelecimentos.
Importantes transformac6es no ensino acompanham este movimento
de concentracao, referentes ao controle exercido sobre os estudantes, as
matérias ensinadas e a criacdo de graus e classes. (Petitat, 1994, grifo

no original).

A fundacdo da primeira institui¢do pablica de ensino secundario
da provincia mineira que propunha, dentre outras questées, a reuniao
das aulas avulsas sob os imperativos dos colégios, pode ser tomada,
portanto, ndo como uma tentativa de ruptura com as praticas de ensino
existentes, mas sim como uma continuidade dessa forma de organiza-
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¢do — até entdo limitada as instituicOes particulares — a ser ampliada
para a instrucdo publica.

Para a regulacao do ensino no estabelecimento, o art. 9° da lei
diz que o governo d4 ao colégio os estatutos necessarios ao seu funcio-
namento. Retoma, a esse respeito, a Lei n.° 60, de 1837, que previa a
elaboracdo de estatutos para os colégios publicos ou particulares que
viessem a ser criados pelo governo.

Com data de 25 de julho do mesmo ano, a cargo de uma comis-
sao designada pela Presidéncia, elaboraram-se o Projetos de Estatutos
para os Colégios que tem de ser criados na Provincia em virtude da
Lei Mineira N.° 60 (Arquivo..., SP IP 3/5, cx. 4, pac. 2). No APM, fo-
ram localizados os estatutos de trés estabelecimentos: do Seminario
de Mariana (Arquivo..., SP IP 1/3, cx. 34); do Colégio Nossa Senhora
d’Assumpcao de Ouro Preto (Arquivo..., SP IP 183); e do Colégio de
Congonhas do Campo (Arquivo..., SP PP 1/42, cx. 13, pac. 80).

Quanto a organizaciao e ao funcionamento do Colégio Nossa
Senhora D’Assumpcao, o entdo diretor, Pe. Leandro Rebello Peixoto,
enviou a Presidéncia, em 15 de janeiro de 1841, os estatutos do colégio,
e assim atendeu a solicitacdo de uma Portaria expedida pelo governo
(Arquivo..., SP IP, pac. 4). Os saberes que deveriam ser ensinados no
Colégio Nossa Senhora d’Assuncio estavam organizados nos estatutos
da seguinte forma (Quadro 2):

Quadro 2 — Quadro de disciplinas do Colégio Nossa Senhora d’Assumpcao

Disciplinas do Colégio Nossa Senhora d’Assumpc¢do — 1841

4 classe 2% classe

Latim 3°pr semana, licdes — 5 Latim 1°pr semana, licoes — 5
Desenho 2°.............coeeene, 5 Pharmacia 2°.................... 5
Geografia 2°...................... 5 Historia..............occeennen 5
Aritmética 2°.................... 5 Francés.........ccooeevvuneeennn, 5
3% classe 1° classe

Latim 2°pr semana, licdes — 5 Filosofia, pr semana li¢coes — 5
Desenho1°...................... 5 Retorica

Geografia 1°.. 5 Inglés.....
Aritmética1°....................] 5 Farmécia1°...................... 5

Fonte: A autora. Elaborado de acordo com os estatutos do colégio (Arquivo..., SP IP, pac. 4).

Nao s6 a organizac¢do do curso em classes — conforme o Quadro

2 —, cuja ideia de progressao em classes e conclusdo estd bem pos-
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ta nos estatutos, como também outros elementos, a saber, gestdo do
tempo e do espaco, inspecdo e controle, rentabilidade, deveriam ser
os principios disciplinadores da vida dos estudantes dentro do Colégio
Nossa Senhora d’Assuncao. Retomamos, aqui, portanto, os principios
citados por Petitat (1994) quando da criacdo dos primeiros colégios
na Europa.

Ao nos apoiarmos, portanto, nas anéalises de Petitat (1994), po-
demos perceber e compreender os principios da racionalizacdo, des-
dobrada em organizacio e disciplinarizacdo, apropriados por aqueles
sujeitos que organizaram nao so6 os estatutos do Colégio Nossa Senhora
d’Assuncio, como também os projetos dos demais estabelecimentos de
instrucdo secundéria da provincia mineira em meados do XIX, o que
nos permite constatar que a cultura da racionalizagdo dos tempos e dos
espacos da vida escolar ja se encontrava em circulacdo. Enfatize-se,
aqui, que o Pe. Leandro, antes de assumir a direcdo do Nossa Senhora
d’Assuncao, exercia o cargo de vice-reitor do Colégio Pedro II no Rio
de Janeiro e, anteriormente, fora fundador e superior dos Colégios
da Congregacao da Missdo, Caraca e Congonhas do Campo, conforme
Mariza Guerra de Andrade (2000).

Inaugurado em 1839, o Colégio Nossa Senhora d’Assumpcao foi
oficialmente fechado pela Lei n.° 245, de 14 de julho de 1843, e suas
cadeiras foram transferidas para o Seminario Episcopal de Mariana.
Os documentos consultados nao convergem para imputar o fechamen-
to do estabelecimento a falta de organicidade. Entre outros elementos,
destacando-se o diminuto ntimero de alunos que o frequentavam, a in-
tervencao do Movimento Liberal de 1842, da qual trata Andrade (2000,
p. 74), teria sido crucial para o fechamento desse e de outros colégios
da provincia.

Verifica-se, sobretudo a partir dos anos de 1850, a criacao de
colégios particulares de instrucao secundaria na provincia. No rela-
tério da Presidéncia da Provincia de 1851, o vice-diretor da instrucao
publica, Chantre Anténio José Ribeiro Bhering, informa que a instru-
cdo intermédia, ou secundaria, naquele momento, era composta por
31 cadeiras publicas avulsas e que estas eram frequentadas por 453
alunos. Cita, igualmente, os estabelecimentos particulares, entre os
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quais os religiosos, esses ultimos destinados a educa¢do masculina ou
feminina:

Masculinos:

1° Seminario Episcopal de Mariana

2° Colégio da Senhora Mae dos Homens da Serra do Caraca
3° Colégio de Congonhas do Campo

4° Colégio de Campo Belo

5° Colégio Duval em S. Joao Del Rei

6° Colégio de Luiz Dalles na mesma cidade

7° Colégio Roussin, na cidade de Mariana

E para o sexo feminino, os colégios eram os seguintes:
1° Colégios das Irmas de Caridade em Mariana

2° Recolhimento de Macatbas

3° Colégio de S. Jodo Del Rei (Bhering, 1851).°

A fundacio do segundo estabelecimento piblico de nivel secun-
dario da provincia mineira, em uma nova tentativa de reuniao das au-
las avulsas, encontrou seu lugar com a instalacao do Liceu Mineiro em
1854, de acordo com o Regulamento n.? 27, da Lei n.° 516. No momento
de sua instalacdo, baseado no Regulamento n.° 27, acima referido, era
esse 0 seu quadro de cadeiras: Gramatica, Filologia da Lingua Nacional
e Retorica; Latinidade, dividida em 1°, 2° e 3° anos, e Poética; Francés
e Matematicas Elementares; Inglés; Geografia e Histéria; Filosofia;
Quimica e Botanica.

Embora inaugurado sob elevados auspicios do que representaria
o Liceu Mineiro para a instrucdo da mocidade mineira, essa instituicdo
teve suas atividades encerradas em 1860. Seu fechamento oficial se deu
através da Lei Provincial 1.064, de 4 de outubro de 1860, que, além do
Liceu Mineiro, fechou outros colégios da provincia. Suas cadeiras vol-
taram a funcionar como aulas avulsas e concentram varias matérias em
uma s6 cadeira:

9 Disponivel em: <http://www-apps.crl.edu/brazil/provincial/minas_gerais>. Acesso
em: 4 maio 2016.
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Fica suprimido o Liceu Mineiro, e o0 Governo conservara as Cadeiras de
Latim, Francés, Inglés, Mateméticas elementares, Filosofia, Retorica,
Geografia, e Historia, e reunira duas destas matérias de ensino em uma
s6 Cadeira, vencendo cada um dos Professores que assim as regerem
mais metade do ordenado estipulado na presente Lei. (Minas Gerais,

1860, p. 32).

O conselheiro Vicente Pires da Motta, presidente da provincia,
explicou o fechamento do Liceu Mineiro em 1860. Ele afirmou que altos
gastos com o ensino secundério em Minas Gerais nao se justificavam,
visto que tais estabelecimentos nio atingiam os objetivos de educagio
propostos e que, além do Liceu Mineiro, os demais estabelecimentos
de ensino secundério da provincia reuniam pouquissimos discipulos.*°

Conforme estudos de Leonardo dos Santos Neves (2006, p. 131),
no “intervalo entre 1862-1867, o ensino secundério publico mineiro
voltou a ser relegado as aulas avulsas espalhadas por toda a provincia
e algumas poucas aulas anexas em colégios particulares”. Neves acres-
centa que “o ensino secundirio em Minas Gerais volta a ser organiza-
do em estabelecimentos de ensino publico somente a partir do ano de
1867, quando foram criados seis externatos ptblicos.” (2006, p. 131).

Criaram-se na provincia — conforme Regulamento n.° 56, da Lei
Provincial n.° 1.267, de 2 de janeiro de 1866 — seis externatos nas se-
guintes localidades: na capital da provincia, em Sabara, em Sao Joao
del-Rei, em Campanha, em Minas Novas e em Uberaba. Estes, porém,
devido as péssimas condic¢bes de suas instalagdes, as propaladas inge-
réncias nas inspecoes e demais formas de organizacao e, mais uma vez,
ao numero inexpressivo de alunos neles matriculados, foram extintos
pela Lei Provincial n.° 1.601, de 1868.

Em seguida teremos uma reinstalacdo dos externatos por meio
da Lei Provincial n.° 1.769, de 4 de abril de 1871, que autorizou a criacdo
de um liceu ou externato na capital, em Sao Joao del-Rei, em Campanha
e em Minas Novas. Em seguida, foram restaurados aqueles de Sabara e
de Paracatu. A reimplantagao dos externatos nao significou, entretanto,

1o Disponivel em: <http://www-apps.crl.edu/brazil/provincial/minas_gerais>. Acesso
em: 4 maio 2016.
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seu imediato funcionamento. O externato da capital, Ouro Preto, voltou
a ter a nomenclatura de Liceu Mineiro.

O “novo” Liceu Mineiro passaria a ser dirigido pelo inspetor ge-
ral da Instrucdo. Neves acrescenta que o regimento interno do liceu da
capital era mais rigido, do qual deveria fazer parte nao apenas uma ins-
pecao especial, mas uma construcao mais elaborada de disciplinas e de
sua estruturacao. Ja a organizacio proposta para os demais externatos
fora “mais branda e nao tao elaborada.” (2006, p. 153).

No contexto da educagio puiblica em 1890, ja sob tutela e aus-
picios do governo da Republica, e com as Provincias transformadas
em Estado, em 1° de dezembro de 1890, o entdo governador do Estado
de Minas Gerais, Crispim Jacques Bias Fortes, suprime, por meio de
decreto, o Liceu Mineiro e cria o Ginasio Mineiro. Divide-o em inter-
nato e externato. O internato foi instalado na cidade de Barbacena, e
o externato, em Ouro Preto. Com a transferéncia da capital para Belo
Horizonte, o externato do Ginasio Mineiro foi transferido de Ouro Preto
para a nova capital.

AS GRANDES FINALIDADES DO ENSINO SECUNDARIO

Com o objetivo de langar um olhar sobre as bases nas quais te-
riam se assentado as finalidades do ensino secundério na educacio pu-
blica em Minas Gerais desde seus principios até o advento da Republica
— considerando que h4, no recorte final, um discurso no qual se destaca
o objetivo de refundar a educac¢ao —, mobilizamos os pressupostos ted-
ricos de André Chervel (1990).

Ao tratar das grandes finalidades que podem ser extraidas do
ensino escolar, Chervel pondera sobre a complexidade com a qual nos
confrontamos na histéria do ensino. Para o autor, a sociedade, a fa-
milia ou a religido, em determinadas épocas da histéria, delegam dife-
rentes tarefas educacionais a escola, seja ela primaria ou secundéaria.
O tedrico enfatiza que “a instituicao escolar é, em cada época, tribu-
taria de um complexo de objetivos que se entrelacam e se combinam
numa delicada arquitetura da qual alguns tentaram fazer um modelo.”
(Chervel, 1990, p. 43).
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Para uma aproximacao das grandes finalidades atribuidas ao en-
sino secundario no Brasil e em Minas Gerais, de modo mais especifico
desde os principios de sua organizacdo na instrucao ptblica, mostra-se
pertinente fazer um breve passeio pelo campo dos discursos oficiais,
principalmente por aqueles do legislativo.

A Lei Imperial de 11 de agosto de 1827 — primeira lei organica
da Educacio no Brasil —, que cria dois cursos de ciéncias juridicas e
sociais, um em Sao Paulo e outro em Olinda, prescreve a aprovagio nas
matérias do exame para que possa haver a matricula. Estabelece o art.
89 da citada lei:

Art. 8°. Os estudantes, que se quiserem matricular nos Cursos
Juridicos, devem apresentar as certidées de idade, por que mostrem
ter a de 15 anos completos, e de aprovacao da lingua francesa, gramati-
ca latina, retérica, filosofia racional e moral, e geometria. (Brasil, 1831,

p.- 218).

Esse carater de instrumentalidade, de funcao propedéutica do
ensino secundario, sera continuamente validado pelas diferentes mo-
dalidades de ensino que deveriam ser organizadas na provincia minei-
ra. Conforme anteriormente exposto, a criacao das primeiras cadeiras
da instrucao se instaura sob a rubrica de cursos preparatérios, também
nominados intermédios ou secundérios, cuja instalacao seria legitima-
da para garantir a entrada nos estudos superiores. Neste estudo, re-
tomamos o texto de Antonio José Ribeiro Bhering, entdo membro do
Conselho Geral da Provincia de Minas Gerais, que propoe a criacdo das
cadeiras publicas. Como j4 citado, era de “grande interesse a mocidade
Mineira que se destina a carreira da Magistratura todas as Cadeiras de
Estudos preparatérios, sem os quais nao se pode progredir facil e co-
modamente nas Ciéncias Politicas, e Sociais da Academia Paulistana.”
(Arquivo..., SP CGP 1/2, cx. 8).

Os Estatutos do Seminario de Mariana, elaborados em 1837, sob
determinacao da Lei Mineira n.° 60, de 1837, prescrevem para admis-
sao nos estudos eclesiasticos:
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Cap. 11, art. 5.° Os alunos, que se destinam ao Estado Eclesiastico, po-
derdo, se requererem, e obtiverem dispensa do Prelado, nao frequen-
tar os Estudos Matemaéticos e Lingua Inglesa, mas nenhum podera
ser matriculado nos Estudos Teologicos sem que sejam examinados, e
aprovado perante o Diretor em Gramatica Latina e Nacional, Filosofia,
nocoes de Retorica, e versao da Lingua Francesa. (Arquivo..., SP IP
1/3, cX. 34, pac. 3).

A Lei Mineira n.° 140, de 4 de abril de 1839, que cria “duas esco-
las de Farmacia, uma em Ouro Preto, outra em Sao Joao Del Rei”, exige
as proficiéncias: “Art. 7° Os preliminares para frequentar as Escolas sdo
as seguintes: saber ler, escrever, as quatro operacoes de Aritmética, e o
conhecimento da lingua Francesa.”

Na medida em que as disciplinas preparavam os alunos para
aprovacao nos exames que garantiriam suas matriculas nas academias
e faculdades, nos estudos eclesiasticos ou em outras modalidades desse
grau de ensino, esse carater de instrumentalidade, do qual se imbuiram
as formas de organizacdo que puderam ser vistas no ensino secunda-
rio — aulas publicas avulsas ou colégios —, foi continuamente renovado
pela producao de leis e regulamentos que regeram a instrucao publica
mineira ao longo do século XIX.

Faz-se necessario dizer, todavia, que esse espirito apenas prope-
déutico nio representava um consenso por parte dos dirigentes poli-
ticos. Criticas que reprovam esse modelo podem ser vistas em alguns
discursos, principalmente aquelas que se referiam a incompeténcia do
ensino secundario, uma vez que este nao preparava os sujeitos para as
habilidades da indstria, tdo necessarias — avaliavam — para o progres-
so da nacdo. Um exemplo pode ser lido em um trecho do relatorio de
uma comissao nomeada em 1865" pelo presidente Pedro de Alcantara
Cerqueira Leite para avaliar o estado da instrugdo publica e, a partir
dai, propor solugoes:

1 Comissao composta pelos cidadaos: Rodrigo José Ferreira Brettas, José Cesario de
Faria Alvim e Ovidio Jodo Paulo de Andrade. A essa comissao de 1865 foi dada a missao
de avaliar o estado da instrugdo ptblica naquele momento e, a partir dai propor solucoes
para os problemas identificados.
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Do atual sistema de instru¢ao, que nio prove de um modo convenien-
te sobre o futuro da sociedade, que a habilita insuficientemente para o
exercicio da industria, e s6 cura de preparar a mocidade para a frequ-
éncia dos cursos de direito ou de medicina (a que alids s6 mui poucos

podem chegar. (Minas Gerais, 1865).12

Mostra-se pertinente questionar se teriam as aulas avulsas ou
os liceus provinciais funcionado, portanto, apenas como preparatorios
para os cursos superiores. Reduzir as matérias de ensino e seus contet-
dos apenas a funcoes propedéuticas seria perder de vista outras dimen-
soes operadas pelo empreendimento e pelo funcionamento da escola
publica secundaria na provincia mineira no século XIX, como a pro-
palada necessidade de formacao na instrucdo secundaria para garantir
a composicao dos quadros administrativos do governo. Nesse sentido,
podemos recorrer a Petitat (1994, p. 88) sobre o papel dos colégios eu-
ropeus, principalmente entre os séculos XVI e XVII, quando o autor
afirma que “eles nao representam mais do que um meio muito aleatério
da ascensao social: a esmagadora maioria (84%) dos colegiais ocupa
apo6s o curso fungoes similares a de seu pai.”. Tal ascensdo social dar-
se-ia pelo “acesso as funcoes publicas, provavelmente facilitado pelos
estudos secundarios.”

CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar este texto com reflexdes acerca das finalidades do en-
sino secundario na educacio publica, buscamos fundamentos que re-
montam aos principios de sua organizagdo nas primeiras décadas do
século XIX, e que o propugnavam como aquele que “unicamente que
lhe precisa em geral aos homens das classes mais elevadas, e que se nao
destinam aos oficios mecanicos, ou aos trabalhos bracais da lavoura, e
outros usos, ou servicos grosseiro, corporais da sociedade” (informa-
¢ao verbal)®2. Foram destacados, igualmente, os fundamentos da Lei n.°

2 Disponivel em: <http://www-apps.crl.edu/brazil/provincial/minas_gerais>. Acesso
em: 4 maio 2016.
3 Fala do Presidente Francisco José de Souza Soares D’Andréa. Relatérios dirigidos
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5692, de 1971, que orientam o ensino para a cultura do trabalho, ao pro-
por uma educacao de cunho cientifico/tecnologico em contraposicao ao
modelo humanistico/cientifico, o que Cury e outros (1982) consideram
como a primeira ruptura do ensino secundario com a funcao propedéu-
tica na histéria da educacao brasileira.

Observamos que a questao sobre quais bases (ou finalidades) de-
veria se assentar o ensino secundario no Brasil — se classico/humanista,
se humanista/cientifico, se cientifico/tecnologico, se propedéutico ou
desinteressado — habitam ainda os dias atuais. Ao trazer aqui aspectos
da histéria da educacao secundaria em Minas Gerais, estes foram des-
tacados sobretudo por meio dos discursos oficiais e do campo da legis-
lacdo. Mas, ao apresentar igualmente documentos produzidos pelos su-
jeitos escolares, houve também uma preocupacao com a aproximacao
das praticas de ensino.
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O ENSINO TECNICO PROFISSIONAL
NA PROVINCIA DE MINAS GERAIS!

Carla Simone Chamon?

a segunda metade do século XIX, em especial a partir

dos anos de 1870, cresce na provincia de Minas Gerais a

preocupacao com a criacao de escolas para ensinar artes

e oficios mecanicos para as camadas populares. Até essa
década, é possivel dizer que a escola elementar, aquela que pelo menos
em tese era destinada a todos, ndo se preocupava com o ensino de ofi-
cios, cuidando basicamente da difusao dos saberes elementares — ler,
escrever e contar. Os colégios e liceus de educacado secundaria, destina-
dos a uma pequena elite que se encaminharia para o ensino superior,
também n3o se ocupavam do ensino profissional. A educacdo para o
trabalho, do qual se encarregava o homem pobre, se dava, de maneira
geral, até praticamente meados do século XIX, no ambito do préprio
trabalho, quer fosse realizado no espago doméstico ou nas oficinas, nos
arsenais militares ou nos asilos para 6rfaos. Nesses espacos, as criancas
e 0s jovens auxiliavam na realizac¢do das tarefas proprias de determina-
do oficio até aprenderem e dominarem o processo. Aprendiam vendo,

1 Uma versao deste texto, que apresenta resultados de pesquisas financiadas pela Fapemig
e pelo CNPq, foi publicada em Cadernos de Histéria da Educagdo, v. 13, n. 2, jul./dez.
2014.

2 Professora titular do Centro Federal de Educacao Tecnol6gica de Minas Gerais e doutora
em Educacio pela Universidade Federal de Minas Gerais. Publicou “Escolas em reforma,
saberes em transito: a trajetoria profissional de Maria Guilhermina Loureiro de Andrade”
(2008), além de livros e artigos na area.

. 203



ajudando e repetindo o que viam fazer, num processo artesanal e nao
sistemaético de ensino.

No caso dos oficios mecénicos, as chamadas “artes uteis”, até me-
ados do século XIX, praticamente ndo temos noticia de propostas de
criacdo de escolas profissionais em Minas.? Celso Suckow da Fonseca
(1962) destaca a ordenacao de D. Joao VI, em 1812, mandando instalar
na Provincia uma escola de serralheiros, oficiais de lima e espingardei-
ros, visando suprir as necessidades do Exército. Destaca também um
Decreto Imperial de 1832, que mandava criar um colégio para os indios,
no qual, ao lado do ensino dos saberes elementares e da religiao crista,
seria ministrado também o ensino de oficios mecanicos. Ambas as ini-
ciativas nao chegaram a ser postas em pratica.

Nas tltimas décadas do século XIX, o ensino de oficios que se
realizava junto as familias nas oficinas dos mestres de oficios, nos asilos
para 6rfaos e nos arsenais militares passara a conviver com um processo
de escolarizacao desses saberes. Em Minas, a partir de 1870, teremos as
primeiras iniciativas efetivas direcionadas ao ensino industrial-manu-
fatureiro* — ainda que algumas de forma bastante efémera —, evidéncia
de que a criagdo de escolas direcionadas para a formacao profissional
das camadas populares comecava a mobilizar as elites mineiras. Nas
décadas de 1870 e 1880, detectamos trés iniciativas. As duas primeiras
foram o Instituto de Menores Artifices, instituido por lei provincial em
1876 e instalado em 1880 em Montes Claros, e o Liceu de Artes e Oficios
do Serro, instituido por lei provincial em 1879 e instalado em 1880. A
terceira iniciativa foi o Liceu de Artes e Oficios de Ouro Preto, fundado
pela Sociedade dos Artistas Mecéanicos de Ouro Preto em 1886.5

3Nas demais provincias brasileiras, as inciativas serdo pontuais nesse periodo, destacando-
se entre elas as Casas de Educandos Artifices, que o governo imperial mandou criar em
dez provincias brasileiras entre 1840 e 1856.

4 Segundo Francisco Iglésias (1958), as propostas de escolas agricolas desse periodo nao
sairam do papel. Destaca-se o Instituto Agronémico de Itabira, que funcionou entre 1880
e 1898 (Botelho, 2009).

5 Parece ter funcionado um terceiro Liceu de Artes e Oficios em Minas Gerais, na
cidade de Sdo Joao del-Rei, na década de 1880, citado na Lei n° 3.608, que autorizou o
presidente de provincia a despender a quantia de dois contos de réis para aquisicdo do
prédio onde funcionava um Liceu de Artes e Oficios. Possivelmente esse liceu foi uma
iniciativa particular, uma vez que nao encontramos nenhuma normativa do governo
mineiro autorizando e regulando essa institui¢do. Também ndo foram encontrados dados
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Pesquisamos uma gama variada de fontes: leis e regulamentos
produzidos pelo governo mineiro; relatoérios de presidentes de provin-
cia e de diretores de instrugdo publica; jornais; correspondéncias troca-
das entre essas escolas e o governo da Provincia, localizadas no Fundo
Instrucdo Puablica, no Arquivo Pablico Mineiro. Essas fontes nos permi-
tem apreender as expectativas e representacoes construidas pelas elites
politicas da Provincia em torno das escolas profissionais, os sujeitos en-
volvidos nesse processo e, ainda que em menor medida, alguns aspec-
tos da organizacdo proposta para essas escolas, bem como sua relagio
com o Estado e a sociedade mineira.

O ENSINO DE OFIiCIOS EM DEBATE

Ao longo do século XIX, a administracdo da instrucao publica
mineira se ocupou com a difusao e organizacao das escolas de instru-
¢do primaria, o que significava em termos praticos a preocupacao com
questbes como formacao, remuneracao e fiscalizacao de professores,
métodos e materiais de ensino, definicdo de espacos e tempos ade-
quados ao processo de ensino e aprendizagem. A essas preocupacoes
sempre presentes nos relatdrios dos agentes do Estado, o presidente
da Provincia de Minas acrescentou, em 1871, a preocupacio com a for-
magao para o trabalho: “A responsabilidade é imensa, abrangendo a
inspecdo e o professorado: a sua escolha e habilitagoes: o sistema de
ensino, os livros e até o material das escolas: a direcdo dos alunos a sua
educacao fisica e moral, e o seu preparo para as grandes lutas da vida”
(Minas Gerais, 1871, p. 32, grifo nosso).

A preocupacio era ainda vaga e timida, sem nenhuma propos-
ta concreta no que se referia aos oficios mecanicos, mas nao tardaria
a aparecer com maior evidéncia nos relatérios oficiais dos agentes do
Estado e nos jornais mineiros. Direcionada as camadas populares, ao
povo trabalhador, a formacao profissional paulatinamente ganharia es-
paco nas discussoes das elites politicas e intelectuais da Provincia. Em

nos relatoérios de presidentes de provincia e de inspetores de instrucao puablica, nem nos
jornais pesquisados nem no Fundo Instrugéo Pablica do Arquivo Pablico Mineiro sobre
esse Liceu.
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seu Relatério de dezembro de 1872, o inspetor de Instruciao Publica,
Antonio de Assis Martins, propunha a criacdo de um Colégio de Artistas
para meninos 6rfaos e pobres, com inteligéncia e robustez, que tives-
sem se distinguido nas escolas primarias, onde aprendessem “teérica
e praticamente, as artes e oficios de que temos e podemos vir a ter ne-
cessidade no futuro”. E justificava: “Qual seria a sorte do povo que fosse
todo fil6sofo, retérico e literato se ndo sobrassem mecanicos e artistas?
Entre esse povo a ciéncia nao prosperaria e a pobreza e o aniquilamento
viria apaga-lo da terra” (Minas Gerais, 1873a, p. 11-12).

Nesse momento, o argumento mais recorrente defendia a instru-
¢do profissional como arma contra a pobreza, a miséria e a ignorancia,
condicOes nas quais proliferavam a criminalidade e toda a sorte de vi-
cios: “S6 assim se poderéa fazer desses ingénuos homens tuteis; do con-
trario serao individuos perniciosos, contrairdo toda espécie de vicios
em pouco tempo, talvez povoando as nossas cadeias, paradeiro certo
da ignorancia e da miséria desprezadas” (Minas Gerais, 1873a, p. 92).

Mas havia também aqueles que agregavam a esse argumento a
defesa do ensino profissional como condig¢do de desenvolvimento in-
dustrial. Em 1872, em sua longa exposicao sobre a necessidade de se
estabelecer o ensino profissional em Minas, citada anteriormente, o
inspetor de Instrugdo Antonio de Assis Martins afirmava: “Do que noés
precisamos atualmente é de educar o povo, e prepara-lo para satisfa-
zer as necessidades presentes, e a uma infinidade de outras, que o pro-
gresso futuro tem de trazer-nos com rapidez” (Minas Gerais, 1873a, p.
11). O inspetor desaprovava os gastos excessivos da Provincia com a
manutencao de disciplinas abstratas e que nao proporcionavam meios
para o povo “prosperar pelo trabalho livre e inteligente, de que carece a
inddastria, que s6 nasce e floresce na proporc¢ao do desenvolvimento do
ensino profissional” (Minas Gerais, 1873b, p. 6).

Na imprensa mineira, nesse mesmo periodo, encontramos tam-
bém indicios desse interesse pelo ensino profissional. Em 1870, o jornal
ouro-pretano O Conservador de Minas publicou artigo sobre os liceus
de artes e oficios, no qual criticava a auséncia desse tipo de escolas em
Minas, que instruissem o povo adequadamente para que pudesse cola-
borar no aproveitamento das riquezas materiais da Provincia. Defendia
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ser indispensavel habilitar profissionalmente os que nao podiam ou nao
aspiravam a serem advogados, politicos, médicos, engenheiros, sacer-
dotes ou militares e concluia pela conveniéncia de se generalizar pelo
Pais os liceus de artes e oficios, escolas capazes de animar e desenvolver
as vocacoes artisticas e industriais (O Conservador de Minas, 1870, p. 1).

O interesse pela educacao profissional, que comecava a estar pre-
sente também em outras provincias brasileiras, se deu juntamente e
em estreita ligacdo com o processo de transformacao das relacoes de
trabalho no Brasil. A utilizacdo da mao de obra livre se intensificou apds
o fim do trafico internacional de escravos, em 1850, momento em que
a substituicio do trabalhador escravo pelo trabalhador livre e assala-
riado no Brasil Império se acelerou. Nesse bojo, cresceu entre as elites
brasileiras o discurso apontando a necessidade de importar imigrantes
europeus para substituir o braco cativo, tanto pelo temor de uma pos-
sivel caréncia de mao de obra quanto pela convic¢do de muitos de uma
suposta menor capacidade produtiva do trabalhador nacional. Mas ha
que se ressaltar que esse discurso era acompanhado também da defesa
da necessidade de formacao do trabalhador nacional, sendo a educa-
¢do apontada como tnica forma de arranca-lo do estado de “absoluta
e enervante indoléncia” em que se encontrava (Taunay, 1886, p. 78).

Se o processo de abolicao da escravidao esteve ligado ao recru-
descimento das discuss6es sobre o ensino profissional em Minas, es-
pecialmente no que se refere a formacao dos ingénuos, devemos ter em
conta que essa escolarizacao fazia parte de um movimento de mundiali-
zacao do capitalismo, fato que propiciou maior investimento em escolas
de educacio profissional para as classes populares em diversos paises
do mundo, inclusive no Brasil.°

Minas Gerais acompanhou o crescimento urbano e o avanco da
industrializacao brasileira, particularmente da regido centro-sul, que

% A crescente preocupacgao com o ensino técnico profissional na Europa pode ser percebida
nas discussoes no Congresso Internacional do Comércio e Industria (Bruxelas, 1880),
que contava com uma sessao sobre as escolas de aprendizes para as artes industriais;
na Exposicao Internacional de Educacdo e Higiene (Londres, 1884); e no Congresso
Internacional do Ensino Técnico e Comercial (Bordeaux, 1886). Sobre o ensino
profissional em véarios paises do continente americano e europeu no século XIX, ver
Souza Filho (1887).
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ocorreu a partir da segunda metade do século XIX. Segundo Otavio
Dulci (2013), a economia mineira ganhou maior dinamismo nesse pe-
riodo, alavancada pela expansdo da cafeicultura, pelos incentivos go-
vernamentais e pela melhoria e expansao da rede de transportes rodo-
viarios e ferroviarios. Esses fatores propiciaram tanto o aumento das
exportagoes agricolas quanto o aumento dos investimentos industriais,
particularmente nos setores téxtil, sidertrgico e de alimentos.

Nesse contexto de gradual implementacao do trabalho livre e
de avanco do capitalismo industrial no Pais, a discussdo sobre a ne-
cessidade de formar a mao de obra, presente nos paises Europeus e
nos Estados Unidos, comecava a ganhar corpo em véarias provincias.
Tratava-se de preparar o trabalhador “para satisfazer as necessidades
presentes, e a uma infinidade de outras, que o progresso futuro tem
de trazer-nos com rapidez” (Minas Gerais, 18734, p. 11), o que deman-
dava uma profunda modificacio na cultura do trabalho, exigindo a
internalizacdo, pelos trabalhadores e pela sociedade de uma forma ge-
ral, de valores como pontualidade, produtividade, regularidade e dis-
ciplina. Numa sociedade em que por quase quatro séculos as relaces
sociais de producao tiveram como referéncia o sistema escravista, era
urgente transformar a representacao negativa que marcava as profis-
s6es manuais no Oitocentos:

Etempo de combater a repugnéncia ao trabalho manual e aos oficios me-
canicos, que esta infelizmente incutida no animo da populagéo, a qual
se prepara exclusivamente para a burocracia e os empregos publicos.
Para este fim, nada mais salutar do que o ensino profissional, que, for-
mando operarios mestres de oficinas, e disseminando conhecimentos
lteis aos misteres da vida, d4 uma dire¢do mais proveitosa a educagio

popular. (Minas Gerais, 1882, p. 59).”

Essa mesma linha de raciocinio utilizada por Teéfilo Otoni ao
discursar na Assembleia Provincial mineira é perceptivel no artigo “As

7Nessa mesma fala 8 Assembleia Provincial de Minas Gerais (p. 35), Tedfilo Otoni criticava
os estabelecimentos de ensino secundario por se destinarem a preparar exclusivamente
para as profissoes cientificas e literarias.

208 « Histoéria da Educagio em Minas Gerais | 2. Império



profissées”, que o jornal ouro-pretano A Provincia de Minas reprodu-
ziu do jornal Monitor Sul Mineiro:

As artes e os oficios constituem profissdes honrosissimas para todos os
que ndo quiserem viver na sociedade a custa dos esforcos e dos trabalhos
de estranhos. Tanto se pode conquistar a estima e respeito pablico nos
postos elevados da judicatura e da administracao, como no seio das ofi-
cinas, templo do trabalho moralizador, em que o homem torna-se util a
si, aos seus e a sociedade de que faz parte.

Entretanto, estranha coisa! No Brasil tem-se muitas vezes como pouco
honroso seguir-se modesta profissdo de um oficio qualquer.

A tendéncia geral é para as letras e todos querem ser sabios. (A Provincia

de Minas, 1887, p. 2).

A critica a pretensao “exclusiva” da populacao aos empregos pt-
blicos, que se repetira em outras ocasioes em Minas Gerais, fazia parte
do discurso de diferentes intelectuais do Pais que, na década de 1870,
se batiam por reformas na sociedade brasileira (Alonso, 2002). Na
perspectiva dessas elites reformistas, era preciso valorizar o trabalho
produtivo como fator de ordem piblica e de progresso material, crian-
do o trabalhador “atil a si e a patria”, expressao tantas vezes repetida
na fala daqueles que defendiam as escolas de ensino de oficios. Era
preciso alterar a atitude do homem comum diante do trabalho manual
e mecanico, tarefa da qual deveria se encarregar a escola profissional.
Por isso, j4 em 1873, o inspetor da Instrugao Publica, Antonio de Assis
Martins, criticava o ensino exclusivo de linguas mortas no secundario
e afirmava:

A légica do povo estd nas matematicas; para sua felicidade basta que
lhe demos valor ao seu trabalho, de maneira que despenda menor forca,
mas adquira triplos e quadruplos resultados pelo ensino profissional. O
ensino da moral evangélica, nogoes dos deveres do homem para consigo,
Deus e seus semelhantes, conhecimentos indispensaveis para os oficios

e artes mecanicas, e nocoes gerais de geografia e historia de seu pais, as
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de horticultura e agricultura e ai teremos cidadaos livres, independentes
e inteligentes para enriquecer a Provincia e promover a sua prosperida-

de. (Minas Gerais, 1873a, p. 11).

Ensino profissional, ensino de oficios manuais e mecanicos, en-
sino técnico. Sob diversas denominagoes, o debate em torno da impor-
tancia do ensino de oficios mecanicos ganhava adeptos e espago nas
paginas de jornais e de relatérios oficiais da Provincia de Minas Gerais
nas décadas de 1870 e 1880. Sera nesse processo de afirmacao da neces-
sidade de criacdo de escolas profissionais como instrumento de mora-
lizagdo e qualificacdo do trabalhador, como forma de inseri-lo na socie-
dade urbana e industrial, que as primeiras escolas de ensino de oficios
mecanicos destinadas as camadas populares passariam a fazer parte do
cenario mineiro.

O ENSINO DE OFIiCIOS EM PRATICA

O Instituto de Menores Artifices

Em maio de 1876, o deputado Francisco Luiz da Veiga colocou
em discussao na Assembleia Provincial projeto de lei propondo a cria-
¢io de trés institutos de ensino profissional primério destinados as
criancas pobres, denominados Institutos de Menores Artifices. Apoiado
em exemplos de outras provincias brasileiras, como Pernambuco,
Maranhio e Para, o deputado, que fazia parte da Comissao de Instrucao
Pablica da Assembleia mineira, apontava a auséncia de escolas de en-
sino profissional como uma enorme lacuna na legislacao provincial que
era necessario preencher.

Para ele, as artes e os oficios que tanto prosperaram na época
colonial estavam em completo abandono e, por isso, a principal neces-
sidade da Provincia em matéria de instrucao era habilitar os homens
do trabalho — lavradores, artistas e operarios — para que concorres-
sem “para o desenvolvimento moral e material de nossa patria e para
o aumento da riqueza publica”: “Qualquer construcdo que demande
conhecimentos técnicos, ainda mesmo limitados, encontra dificulda-
des na sua realizagdo, por quanto os nossos operarios estdo atrasadis-
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simos, devido isto principalmente a falta de mestre e a falta de escola”
(Anais..., 1876, p. 89).

A instrucao profissional era considerada fator de progresso ma-
terial e de aumento da riqueza puiblica, mas também, e talvez principal-
mente, formadora de cidadaos uteis e independentes economicamen-
te. Francisco da Veiga criticou duramente a tendéncia a se recorrer ao
Estado como fonte de emprego (que ele denominava de “emprego-ma-
nia”) ou de auxilio financeiro, enfatizando a necessidade de “habilitar
o cidaddo a contar com seus recursos proprios de modo que ele saiba
que pode viver com independéncia de seu oficio, de sua industria, de
seu trabalho, enfim, sem precisar tornar-se subserviente, nem sé contar
com as migalhas dos cofres publicos” (Anais..., 1876, p. 89). Além disso,
o deputado argumentou que a escola de oficios seria instrumento con-
tra a criminalidade e amparo para os 6rfaos, que “em vez de criminosos,
em vez de homens perdidos, como em via de regra ficam os 6rfaos no
desamparo e na ignorancia que vivem, vai ter artistas peritos, operarios
inteligentes, cidadaos tteis, morigerados e aptos pelo seu trabalho e
seus proprios recursos” (Anais..., 1876, p. 91).

A preocupagio do deputado era grande, uma vez que a Lei do
Ventre Livre, de 28 de setembro de 1871, tornava livres os filhos das es-
cravas nascidos a partir daquela data, que, ao completar os oito anos de
idade, poderiam ser entregues ao Estado.® Esse fato sinalizava para um
potencial aumento no ntimero de 6rfaos, especialmente em Minas, que
possuia o maior plantel de escravos do Pais, sendo mais um argumento
na defesa da criagao de escolas profissionais:

E sabido que dentro em poucos anos, creio que trés, teremos no pais
um grande nimero de ingénuos que ficarao nas condicoes de 6rfaos, e é

medonho o futuro que se me antolha para esta infeliz gente, se n6s desde

8 De acordo com o § 1 do artigo 1° da Lei n° 2.040, de 28 set 1871 — Lei do Ventre Livre,
“Os ditos filhos menores ficardo em poder e sob a autoridade dos senhores de suas maes,
0s quais terdo a obrigacdo de cria-los e trata-los até a idade de oito anos completos.
Chegando o filho da escrava a esta idade, o senhor da mae tera opcao, ou de receber do
Estado a indenizacdo de 600$000, ou de utilizar-se dos servigos do menor até a idade
de 21 anos completos. No primeiro caso, o Governo recebera o menor e lhe daré destino,
em conformidade da presente lei”.
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ja ndo formos nos habilitando, com institui¢does adequadas, para lhes
dar uma educacao conveniente [...] Organizando-se estes institutos, des-
de ja eles prestarao os servigos mais relevantes, servicos que avultarao
quando se apresentarem os ingénuos da lei de 28 de Setembro de 1871
na idade de serem entregues pelos senhores de suas maes aos juizes de

orfaos. (Anais..., 1876, p. 92).

A proposta de Francisco da Veiga foi longamente discutida pela
Assembleia, tendo sido aprovada em 14 de junho de 1876 pela Lei n°
2.228. Por esse instrumento normativo seriam criados trés Institutos
de Menores Artifices na provincia — em Ouro Preto, em Montes Claros
e em Pouso Alegre — para meninos pobres, 6rfaos ou nao, maiores
de 10 e menores de 16 anos. Funcionariam em regime de internato,
oferecendo o ensino elementar de portugués, aritmética, doutrina
crista, sistema meétrico e principios de historia e geografia do Brasil
e de Minas, além dos oficios de marceneiro, carpinteiro, pedreiro e
ferreiro. Os alunos artifices deveriam permanecer na instituicdo por
um periodo minimo de cinco ou sete anos (dependendo da idade de
ingresso) e, a partir do terceiro ano de aprendizagem, teriam direito a
metade do valor da venda dos seus produtos, que ficariam depositados
em uma caixa econdmica. O governo da Provincia deveria destinar
80:000%$000 (oitenta contos de réis) para aquisicao de prédios, mon-
tagem das oficinas e manutencio dos estabelecimentos no primeiro
ano de funcionamento.

Entretanto, até o ano de 1879, o governo nao havia destinado
verba para a instalacdo dessas escolas, o que ocorreu apenas no orca-
mento para o ano de 1880, por meio da Lei n® 2.545, de 3 de dezem-
bro de 1879, e somente para os Institutos de Montes Claros e de Pouso
Alegre. A verba destinada foi de 18:000$000 (dezoito contos de réis)
— 9:000$000 (nove mil contos de réis) para cada um — e estava bem
longe dos 80:000$000 (oitenta contos de réis) estipulados na Lei n°
2.228 de 1876. Apesar da aprovacgao dessa lei de criaciao dos Institutos
ter sido saudada pelo presidente da Provincia mineira, Barao da Vila da
Barra, como sendo a resposta a um dos mais importantes “reclames da
sociedade” (Minas Gerais, 1876, p. 16), a verba votada pela Assembleia
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Provincial representava apenas 2,3% do orcamento destinado a instru-
¢ao publica — que era de 782:000$000 (setecentos e oitenta e dois con-
tos de réis).°

A esse respeito, o presidente da Provincia, em fala a Assembleia
Provincial de 25 de setembro de 1880, reclamava da insignificancia da
verba destinada tanto para o Instituto de Montes Claros quanto para o
Liceu de Artes e Oficios do Serro, o que deixava essas instituicoes em
péssimas condigoes. A insuficiéncia de verbas publicas levava a busca
de auxilio financeiro de particulares — a “subscri¢io entre as pessoas
abastadas” —, evidenciando que, se a escola profissional destinada as
criancas pobres era um dos “reclames da sociedade”, sua manutencao
pelo Estado era ideia que esbarrava nos limites financeiros do orca-
mento publico. Razdo por que, dos trés Institutos, apenas o de Montes
Claros chegou a ser instalado, em 1° de outubro de 1880, contando com
o ensino de oficios de pedreiro e marceneiro (A Actualidade, 1881, p.
1). Mas, em virtude da exiguidade das verbas e da auséncia de dotacao
orcamentaria para o Instituto de Montes Claros no orcamento votado
em fins de 1880, seu funcionamento foi de poucos meses (Minas Gerais,
1881a, p. 488). Em seu Relatério de 1881, o presidente da Provincia
Joao Florentino informava:

Em oficio de 05 de Fevereiro, prestando a inspetoria geral informacao
pelo pedido feito pelo diretor do instituto de Montes Claros, das quan-
tias precisas para a compra de ferramentas, vestiario e alimentacio dos
alunos, etc., e declarou que era mais que insuficiente a quota votada para
esse fim votada na Lei n® 2.545; parecendo-lhe que por isso ndo podia
continuar a funcionar tal instituto; acrescentando o fato de ndo haver
na Lei de or¢amento que vae vigorar, sido mencionado o mencionado

Instituto. (Minas Gerais, 1881b, p. 13-14).

9 A instrugdo publica estava entre os maiores gastos do governo da provincia. O
orcamento total da provincia de Minas Gerais para 1880 (Lei n°® 2545, 31 dez. 1879) era
de 2.764:510$000 (dois mil, setecentos e sessenta e quatro contos e quinhentos e dez mil
réis), e a verba para a Instrucao Puablica chegava a quase 30% desse valor.
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O Liceu DE ARTES E OFicIOS DO SERRO

Apenas trés anos depois do debate em torno da criacdo dos
Institutos de Menores Artifices, a Assembleia de Minas esteve no-
vamente as voltas com a discussdo relativa ao ensino profissional.
Tratava-se agora de um liceu de artes e oficios. Esse tipo de escola havia
sido inaugurado no Pais em 1856, no Rio de Janeiro, e a partir de entao,
pelo menos as provincias de Pernambuco e da Bahia haviam inaugura-
do institui¢Ges congéneres com o objetivo de ministrar ensino cientifico
e pratico das artes e dos oficios gratuitamente para as camadas popula-
res. Os Liceus de Artes e Oficios do Rio, de Recife e da Bahia nasceram
por iniciativa de sociedades filantropicas e eram por elas mantidos, com
algum subsidio governamental (Leal, 1996; Mac Cord, 2012; Murasse,
2001). O mesmo nao aconteceu com a primeira iniciativa mineira, o
Liceu de Artes e Oficios do Serro, que foi instituido por iniciativa do
governo provincial.

Assim como se deu com os Institutos, em 1879, o deputado
Joao da Matta Machado Juanior colocou em discussdao na Assembleia
Legislativa mineira um projeto de criacao de um liceu de artes e oficios
na cidade do Serro, alegando que o ensino secundario brasileiro nao
satisfazia as “exigéncias do progresso”, uma vez que

A grande maioria dos jovens alunos limitam-se a receber no¢oes vagas
da lingua ou ciéncia que se ensina na aula avulsa, e logo consideram-se
destinados ou com direito s altas posi¢des, comumente se agregam a
turba imensa dos pretendentes a empregos publicos, desdenhando da
indistria, do comércio e da lavoura [...] Quantos jovens ativos, inteli-
gentes, que poderiam no comércio, na lavoura, na inddstria ou nas ar-
tes alcancar belas posi¢oes, se inutilizam moral e fisicamente, vitimas
da perniciosa influéncia do falso sistema de educacdo que adotamos?

(Anais..., 1879, p. 148).
Matta Machado Jr. conclui afirmando que “as tendéncias atuais

se dirigem, com efeito, para esse grande objetivo: a substituicao do anti-
go sistema pelo ensino verdadeiramente til, pelo ensino profissional”.
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Por isso propunha a criacdo do Liceu. Aqui também a escola deveria
promover o progresso material da cidade, acompanhando “as exigén-
cias do progresso” e habilitando em um oficio mecanico os meninos
pobres da cidade, retirando-os da ociosidade e tornando-os “cidadaos
uteis e aproveitaveis” (Anais..., 1879, p. 11, 148).

O projeto foi aprovado e o Liceu do Serro foi legalmente institu-
ido pela Lei n® 2.543, de 6 de dezembro de 1879. O Liceu funcionaria
sob a forma de internato e seria destinado especialmente a educacio
profissional de meninos desvalidos com idade entre 10 e 14 anos. De
acordo com a referida lei, as matérias ensinadas seriam as exigidas no
Regulamento n° 84, de 21 de marco de 1879, para as escolas primérias
de 2° grau: francés, aritmética plana, desenho linear, musica vocal e
instrumental, e uma arte ou oficio escolhido pelo aluno dentre as ofere-
cidas pelo Liceu. Deveriam ser instaladas as oficinas de alfaiate, sapa-
teiro e marceneiro, e posteriormente outras, como de ferreiro e serra-
lheiro, poderiam ser criadas.

Em dezembro de 1879, pela Lei n° 2.545, de 31 de dezembro de
1879, no mesmo or¢amento em que foram aprovadas as verbas para os
Institutos de Montes Claros e Pouso Alegre, aprovou-se a quantia de
16:000$000 (dezesseis contos de réis) para o Liceu de Artes e Oficios
do Serro. No total, a Provincia deveria gastar, em 1880, 34:000$000
(trinta e quatro contos de réis) com a instrucao profissional, o que signi-
ficava em torno de apenas 4,35% do total destinado a Instrucao Puablica.

Mesmo com a avaliacao de que os dezesseis contos de réis seriam
insuficientes para os gastos, a escola foi instalada em 15 de julho de
1880 com a oficina de alfaiataria, mas teve um funcionamento eféme-
ro e precario até 1882 em razao de seu minguado orcamento, que foi
diminuindo a cada ano (Minas Gerais, 1881a, p. 488). Nesse periodo,
o Liceu teve trés diferentes regulamentos — em janeiro de 1880, em
outubro de 1882 e em novembro de 1882 — cujas mudangas eviden-
ciam as dificuldades financeiras que a instituicdo teve que enfrentar. A
cada regulamento, diminuiam os valores que deveriam ser gastos com o
pessoal administrativo, professores e mestres de oficina. Além disso, o

10 Regulamento n° 88, de 13 de janeiro de 1880; Regulamento n° 96, de 22 de outubro de
1881; Regulamento n° 98, de novembro de 1882.
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Liceu passou de internato para externato e diminuiu o nimero méximo
de alunos de 30 para 20. A trajet6ria do Liceu do Serro também foi mar-
cada pela fragmentacdo. No inicio de 1881, encontrando-se na mesma
situacdo financeira do Instituto de Menores Artifices de Montes Claros,
o Liceu teve suas atividades suspensas (Minas Gerais, 1881a, p. 488). A
instituicao voltaria a funcionar no final desse mesmo ano, com um novo
regulamento que orientava a diminuicdo de gastos, com exclusao de
matérias do curriculo e reducao nos pagamentos dos funcionarios. Em
1882, o seu funcionamento seria novamente interrompido por razoes
financeiras, e em 1883, mesmo com a aprovacao de novo regulamen-
to, que previa uma reduc¢ao ainda maior nos gastos, o Liceu de Artes e
Oficios do Serro nao voltou a funcionar (Brandao; Chamon, 2012, 2014).

O que se percebe aqui é uma dificuldade com a montagem e ma-
nutencdo dessas instituicées, que demandavam recursos financeiros
ainda mais elevados que as escolas propedéuticas em razao dos gastos
com a montagem das oficinas. Esse era um problema néo s6 de Minas,
mas que atingia outras escolas congéneres pelo Pais. O problema do
financiamento da instrucao publica, que esteve sempre presente nos
debates politicos desde o inicio do Império," se agudizava quando se
tratava de escolas profissionais. Assim, ao buscar o Estado como agente
central de financiamento da instrugio profissional mineira, légica que
guiava os debates e a pratica sobre a instru¢do popular na provincia,
a efetivacdo dessas escolas parecia esbarrar na limitacdo das receitas,
argumento sempre utilizado para justificar a fraca acdo do Estado pro-
vincial nesse setor.*

Se o argumento da limitagao financeira do Estado era recorrente,
nao podemos desconsiderar também a forca da experiéncia dos outros
liceus de artes e oficios no Brasil que, diferentemente do mineiro, foram
criados e sustentados por sociedades filantrépicas, contando com pe-

1 Mesmo sendo uma das rubricas com maior dota¢do orcamentéria, chegando a constituir
em torno de 30% dos gastos totais da provincia em alguns momentos, o servico de
instrugdo publica mineiro sempre se ressentiu do fato de que a verba ndo era suficiente
para atender a demanda da escolarizac¢do popular (Andrade; Carvalho, 2009; Faria Filho;
Resende, 2001).

2 Ao lado da insuficiéncia de recursos financeiros, a falta de mestres habilitados para
dirigir as oficinas dessas escolas foi também apontada como um obstéculo para a criagdo
do Liceu de Artes e Oficios.
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queno subsidio governamental.’* Essa experiéncia nao passou desper-
cebida em Minas, como podemos ler no jornal ouro-pretano Didrio de
Minas (1874, p. 3): “Com a iniciativa dos particulares, sem distin¢do de
cores politicas [...] mais tarde os poderes do Estado acudirao em auxilio
de um liceu de artes e oficios que se fundasse em Minas Gerais, como
tem acontecido com o da Corte [...] da Bahia e de Pernambuco”.

De qualquer forma, seja sob a sob a for¢a do argumento da limi-
tacdo financeira do Estado, seja sob a forca do exemplo dos liceus de
artes e oficios instalados no Pais, a escola profissional que teve algum
sucesso e longa existéncia em Minas — o Liceu de Artes e Oficios de
Ouro Preto — foi criada e mantida pela sociedade civil.

O Liceu pE ArTES E Oricios bE Ouro PrRETO

Em 1884, os engenheiros Crockhat de S4 e Archias Medrado
fundaram, na cidade de Ouro Preto, um Liceu de Artes e Oficios.
Sustentado com donativos e subscri¢oes de cidadaos da cidade e au-
torizado pelo governo a funcionar nas dependéncias do Liceu Mineiro,
o Liceu de Artes e Oficios ministrava aulas de primeiras letras, portu-
gués, francés, inglés, aritmética, algebra, geometria, mecanica fisica,
quimica, botanica, mineralogia, zoologia, geografia, histéria, desenho
linear, arquitetura, desenho figurado e musica (Liberal Mineiro, 1884a,
p. 3, 1884b, p. 2, 1884c¢, p. 3, 1884d, p. 4). Apesar do nimero elevado
de matriculas, o Liceu parece ter funcionado apenas nesse ano. Seu fe-
chamento se deu, provavelmente, em razao da partida de um de seus
fundadores, professor e principal organizador, o engenheiro Crockhat
de S4, para trabalhar como fiscal das estradas de ferro Leopoldina, Juiz
de Fora e Piaui (Liberal Mineiro, 1884e, p. 3).

Em 1886, porém, um novo liceu de artes e oficios foi instala-
do na cidade com a criacdo da Sociedade Artistica Ouropretana, tam-

30 Liceu de Artes e Oficios da Corte foi criado pela Sociedade Propagadora de Belas Artes;
o Liceu de Recife, pela Sociedade dos Artistas Mecénicos e Liberais de Pernambuco; o
Liceu da Bahia, pela Sociedade de Artes e Oficios de Salvador. Na Bahia e no Recife, além
da organizacio e manutencao de um liceu para formar artifices, as respectivas sociedades
tinham um carater mutualista, auxiliando artistas e operarios em dificuldades materiais
(Mac Cord, 2012; Leal, 1996).
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bém chamada de Sociedade dos Artistas de Ouro Preto. A iniciativa
partiu do presidente da Provincia mineira, o conselheiro Manoel do
Nascimento Machado Portella: “Desejando proporcionar aos artis-
tas desta capital instituto em que recebam o ensino teérico e pratico
nao duvidei promover a incorporacido de uma sociedade de artistas,
que tomasse a seu cargo aquele ensino em um liceu de artes e oficios”
(Minas Gerais, 1886, p. 115).

Segundo Lucilio Silva (2009), a Sociedade Artistica Ouropretana
era uma sociedade filantropica, formada por membros de diversos
segmentos sociais, como artistas mecénicos, profissionais liberais,
homens de imprensa, funcionarios do governo provincial e profes-
sores. Seu presidente era Miguel Antonio Tregellas, um marceneiro
reconhecido na cidade e que possuia uma das maiores oficinas de
marcenaria da Provincia. Com o objetivo de “promover a propagacao,
desenvolvimento e perfeicdo das artes na provincia”, como indicado
em seu Estatuto, e de fortalecer o papel social das artes mecanicas e
industriais, a Sociedade tinha como propoésito principal a criacio de
uma escola destinada ao ensino das artes e dos oficios mecanicos, o
que se realizaria nesse mesmo ano com a criagdo do Liceu de Artes
e Oficios de Ouro Preto. Além disso, a Sociedade funcionava como
uma sociedade mutualista, socorrendo os seus s6cios em momentos
de dificuldades.

O Liceu de Artes e Oficios de Ouro Preto foi instalado provisoria-
mente em um prédio contiguo ao Palacio da Presidéncia e inaugurado
no mesmo dia da instalacdo da Sociedade Artistica Ouropretana, em 25
de marco de 1886. Na solenidade de inauguracao, os discursos profe-
ridos legitimavam o Liceu como instrumento de formacgao de homens
civilizados, amantes do trabalho e industriosos, produtores de riqueza.
O 20 secretario da Sociedade discursou em nome da diretoria e enfa-
tizou a importancia de se educar os homens para o trabalho, para que
eles se tornassem uteis a sua familia (“o arrimo dos autores de seus
dias”) e tteis a patria. Além disso, pelo trabalho e pelo conhecimento
se coibia a criminalidade: “se nao lhe educam o espirito, vé-lo-emos em
breve — um homem inutil, um fardo da sociedade, um malfeitor e quica
um assassino!” (O Vinte de Agosto, 1886, p. 1).
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Ao lado da preocupacdo com a ordem publica e com a capacidade
dos individuos de se manterem financeiramente sem precisar do socor-
ro publico, a prosperidade material também seria chamada como argu-
mento a legitimar o Liceu. O inspetor de Instrucao Pablica da Provincia,
também presente na solenidade, chamou a atencao dos ouvintes para a
importancia do trabalho como produtor de riquezas e para a educacao
como meio de desenvolver a indtstria e aumentar a producao:

Sabeis que o trabalho, lei do mundo, tudo produz, tudo faz perdurar e a
humanidade, em sua contingéncia, procura alargar os elos que a enca-
deiam ao império absoluto dessa lei.

Quando o homem combina as normas de obedecer-lhe, a inteligéncia se
enriquece de meios para tornar brandas as mais arduas tarefas; nota-se
entdo que a indastria se desenvolve, que os produtos se multiplicam que
0 g0zo segue sempre a mesma marcha ascendente; cada individuo traba-

lha menos e produz mais. (O Vinte de Agosto, 1886, p. 1).

Figura 1 — Prédio do Liceu de Artes e Oficios de Ouro Preto, 1904.

Fonte: SILVA, 2009.

O Liceu de Artes e Oficios de Ouro Preto comecou a funcionar
em 1886, com as aulas noturnas de primeiras letras, francés, geogra-
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fia, aritmética, geometria, desenho e misica, e encerrou suas atividades
em 1953. Segundo Lucilio Silva (2009), nos primeiros anos o Liceu ndo
contava com oficinas para o ensino de oficios em virtude da exiguidade
dos recursos financeiros e da auséncia de espaco adequado, sendo o en-
sino profissional alicercado no ensino de desenho, considerado aquela
época como essencial no curriculo das escolas profissionais. As ofici-
nas seriam instaladas somente apds a construcido do prédio do Liceu de
Artes e Oficios, em 1897, o que fazia do Liceu, em seus primeiros anos,
mais uma escola de primeiras letras acrescida das técnicas de desenho
do que uma escola profissional propriamente dita.

Diferentemente do que ocorreu nos Institutos de Menores
Artifices e no Liceu de Artes e Oficios do Serro, cujo publico-alvo
eram os “desvalidos da sorte”, especialmente as criancas em situacao
de desamparo, o Liceu de Ouro Preto era aberto a todos os que se
interessassem. Conforme o art. 2° do Estatuto da Sociedade Artistica
Ouropretana, o objetivo do Liceu de Artes e Oficios de Ouro Preto era
proporcionar “instru¢ao indispenséavel ao exercicio racional da parte
artistica e técnica das artes e dos oficios” a todos os que quisessem
frequenta-lo, nacionais ou estrangeiros, menores ou maiores, homens
ou mulheres (Silva, 2009, p. 75). Em seus anos iniciais, “todos os
que se interessassem” incluia os escravos, conforme noticiava o jor-
nal Liberal Mineiro (1886, p. 1): “abriu-se no Liceu de Artes e Oficios
mais uma aula noturna para os pobres escravizados, os quais deverdo
apresentar licenca dos respectivos senhores a fim de lhes ser facultada
a matricula”. Incluia também o trabalhador livre, o operario e o arte-
sdo, a crianca, o jovem ou o adulto pertencentes as camadas popula-
res. Em 1889, quando o Liceu completou trés anos de funcionamento,
a Revista do Ensino (1889, p. 70) noticiou: “contando este 1til esta-
belecimento apenas trés anos e pouco de benéfica existéncia, ja tem
concorrido para esclarecer a inteligéncia inculta de grande ntimero de
artistas e operarios, os quais nas horas de repouso, e cotidianamen-
te, para ali se dirigem com aquele fim”. Nao foi sem razao que tanto
os Institutos quanto o Liceu do Serro foram projetados inicialmente
para funcionar como internato, ao passo que o Liceu de Ouro Preto
tinha suas aulas no periodo noturno, permitindo ao aluno trabalha-
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dor exercer suas atividades laborais durante o dia e estudar a noite.*

Outra diferenca marcante entre essas institui¢oes se refere ao
seu financiamento. Conforme apontado anteriormente, os Institutos
de Menores Artifices e o Liceu do Serro eram de iniciativa do gover-
no da Provincia e tiveram funcionamento efémero e precario nao por
oposicao a sua importancia e necessidade — disso parecia nao haver
muitas davidas na década de 1880 —, mas em virtude do minguado or-
camento a eles reservado. O Liceu de Artes e Oficios de Ouro Preto,
por sua vez, sobrevivia por meio de doagoes de seus associados e de
diversos cidadaos interessados na causa da instrucao popular's. Além
disso, contava com alguns beneficios e com um pequeno subsidio anual
de 2:000$000 (dois contos de réis) do governo da Provincia, aprovado
pela Lei n° 3.569, de 25 de agosto de 1888. A trajetéria dessa institui-
¢ao ndo deixou de ser marcada por intimeras dificuldades econémicas,
como observou Lucilio Silva, mas a sua administragdo e manutencao
financeira por parte da Sociedade dos Artistas de Ouro Preto, sendo
apenas parcialmente dependente dos cofres publicos, permitiu ao Liceu
de Artes e Oficios de Ouro Preto um funcionamento longevo, por mais
de 60 anos, tendo sido fechado em 1953.

Se, como mostra Marcilaine Inacio (2009), as sociedades filan-
tropicas mineiras no periodo imperial atuaram auxiliando financeira-
mente o Estado mineiro na montagem de bibliotecas, na compra de
materiais para alunos e até mesmo na complementacio de salarios de
professores, no caso do ensino profissional, especificamente do Liceu
de Artes e Oficios de Ouro Preto, a férmula se inverteu: o Estado au-
xiliava com pequeno subsidio as escolas profissionais, ficando sua ma-
nutencao financeira e administrativa a cargo da iniciativa particular,
concretizada sob a forma das sociedades filantropicas.

4 Os dados sobre os alunos matriculados no Liceu na primeira década do século XX,
analisados por Lucilio Silva (2009, p. 101), corroboram esse fato. Segundo o autor,
eram alunos trabalhadores empregados em diferentes atividades (marceneiro, alfaiate,
sapateiro, copeiro, vendedor, agenciador, encadernador, empregados das industrias).

5 A constru¢do de seu prédio definitivo, por exemplo, cuja pedra fundamental foi
lancada em marco de 1889, foi realizada com “esforcos de particulares e com pequeno
auxilio da provincia” (Revista de Ensino, 1889, p. 7). Em 14 de julho de 1886, o jornal
Liberal Mineiro noticiou uma doacdo no valor de 100$000 (cem mil reis) realizada pelo
Imperador Pedro IT ao Liceu de Artes e Oficios do Serro.
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CONSIDERACOES FINAIS

O que se percebe € que, apesar do discurso favoravel a criacio
das escolas profissionais aumentar cada vez mais seus partidarios
na Provincia de Minas a partir da década de 1870, e de nao termos
encontrado oposicdo explicita no que se refere a sua importancia e
necessidade, a questdo financeira, especialmente a quem caberia a
obrigacdo de sua manutencao — o Estado ou a iniciativa particular —,
era ainda o calcanhar de Aquiles dessas escolas. De qualquer forma,
na década de 1870, a formacao cientifica, técnica e moral do trabalha-
dor por meio de escolas profissionais passou a fazer parte do debate
sobre a educacao na Provincia. Em uma sociedade em que cada vez
mais se perseguiam as transformacoes técnicas que se multiplicavam
aceleradamente no mundo ocidental, e em que a perspectiva de fim
do trabalho escravo estava cada vez mais proxima, a escola profissio-
nal passou a ser defendida como instrumento que permitiria manter a
ordem publica e desenvolver as riquezas materiais da Provincia. Essa
escola também seria responsavel por forjar uma nova sensibilidade
em relagdo ao trabalho, sintonizada com a sociedade industrial em
processo de configuracdo no Brasil.

Instrumento de combate a aversao ao trabalho manual e meca-
nico, de valorizacao das artes e oficios, de formacao de trabalhadores
laboriosos e qualificados, a escola profissional vai paulatinamente se
afirmando e ganhando legitimidade em Minas, acompanhando um
movimento nacional. De meados do século XIX, quando se inaugu-
raram as primeiras iniciativas de escolas profissionais no Pais, até a
década de 1940, com a Reforma Capanema, temos um lento proces-
so de configuracao dessa escola como instancia legitima para ensinar
para o trabalho. Nesse momento, a ideia de formar o trabalhador para
o progresso e o desenvolvimento industrial e material do Pais se con-
solidava, sendo possivel dizer que ndo se tratava mais de insistir e
convencer sobre a importancia do trabalho e da escola como instancia
legitima e eficaz para formar o trabalhador. Tratava-se de reconfigu-
rar as escolas profissionais para atender a novas demandas sociais e
econOmicas do Pais.
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A EDUCACAO DOS ADULTOS EM
MinASs GERAIS NO SECULO XIX

Vera Liicia Nogueira®

Historia da Educacdo dos Adultos durante um longo

periodo esteve ausente da produ¢do do campo da histo-

riografia da educacao e, quando o tema era privilegiado,

correntemente o marco inicial das investigacées se deli-
mitava a partir das primeiras décadas da Republica, dando a entender
que ali se iniciava essa historia. Atualmente, embora a producio do
campo venha crescendo consideravelmente, percebe-se que ainda é
relativamente baixo o investimento dos historiadores nessa temética
no curso do século XIX, inclusive nas investigacdes sobre o desenvol-
vimento desse ramo do ensino em Minas Gerais. No geral, os estudos
relativos a esse periodo ora tomam as escolas noturnas como objeto
de investigacdo,? ora dedicam uma secdo ou capitulo a temética, ou
ainda tangenciam a discussdo no conjunto da investigacio sobre as
reformas de ensino e na legislagdo educacional mais geral.3 Seja de um
jeito ou de outro, uma das principais constatacées do conjunto dessas

! Doutora e mestre em Educagdo pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
é professora da Faculdade de Educagdo da Universidade do Estado de Minas Gerais
(FaE/UEMG), onde atua como professora de Histéria da Educacao e coordenadora do
Programa de P6s-Graduacio em Educaciio e Formacio Humana (PPGE). E pesquisadora
e membro do Ntcleo de Estudos e Pesquisas em Histéria da Educagio (Nephe).

2 Por exemplo, Nogueira (2014), Correia (2011), Villa e Miguel (2009), Sa e Souza (2012)
e Costa (2007).

3 Por exemplo, Gondra (2011), Abreu (2006), Gonzalez e Sandano (2006), Ananias
(2000), Castanha (1999) e Martinez (1997).
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investigacoes é que a sociedade do Oitocentos comportou uma diver-
sidade de iniciativas e praticas educativas voltadas para a instrucao de
adultos, especialmente por meio de escolas noturnas criadas com in-
tenso vigor a partir da década de 1870, praticamente em todas as pro-
vincias brasileiras.+ Nesse periodo, em consonéncia com as alteracées
socioeconOmicas em curso no pais, verificava-se uma convulsao social
provocada pela difusdo de uma nova cultura, democratica e cientifica,
e de novas ideias que contribuiram para uma renovacao profunda da
mentalidade dos letrados, que passaram a “incorporar no vocabulério
republica as ideias de liberdade, progresso, ciéncia, democracia, ter-
mos que apontavam todos, para um futuro desejado”, e que se abria
como horizonte de possibilidades aos brasileiros (Mello, 2009, p.
16, grifo no original). Do conjunto das mudancas vivenciadas, Maria
Teresa Chaves de Mello (2009) ressalta a énfase no progresso como
aquela que mais mobilizou a sociedade letrada de final do Oitocentos:

A mais profunda mudanca por elas [novas ideias] produzida foi a de dar
um contetido histérico a ja difundida e assimilada nocdo de progres-
S0, no¢io que, agora, extravasava o campo dos avancos materiais que,
entretanto, tanto maravilhavam os contemporaneos, orgulhosos do seu

tempo (Mello, 20009, p. 17).

O contexto da década de 1870 conheceu, dessa forma, um in-
tenso movimento pedagogico de difusdo das luzes e das modernidades
cientificas que, originado na Corte, reverberou por todas as provincias
do pais por meio da imprensa periddica. Por intermédio de conferén-
cias publicas, eram debatidas as novidades das ciéncias e “questdes vin-
culadas a profissao, a educacdo e ao ensino”, consideradas relevantes

4 Embora a producdo ainda ndo seja muito ampla, ha varios estudos que contemplam
elementos sobre a educagio de adultos e a educacao popular no Oitocentos: na provincia
de Alagoas, Mailza da Silva Correia (2011); na cidade de Campinas, Mauricéia Ananias
(2000); na Corte Imperial, Alessandra Frota Martinez (1997) e Luiza Jesus Costa (2007);
Elizabeth F. de S4 e Emerson José de Souza (2012); Eliane Peres (2002) estudou os cursos
noturnos da Biblioteca Publica Pelotense (RS); Sandra Elaine Aires de Abreu (2006),
na provincia de Goias; Vivian Villa e Maria Elisabeth Blanck Miguel (2009) tiveram
como objeto as aulas noturnas da provincia do Parand. Em estudos anteriores, analisei o
surgimento das escolas noturnas em diversas provincias do pais (Nogueira, 2014).
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para o melhoramento da instrucao publica, para o desenvolvimento e
o progresso da Nacao. Dessas conferéncias, realizadas no interregno de
1873 a 1890, participavam, além dos professores ptblicos, “intelectuais
e figuras proeminentes da sociedade” (Bastos, 2002, p. 1).5

O que se percebe desde entao é que a preocupagio com o “pro-
gresso moral e espiritual” invadiu os debates e os argumentos em defe-
sa da necessidade de se investir na educacao e na instrucao do povo. O
pais mirava o progresso das sociedades europeias e norte-americanas,
enquanto se preocupava também com a situacdo de desvantagem em
relagdo aos seus vizinhos mais préximos, principalmente Argentina e
Chile que, na década de 1880, ja “se adiantavam em relagao ao Império
brasileiro: maior progresso material, mais ampla populacdo educada,
(Bastos, 2002, p. 1).

999

maior adesao as ‘ideias avancadas

Atenta, pois, aos padroes de civilizacdo desejados, a sociedade
letrada oitocentista apostava na constru¢ao da democracia e no in-
vestimento maultiplo em ofertas educativas para a populacao adulta,
desenvolvidas nos mais variados espagos de sociabilidade. A maior
mobilizacao nesse sentido decorreu da acdo da sociedade civil que,
mediante “a emergéncia da modernidade veio colocar esta necessi-
dade no ambito de uma verdadeira tarefa civilizacional” (Alcoforado;
Ferreira, 2011, p. 8). A nova Era convocava um novo cidadao educa-
do com fins e meios proprios a cada idade da vida, dotado de novos
saberes nas dimensoes cognitiva, social e profissional (Alcoforado;
Ferreira, 2011). Para isso, grupos e individuos comprometidos com
a difusdo dos ideéarios liberais, iluministas, positivistas e democra-
ticos por todo o pais, empreenderam um movimento, muitas vezes
fragmentado e intermitente, de difusdo de praticas educativas varia-
das destinadas a promover o aperfeicoamento individual e social dos
adultos analfabetos. Somam-se a esse empreendimento, as ac¢ées do

5 Regulamentadas em 1872, determinavam que todos os professores ptblicos das escolas
primérias do Municipio da Corte se reunissem nas férias de P4scoa e do més dezembro
para conferenciar sobre questdes ligadas ao ensino e a escola. Realizadas no periodo
de 1873 a 1890, com caréter educativo e de vulgarizacdo do conhecimento, reuniam
interessados na difusdo das luzes e das modernidades cientificas, discutindo temas
e questdes ligadas a politica educacional do periodo e relativas a escola, tais como as
matérias e os métodos de ensino.
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Governo Imperial estimulando a realizacdo de conferéncias populares
e a criacdo de aulas noturnas e de bibliotecas ptblicas com vistas a
difundir as luzes e as ideias cientificas por toda parte.

Do CONTEUDO DAS PRATICAS: INSTRUIR E EDUCAR O ADULTO

Nessa noite moral, em que vivemos, é impossivel que cheguemos a
conquistar a posicdo que nos compete no meio das nagdes civilisadas.

Convém que a luz se faga; e a luz é a instrucgéo popular.

Considerando que as palavras guardam as marcas de sua histéria
e o fato de que o sentido delas é totalmente determinado por seu con-
texto, buscamos apreender dos discursos oitocentistas a significacao de
cada uma dessas palavras, de modo a compreender melhor a intencio-
nalidade dos discursos e das iniciativas de escolarizacdo dos sujeitos
adultos viabilizadas por meio da criacao de escolas noturnas.

O trecho em epigrafe, que consta da conferéncia proferida por
Joaquim Ignacio Silveira da Motta,® traduz bem o sentido atribuido a
instrucao puiblica no ideario iluminista como instrumento de civilizagio
do povo. Ideias como essas se propagaram por todo o ocidente e pe-
netraram no Brasil do século XIX, como destaca Cynthia Greive Veiga
(2007, p. 1):

Civilizacao, sociedade civilizada, civilizar o povo foram expressoes cons-
tantes e presentes de forma unanime nos discursos das elites politicas e
intelectuais. A ideia de instituir padroes de moral e costumes, ou ainda
de que era necessario tornar toda a sociedade civilizada, irradiou por

todo o ocidente.

Corroborando as palavras de Veiga (2007), a Conferéncia
Literaria do conselheiro Joao Manuel Pereira da Silva,” transcrita no

6 Joaquim Ignécio foi deputado na Assembleia Geral, inspetor geral da Instrucao Publica
na Provincia do Parana e inspetor geral da Provincia do Rio de Janeiro.

7 Jodo Manuel era advogado formado na Franga, tendo sido escritor, redator de jornal,
deputado, senador e presidente de provincia.
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jornal mineiro Diario de Minas em 1874 (p. 1), incorpora e define o
sentido dessas expressoes, especialmente quando relacionadas a ques-
tdo do trabalho, tema central dos debates da época. Reconhecendo o
“cosmopolitismo do século XIX”, o conselheiro do Império elencava os
requisitos para se alcancar o progresso: trabalho proficuo e emulagio.
Mas, para isso, era fundamental “Instruir e educar o povo”. Derramar
por todas as classes e camadas em que ele se espalha e se expande os
conhecimentos cientificos, literarios, artisticos, incitando-lhe o desejo
de estudar, emular, trabalhar, desenvolver-se por si, com seus proprios
esforcos (Diario de Minas, 1874, p. 2). Construir, portanto, novos pa-
droes de moral e de costumes tomando a instrucao como instrumen-
to privilegiado. Para isso, ela precisava ser difundida “nas escolas, nos
lyceus, nas académicas, nas sociedades, em palestras, em conferéncias,
em prelegdes, umas destinadas aos &nimos tenros ou pouco cultivados,
outras aos espiritos ja adiantados, que sempre ganhao nesta luta da
mutua emulacdo” (Diario de Minas, 1874, p. 2). Percebe-se, no discurso
do conselheiro, a amplitude dos esforcos que deveriam ser empreendi-
dos para derramar a instrucao por todas as classes, utilizando de todos
os meios e recursos. Mas instruir apenas nao bastava, reconhecia Jodao
Manuel:

Eduquemos ainda o povo, infiltrando-lhe o gosto dos verdadeiros prin-
cipios sociaes, politicos e moraes, para que ele conheca e aprecie os seus
direitos e os saiba conservar e exercer; a instrucgao sem a educacgio sen-
te um grande vasio, uma e outra se ddo as maos como irmas gémeas,
destinadas ao mesmo fim. A instruccio e a educacao formao o acto pelo
qual uma geragdo transmite a outras os tesouros do progresso moral,
intelectual e material, que herdou e tem a obrigacao de aumentar ou

desenvolver (Silva, 1873, p. 2).

Se, no plano elementar, basico, estava o contetido da instrucao,
para José Liberato Barroso,® a educacao situava-se num plano mais ele-

8 Politico, escritor, redator, advogado, publicou uma importante obra na qual apresenta
um panorama geral da situacdo da instrugéo brasileira, da instrucdo priméaria a superior,
passando pelo ensino profissional, normal e militar.
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vado, subjetivo, pois “a educacio é a boule de neige, [que] forma a alma
dos povos e imprime os sentimentos moraes que fazem viver as nacoes”
(Barroso, 1867, p. 11). Corroborando essa significa¢do, em outra passa-
gem de sua obra, José Liberato Barroso, comentando sobre o ensino na
Franca, afirma:

Aceitando do Sr. Emilio de Girardin [politico francés] a no¢ao etymolo-
gica de educagao, ndo posso deixar de fazer restriccao ao seu prospecto
de escola s6 para instrucgdo [...]. Se eu consigo formar o temperamento

moral a minha obra esta feita (1867, p. 14).

No confronto com um dicionario da época, percebe-se que essa
significacdo traduz o sentido compartilhado na realidade do Oitocentos.
Nota-se que a definicdo para “educar” é a mesma que “dar criacao e en-
sino de doutrina e bons costumes”, e as acoes ligadas ao substantivo
“Educacgdo” indicariam “criagdo com ensino de doutrina e bons costu-
mes” (Silva, 1832, p. 392). Instruir, por sua vez, corresponderia a agao
de “ensinar, fazer adverténcia”, ligada ao substantivo “Instruccao”, que
remeteria a “Documento, ensino, doutrina, apontamento que se da a
alguém para governar-se” (p. 623). Reforca-se o entendimento da ins-
trugdo como contetido elementar, de assimilacao facil para os despro-
vidos da intelectualidade mais elevada, e a educa¢do como componente
de uma formacio do dmbito do espirito. Assim, a educagio contém a
instrucao que, por sorte, a torna possivel:

Como parte integrante da educacdo a instrucgdo publica na forma de
governo constitucional representativo deve compreender o ensino geral,
graduado, especial e profissional, em ordem a proporcionar producgao
para todas as classes, em escala ascendente e adaptada a constituicao

fisica e politica do paiz (Barroso, 1867, p. 15).

Dessa forma, no escopo dos diferentes discursos proferidos pelos
responsaveis pelo ensino no Brasil oitocentista, o que se percebe é que
havia um consenso de que era preciso instruir e educar o povo como
duas ag¢bes complementares. E é dessa forma que ambas eram usadas
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quando a questdo era derramar as luzes sobre as camadas adultas da
populacao. Destinatario dessa instrucdo e ensinamento moral, o mes-
mo dicionério definia o “adulto” como sendo um sujeito “crescido, ma-
duro, que tem chegado ao uso da razao” (Pinto, 1832, p. 34). Mas o que
sera que elas significavam quando remetidas ao adulto?

Uma das principais inspiragoes iluministas para a instruc¢do dos
adultos encontra-se nas ideias do filésofo Condorcet (2008).° Para ele,
a instrucgao deveria ser difundida para todos por entendé-la como tinico
meio de aperfeicoamento moral, social e civico. Ele a concebia como o
Unico meio capaz de livrar os adultos “dos habitos viciosos”, da “sedu-
¢do” para o crime e do “banditismo”. Isso porque um adulto instruido
seria capaz de refletir sobre e julgar os seus proprios atos, aperfeicoan-
do-se e conservando o “senso moral que recebera da natureza e que fora
desenvolvido pela instru¢ao” (Condorcet, 2008, p. 160). A felicidade
individual, segundo o filésofo, estaria relacionada ao desenvolvimento
das faculdades intelectuais capazes de aumentar o poder e, consequen-
temente, os meios para se alcanca-la.

Era um consenso retorico que “levar a instruccao primaria a todos
os pontos do territério [era] o desideratum, a condiciao do progresso,
da prosperidade, e da grandeza nacional” (Barroso, 1867, p. XXXVIII).
Essa representacao perpassava o Estado imperial reverberando nos re-
latérios dos administradores da provincia de Minas Gerais, como nos
mostra o vice-presidente Francisco Leite da Costa Belém: “devemos
convergir todas as forcas para difundir o mais possivel a instruccao pri-
maria, sem a qual impossivel sera a nossa sociedade atingir ao deseja-
do grao de prosperidade” (Barroso, 1874, p. 27). Independentemente
da concretizacdo desse “desideratum”, o certo é que havia uma grande
preocupacao com a questao do ensino dos rudimentos da leitura e da
escrita para a populacao em geral, e para os adultos em particular.

E plausivel afirmar, dessa forma, que o movimento politico e pe-
dagogico que tomou corpo a partir da segunda metade do século XIX

9 Especialmente na Terceira Memoria, Condorcet discute como deve ser a “instrucio
comum para os homens”, destacando a importancia de se instruir os adultos a partir de
principios da moral, da utilidade da economia rural, das ciéncias e artes e da educagio
fisica.
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encaminhou-se no sentido de ensinar aos adultos os rudimentos dos
conhecimentos cientificos e de promover as mudancas subjetivas ne-
cesséarias para o desenvolvimento do progresso social e material do
pais. Inferimos que a instrucdo e a educac¢ao, tomadas como processos
complementares, poderiam auferir bons resultados no processo de es-
colarizacdo dos adultos, uma vez que se destinavam aos sujeitos que ja
haviam alcancado o uso da razao, elemento indispensavel para a inter-
nalizacdo dos aspectos ligados a cidadania, ao trabalho e a formacao do
“temperamento moral”, atividade-fim da educacao. Isso se confirma,
pois, embora correntemente a referéncia que se faca nos discursos e
nas legislacGes da época seja a “educacdo de adultos”, os estudos que
temos realizado nos mostram que o século XIX incorpora na preocupa-
¢do mais geral do ensino a questao da “instrugdo” do adulto como parte
integrante de sua educacao.

AS ESCOLAS NOTURNAS PARA INSTRUGAO DOS ADULTOS

A importancia da instru¢ao dos adultos pode ser compreendida,
por exemplo, a partir do lugar que essa questdo ocupou no relatério
que o Brasil apresentou a Exposicdo Universal de 1876, realizada na
Filadélfia. Ao apresentar os dados relativos a “Cultura Intellectual” do
pais, o documento destacou a atencdo que as Assembleias Provinciais
vinham conferindo a “intrucc¢do, em geral, e, em particular, ao ensi-
no primario”, enfatizando a contribuicao dos particulares em “auxilio
dos poderes publicos, para facilitar, as differente classes sociaes, a ac-
quisicao, em ponto maior dos conhecimentos elementares” (O Império
do Brasil, 1876, p. 276).

Como evidéncia da “tendéncia geral dos espiritos mais avulta”,
a primeira ac¢ao relatada foi a “criacao de escolas nocturnas para adul-
tos, na corte, e em differentes provincias” (O Império do Brasil, 1876,
p. 276). Ora, tal mencdo é bastante significativa, pois expressa que
esse era um fato importante e digno de realce em um dos maiores
eventos do século, considerado como uma vitrine do mundo moderno:
as Exposi¢oes Universais (Pesavento, 1997). Era esse o espaco no qual

o pais, mirando o horizonte das nagdes mais desenvolvidas, se revela-
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va demonstrando o seu potencial natural, cultural e politico, de modo
a alcancar o reconhecimento entre os ditos “civilizados”. Num mo-
mento em que grandes transformac6es eram experenciadas no mundo
produtivo com o desenvolvimento da industria, o pais, cuja producao
de riqueza estava sustentada pela logica escravista, cumpria o seu de-
ver de comunicar ao mundo o volume de suas riquezas naturais e, ao
mesmto tempo, a sua preocupacao com o desenvolvimento da ciéncia
via academias e, especialmente, a formacao da camada trabalhadora.
Nio é sem razdo, portanto, que a menc¢io as escolas noturnas para a
instrucao da populacao adulta ganha um destaque principal diante do
mundo civilizado.

Conforme os dados compilados, Minas Gerais se apresentava
ao mundo, ao lado de outras oito provincias, como omissa em relacio
ao atendimento escolar de adultos.’® De acordo com a estatistica dos
anos de 1872 e 1874, num universo de 4.386 escolas publicas e de 913
particulares de instrucao primaria, foram elencados 71 cursos noturnos
publicos e 14 particulares, representando 1,6% e 1,5% desse universo,
respectivamente (O Império do Brasil, 1876, p. 191-204). No entanto,
em estudo anterior (Nogueira, 2014), ao abordar a criacao das escolas
noturnas no Império brasileiro nesse mesmo recorte temporal, lancan-
do mao de fontes da imprensa periddica, constatei a existéncia de di-
versas escolas noturnas na provincia mineira, e também que havia uma
grande intermiténcia no funcionamento das aulas e, principalmente, a
existéncia de uma profusao de iniciativas de professores particulares
que, movidos pelo espirito filantrépico, ofereciam cursos e aulas notur-
nas para adultos livres ou ndo. Aprofundando esses estudos (Nogueira;
Faria Filho, 2014), constatamos também que situacdo semelhante se
verificava nas demais provincias, pois havia no pais um investimento
generalizado em diversos setores da vida social, politica e econémica de
criacdo, divulgacao e incitacdo a filantropia, promovido por individuos
ou grupos e posto a circular pela imprensa peridédica. Entre os assuntos

1o Contribuia para esse quadro lacunar o fato de haver, como o proprio documento
destaca, um grande ntmero de aulas oferecidas nas fazendas, longe dos povoados, nas
zonas rurais, tanto de instrucao priméria como secundéria, para os filhos dos fazendeiros
e senhores de engenho e para os filhos dos “moradores menos abastados da visinhanga”
(O Império do Brasil, 1876, p. 204)
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contemplados nesse movimento, a instrugdo publica se fez presente ao
lado de temas como abolicao, alforria, recuperacao de estradas e pon-
tes, reforma de prédios publicos etc.

A INSTRUCAO PRIMARIA DOS ADULTOS DE MINAS GERAIS

No ambito das acOes estatais, entrando no mesmo ritmo que
animou a criacdo de aulas noturnas em véarias partes do pais a par-
tir de 1870, a provincia mineira demarcou a sua atuacao a partir do
Regulamento n° 62, de 11 de abril de 1872. As aulas noturnas deveriam
ser criadas ndo somente na capital, Ouro Preto, como também em cada
sede de comarca, exigindo-se a frequéncia de 20 e de 15 alunos, res-
pectivamente. Ao inspetor geral, com aprovacao do presidente, compe-
tia a designacdo dos professores, que perceberiam uma gratificacao de
300$000 na capital e de 200$000 nas outras cidades.

Poderiam se matricular nas aulas noturnas pessoas maiores de
15 anos, com duas excecoes, explicitadas no art. 175 do Regulamento:
12) “se os pais, pela sua muita pobreza, nao poderem prescindir do tra-
balho dos filhos no tempo em que funcionam as aulas diurnas; 22) se
forem irmaos, sobrinhos ou filhos dos adultos que frequentam o curso
noturno” (Minas Gerais, 1873a, p. 42). Amatricula de escravos nao apa-
rece como restricao nas escolas noturnas, entretanto, considerando as
condic¢oes gerais, o Regulamento, em seu art. 74, impedia a matricula
a crianca na condicao de nao livre, bem como a ndo vacinada ou com
doenca contagiosa, preexistente ou adquirida no decorrer das aulas.
Nesse ultimo caso, a crianca seria “prontamente despedida” e, caso a
doenca fosse curada, poderia ser readmitida. A inadverténcia quanto a
matricula de escravos nas escolas noturnas nos induz a pensar que nao
haveria nenhuma restricao ao acesso, mesmo porque as escolas notur-
nas destinavam-se aos adultos e o Regulamento se referia a crianca.

Embora o governo tenha regulamentado a criacdo de aulas no-
turnas para os adultos mineiros, as primeiras iniciativas concretas sur-
giram da acdo de particulares que, reunidos em associacoes de cara-
ter beneficente, concorriam para difundir a instrucao primaéria para a
populacao pobre. Essa situacio foi constatada pelo inspetor geral in-
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terino, Antonio de Assis Martins, que, ao encaminhar o seu relatério
ao presidente da provincia, Venancio José de Oliveira Lisboa, alertou
sobre o desconhecimento da estatistica relativa as aulas para adultos,
ressaltando, no entanto, a preeminéncia da atuacao das sociedades:

as aulas noturnas de que tenho conhecimento, posto que a respeito de
todas ndo tenha obtido informac6es oficiais, sao as do Ouro Preto, cria-
da e mantida pela Sociedade Propagadora da Instrucdo, que ainda tem
alguma frequéncia; da Campanha, e de Lavras, instaladas sob os cuida-
dos da Sociedade Protetora da Instrucdo; de Trés Pontas e de Sabara

também fundadas por uma sociedade (Minas Gerais, 1873b, p. 22).

Ao comentar sobre a auséncia de dados oficiais sobre as escolas
noturnas em Minas, o presidente Venancio Lisboa acabou destacando,
no apenso A, a importancia da imprensa periédica oitocentista, como
também temos constatado em nossas pesquisas, pois os jornais tém se
constituido como fontes imprescindiveis para a complementacao de in-
formacodes sobre as iniciativas de instrucao de adultos. Nas palavras do
presidente:

S6 consta, e isto mesmo pelos jornaes, a existéncia de 4 aulas noctur-
nas, uma alimentada nesta Capital pela Sociedade Propagadora da
Instrucgdo, installada a 25 de marco do corrente anno, a outra do pro-
fessor Catdo [Manoel José Alves de Oliveira Catao], do qual por se achar
ausente, nao pude obter noticia alguma acerca de seu estado e duas ou-
tras na Campanha e na cidade de Sabara, de que ndo tenho noticia senao

pela maneira dita (Minas Gerais, 1873b, A21-4)

Essas informacdes servem, portanto, para corroborar a natureza
lacunar dos dados apresentados na Exposicao Universal de 1876 real-
izada na Filadélfia, e para confirmar a necessidade de aprofundarmos
os estudos sobre as experiéncias educativas do século XIX mobilizando
as mais variadas fontes. Na provincia mineira havia, portanto, quatro
escolas noturnas para adultos, sendo todas mantidas por associacoes
propagadoras da instrucao. Como veremos, essa € uma das caracteristi-
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cas marcantes da escolarizagio de adultos em Minas Gerais: a iniciativa
de particulares, individuos ou grupos reunidos em associacoes.

Ainda na perspectiva da ordenacao juridica, uma nova orientacao
para o estabelecimento das aulas noturnas adveio com o Regulamento
n.° 84, de 21 de margo de 1879. O documento traz, em seu art. 33, a
seguinte determinacdo:

Para o ensino primario de adultos, podera o governo crear escolas noc-
turnas ou dominicaes nas cidades mais populosas da provincia. § tni-
co. A frequencia legal destas escolas, para sua conservagao, sera de 30
alunos. Pelo acrescimo de trabalho, terdo os professores publicos que
forem designados para regel-as pelo inspetor geral, com approvacao do
presidente da provincia, na Capital, a gratificagdo annual de 4000$000

e nas outras cidades a de 300$000 (Minas Gerais, 1879, p. 14).

O novo Regulamento apresentava como novidade a criacdo de
escolas dominicais para atendimento aos adultos, proposta apresenta-
da e defendida no Legislativo pelo deputado e professor Amaro Carlos
Nogueira." A criacio dessas escolas ampliaria a possibilidade de aten-
dimento aos trabalhadores, mas, por outro lado, o Regulamento tam-
bém aumentava a exigéncia para a manutencdo das escolas ao esta-
belecer a frequéncia minima de 30 alunos. Quanto as condigoes de
matricula, manteve-se o limite étario minimo de 16 anos e as duas
excecOes que ja constavam do Regulamento anterior, de 1872. Nao
houve alteracoes nos regulamentos'? posteriores referentes as escolas
noturnas até o ingresso no governo republicano. O que constatei foi
um grande ntimero de leis especificas destinadas a subsidiar escolas
particulares ou a conceder licencas a professores particulares para
abrir aulas noturnas.

1 O deputado pertencia a uma familia rica da regido do sul de Minas, proprietaria de
terras e de escravos. Foi professor e proprietario do jornal “O Baependyano”, e de uma
escola na qual mantinha uma aula noturna na cidade de Baependy em 1874, sob a sua
responsabilidade.

2 O tltimo regulamento provincial foi o de 1879. Os anteriores datam de 1859, 1867,
1871 e 1872. Um estudo detalhado da legislagdo educacional provincial de Minas Gerais
encontra-se em Andrade (2007).
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Entre os documentos localizados, chamou a atencio o investi-
mento de um deputado, proprietario de um colégio secundario, o Lyceu
Baependyano, que oferecia aulas de instrucio primaria noturna para
adultos na cidade de Baependy. Trata-se do professor Amaro Carlos
Nogueira,'s que, além de ter sido o propositor da criacdo das escolas
dominicais para atendimento aos adultos, também investiu na tenta-
tiva de convencer os legisladores mineiros a inserir no orcamento de
1882 a previsao de recursos no valor de até 300$, destinados a custear
a criacao de escolas noturnas em toda a provincia, estendendo inclu-
sive a medida para a criacao de escolas noturnas e dominicais nas sedes
dos municipios (A Actualidade, 1881, p. 2). Para o entusiasta deputa-
do Amaro Nogueira, uma das questbes mais graves do momento era
a “educacdo da grande massa da populagdo” que, por falta de escolas
ou de se tornar o ensino obrigatoério, nao se sentia compelida a se ins-
truir, ficando na “ignorancia de todos os seus direitos, de todos os seus
deveres” (O Baependyano, 1881, p. 1). Compreendendo, dessa forma, a
instrucdo como elemento de cidadania, o legislador tentava convencer
os seus colegas da importancia de se instruir os adultos:

Senhores, nds, como legisladores previdentes, ndo devemos curar so-
mente de preparar a geracao futura, devemos tratar também de melho-
rar a presente. E justamente o que eu pretendo com o meu aditivo: é dar
instrucdo aos adultos, ideia que tenho sustentado com entusiasmo hé

longos anos (O Baependyano, 1881, p. 1).

O deputado defendia a necessidade de estender a todas as par-
tes os beneficios que somente os adultos das cidades mais populo-
sas vinham recebendo. Entretanto, encontrou muita resisténcia na
Assembleia Legislativa e nao teve a proposta aprovada sob a justifica-
tiva de que nao havia disponibilidade financeira. Sua intencao era a de
possibilitar a criacdo de escolas noturnas nas sedes de todos os muni-
cipios da provincia mineira, com excecdo da cidade de Baependy, onde

13 De familia tradicional, teve grande influéncia no cenario politico mineiro, foi membro
do Partido Liberal e deputado provincial (1877-1880), proprietario e redator do primeiro
jornal da cidade de Baependy, O Baependyano (1877- 1889).
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ele préprio mantinha uma escola hi mais de oito anos. Além da oferta
de aulas noturnas de instrucdo primaria, sua escola também promovia
conferéncias populares abertas para quem se interessasse.

Mais do que evidenciar uma acdo isolada em defesa da instru-
cdo dos adultos, interessa-nos muito os argumentos utilizados por
ele por conterem algumas das principais caracteristicas da oferta de
instrucdo priméaria para os adultos a partir da segunda metade do
século XIX, quais sejam: o tratamento secundarizado na pauta dos
governantes provinciais, bem como a forte presenca da iniciativa par-
ticular nessa questao. Em discurso dirigido a Assembleia Legislativa
Provincial em dezembro de 1880, Amaro Nogueira evidenciava suas
preocupacdes politicas e, a0 mesmo tempo, deixava entrever o desca-
so com que a questao vinha sendo tratada pelos politicos mineiros em
razao do debate politico:

A Assembleia sabe que por um vicio antigo de educacio politica, nosso
povo tem as vistas sempre voltadas para os poderes ptblicos. O espirito
de associac¢ao, de iniciativa individual ou coletiva, quase ndo existe entre
nos; é preciso cria-lo, desperta-lo, apontar-lhe o caminho a seguir. E
preciso que nos, legisladores, os diretores da provincia, mostremos ao
povo que € necessario curar constante e seriamente da instrugdo dos
adultos, isto é melhorar o estado actual de nossa sociedade. Nao sei,
pois, Sr. presidente, como a pequena quota que pego para esse fim tanto
surpreendeu a nobre deputado, quando se trata justamente de iniciar
uma ideia magnifica, como S. Exc. mesmo reconhece! Nao compreendo
esta légica: é bom, mas nao se deve fazer. [...] ndo corte na instrucao
ptblica de um pais em que nove décimos da populacdo ndo sabem ler
e escrever, de um pais onde o povo é chamado a intervir nos negocios
ptblicos, e por consequéncia precisa saber o que vai fazer nos comicios
eleitorais! [...] o cidadao que ama verdadeiramente sua patria, nao pode
deixar de sentir-se profundamente contristado, vendo que falta ao nosso
povo a educacdo politica, e aos operarios, industriais, lavradores, a ins-
trucado profissional. [...] E, senhores, confesso que mais me contristo e
desanimo, quando vejo, como tantas vezes acontecem, uma assembleia

de liberais tratar, antes da instrugdo e educagio do povo, de questodes de
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subdelegados, de guarda nacional, de duplicatas eleitorais, de esforgos

pessoais, de questoes partidarias (O Baependyano, 1881, p. 1).

Uma das preocupacoes do deputado Amaro Nogueira era com a
gravidade da situacao relativa a instrugao e educaciao do povo minei-
ro, visto que naquele momento um percentual altissimo da populacdo
adulta estava prestes a se tornar marginalizado da vida politica em fun-
¢ao da iminente reforma eleitoral*4 que estava em curso no pais. O seu
discurso corrobora a ideia de que a reforma levada a termo em 1881,
ao restringir o voto aos analfabetos, acabou deslocando a questao da
cidadania do ambito da esfera economica e politica para a esfera edu-
cacional, colocando assim a temaética no centro dos debates e das preo-
cupacoes mais gerais.

0] ENTRELACAMENTO DE ACOES PUBLICAS E PRIVADAS PARA
ATENDIMENTO ESCOLAR AOS ADULTOS MINEIROS

A segunda metade do Oitocentos testemunhou a constituicao de
uma “rede” de praticas educativas distintas destinadas ao ensino el-
ementar dos adultos analfabetos. Mantidas por individuos ou grupos,
professores particulares e sociedades literarias, filantropicas, bibliote-
cas e clubes literarios e musicais, tais praticas se dispersaram por todo
o Estado Imperial (Nogueira, 2014) e também fizeram parte da histéria
da provincia de Minas Gerais. Os dados seguintes, expostos no Quadro
1, permitem-nos constatar a intensa mobilizacao da sociedade mineira
em prol da instrucao priméaria dos adultos, que tem inicio na década de
1870 e se expande até o final do século XIX:

Certamente, esses dados nao sao absolutos, mas nos colocam
diante de uma realidade que muito nos tem a dizer sobre a oferta de
aulas noturnas para os adultos da provincia mineira. Percebe-se o
grande nimero de associacoes que assumiram a tarefa de disseminar
a tao propalada luz capaz de promover o progresso moral, social e
material da sociedade. Conforme demonstra Marcilaine Soares Inacio

14 Promovida pelo Decreto n. 3029 de 09 de janeiro de 1881.
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(2010), no ambito das acdes desenvolvidas nos espacos coletivos no

Brasil imperial, as sociedades politicas, literarias e filantrépicas eram

consideradas uma das for¢as mais atuantes surgidas no interior da so-

ciedade civil com o objetivo de contribuir para a civilizacao da popula-

¢do por meio da difusdo da cultura escrita e da disseminacao das luzes.

Quadro 1 — Relagdo de escolas noturnas em Minas Gerais (1872-1889)

Ano Local Iniciativa/professor
Sociedade Propagadora da Instruccio
Ouro Preto Prof. Delfino Clieilente Dias Bicalh(i)
Campanha Nao hé informacdes, exceto que existe a aula noturna.
Lavras Sociedade Propagadora da Instruccio
Trés Pontas Sociedade Promotora da Instrucg¢ao dos desvalidos
1872 | Sabara Sociedade Promotora da Instruc¢io
Ouro Preto Particular: Manoel José Alves de Oliveira Catao
Associagdo Propagadora da Instrucgio
Ouro Preto Escolg noturr.1a e gab.inete de leitura.
Francisco Luiz da Veiga
Diogo Luiz d’ Almeida Pereira de Vasconcellos
P i
Boa Esperanca Stzciedade Protectora (.ia Inff'?mcia Desvalida
Conego Bernardo Hygino Dias Coelho
Campanha Zeferino Dias Ferras da Luz - Eschola noturna para pretos
Trés Pontas Collégio do Vigario Francisco de Paula Victor
Erol iy Gt o
Ouro Preto Coronel Francisco Teixeira Amaral
Rio Novo Candido Alvaro de Noronha Lima
Bonfim Marianno José de Souza
1875 ?grl:: ]cglreal:lflclgas. Honorato Caetano de Souza
1876 Ouro Preto Sociedade Propagadora da Instruccio
1879 Sabara Hermelino Carlos Couto de Lima
1880 Baependy José das Chagas e Silva
Carmo do Pouso Alegre | Roque da Silva Magalhées e Jodo Silvio
Sdo Joao d’ El Rey Francisco de Paula Pinheiro
Antonio Dias (Ouro Sociedade Propagadora da Instruccao dos Desvalidos
1881 Preto) Francisco de Paula Horta Lima e Pedro Mourthé
Santa Barbara Christovao Colombo e Antonio Teixeira de Carvalho
Leopoldina Antonio Francisco Assis Goes
Sabara Herculano Carlos do Couto Lima
Ouro Preto Lyceu Mineiro
1882 Padre Candido Ferreira Velloso (prof. da cadea da Capital)
Leopoldina Sociedade de Musica Philarmonica Leopoldinense,

Diretor: Jodo Affonso Vianna

Continua na pagina 243
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Continuacao da pagina 242

Ano Local Iniciativa/professor

Santa Barbara

Sdo Miguel de Guanhaes

Entre Rios

Sdo Joao Del Rey Nao ha informacoes, exceto que a escola noturna foi criada
Paraiso pela presidéncia.

1882 | yapiba
Christina

Santa Barbara

Povoacio Cedro
Distrito de Montes
Claros

Edificio da Fébrica do Cedro
Escola noturna para ambos os sexos

1883 35 Sem informacao no relatorio

Lavras

Carmo do Paranahyba

Santa Luzia

Sete Lagoas

Serro

Caeté

Diamantina . ~ ,
1883 - Naio hé informacoes, exceto que ha a escola noturna.
Piumhy,

Lavras do Funil

Campanbha,

Varginha

S. Gonsalo do Sapucahy
Alfenas
Trés Pontas

Aula Noturna Capitdo Bicalho

1884 | Mariana Professores: Conego Julio de Paula Dias Bicalho
Delfino Dias Bicalho

1885 35 Unica informacéo do relatério: acham-se vagas
Juiz de Fora Professor padre P. A. R. Lima

1886 35 Nao hé informacoes, exceto que hé a escola.
Ouro Preto O Liceu de Artes e Oficios de Ouro Preto
Diversas localidades 36 escolas noturnas, sem informacdes.

1887 s Saguio do Theatro Santa Cecilia
Ttajuba

Horacio F. Lopes

Externato Alvarenga

1888 | Juiz de Fora Médico Jodo Gomes

Juiz de Fora Club Republicano

Santa Luzia Associagdo Escola municipal
1889 Professor José Ribeiro de Freitas,

Cidade do Turvo Theophilo Pereira Godinho

Fonte: Relatérios provinciais e jornais mineiros.'

5 Jornais disponiveis no sitio da Biblioteca Nacional — Hemeroteca digital. Disponivel
em: <http://hemerotecadigital.bn.br/>. Acesso em: 17 ago. 2018.
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A atuacao das associagdes pode encontrar uma possivel explica-
¢ao no relatoério provincial apresentado a Assembleia pelo presidente
Venancio José de Oliveira em 1873. Segundo o presidente, o resulta-
do das contas publicas destinadas a instrucgéo pelo governo provincial
nfo era promissor e nao se compatibilizava com os gastos realizados,
0 que oportunizava aos particulares a entrada cada vez maior no cam-
po educacional:

A instruccdo publica na provincia absorve avultada parte de suas rendas,
sem, contudo, corresponder em seus resultados as vistas do legislador
[...] Ainiciativa particular agora é que vae tomando corpo, e isso mesmo
no mundo industrial que representa o lucro, a riqueza. As conquistas
do espirito, sem o colorido do interesse material, ndo assentao bem aos
que, como nds, apenas sahimos do obscurantismo colonial, a um povo

que ensaia sua vida politica (Minas Gerais, 1873b, p. 38).

A iniciativa particular e as associacOes convergiam suas agoes
no proposito de agir sobre a populacao de forma a instituir um padrao
universal de moral e costumes, dito civilizado, por meio da imprensa,
da criacao de bibliotecas, teatros, de conferéncias e da escola. Nao
era sem razao essa preocupacao, visto o alcance do analfabetismo da
populacdo da provincia. De acordo com o recenseamento de 1872, a
populacio livre da provincia mineira era de 1.700.000 habitantes,* e
havia, no entanto, cem habitantes para cada aluno frequente a esco-
la. Somente 250.000 individuos frequentavam as escolas publicas, ou
seja, 7% da populacdo em idade escolar. No Relatorio de 1881, o se-
nador Joao Florentino destacava que “para a populacao livre, existem
providas 791 escolas ou uma escola para 2.262 habitantes” (Minas
Gerais, 1881).

Outra consideracdo importante acerca da profusao de inicia-
tivas implementadas por professores particulares e associacdes no

10 Vale a consideracao, no entanto, de que no intervalo entre 1855 e 1872, ¥4 da populacao
da Provincia era constituida de cativos que ndo poderiam frequentar as escolas ptblicas.
Conforme dados de 1855, 69,54% eram livres e 30,46% escravos, e em 1872, 81% da
populacao era livre e 19% escrava (Martins; Lima; Silva, 2002).
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campo da educacdo dos adultos estaria relacionada ao movimento
de disseminacao das ideias que tomou corpo no pais a partir de 1870
e que reverberou por Minas Gerais, em especial o discurso acerca
da filantropia moderna. Distanciando-se da pratica tradicional de
caridade religiosa, a filantropia tornou-se o modo secular de se fazer
as agOes de benemeréncia, tao valorizadas a época. Consoante com
tais ideias,

a partir de meados do século XIX, a filantropia moderna questionava as
préticas caritativas, demonstrando a necessidade de intervir nos habitos
e comportamentos das classes populares por meio de campanhas educa-
tivas nas quais se exaltavam principios como a positividade do trabalho,
do modelo familiar nuclear, da economia, da moralidade e da religido

(Gondra; Schueler, 2008, p. 75).

A recorréncia com que o tema da filantropia circulava pelas pro-
vincias por meio da imprensa periédica evidenciava a importancia que
essa acao havia alcancado em meio a distintos grupos sociais no pais.
No ambito da pedagogia, o “terreno comum com a beneficéncia” era
o de “levar as Luzes do saber para os que nao possuissem, retoman-
do, pela via da instrugao, a incorporacao de setores da populacao aos
costumes, ideias e ao progresso civilizatorio, bem como a formacao de
mao de obra” (Morel, 2005, p. 221). Tal concepc¢io se encontrava pre-
sente nos mais variados discursos proferidos pela elite letrada e po-
litica do século XIX, que via a instrucao como “o pao do espirito” de-
vido a “uma numerosa classe completamente deserdada do beneficio
da instrucdo”, como ja visto. Assim, “a ideia de civilizar e disciplinar
estava diretamente relacionada com a redefinicdo de percepcoes so-
ciais a respeito da ‘caridade, da ‘pobreza’ e da ‘mendicéncia’ (Gondra;
Schueler, 2008, p. 75). A atuacao filantropica se estendeu por todo
o campo da instrucdo publica, beneficiando nido somente a infancia,
especialmente a desvalida, como também os adultos.

Se o quadro do ensino nao era favoravel para a populagdo em ida-
de escolar, pode-se afirmar que, para os adultos, a situacao nao poderia
ser muito diferente, e mais, que a preocupagdo com as consequéncias
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politicas da Reforma eleitoral pode ter levado ao incremento da oferta
de escolas noturnas criadas pelo governo na década de 1880.

Ainda de acordo com o Quadro 1, houve um refluxo das iniciati-
vas das associacOes a partir dessa década, justificando, talvez, a adver-
téncia feita pelo deputado Amaro Nogueira, mencionada anteriormen-
te, quando reivindicava maior investimento do governo: “O espirito de
associagao, de iniciativa individual ou coletiva, quase ndo existe entre
nos; é preciso cria-lo, desperta-lo, apontar-lhe o caminho a seguir” (O
Baependyano, 1881, p. 1).

A questao é que a Provincia de Minas Gerais chega ao final do sé-
culo XIX com um namero consideravel de escolas noturnas. De acordo
com o relatorio anual da Inspetoria Geral de Instrucao Pablica de Ouro
Preto,” em 1885 Minas Gerais contava com um total de 1.477 cadeiras
de instrucao primaria distribuidas da seguinte forma: 24% localizadas
em cidades e vilas, 56% em freguesias e 20% em distritos e povoados.
Desse total, 57% eram para o sexo masculino, 40% para o sexo feminino
e 3% eram cadeiras mistas. As cadeiras noturnas correspondiam a 2,4%
do total, ou seja, a 35 cadeiras masculinas.

Mas, se observarmos atentamente os dados do Quadro 1, vere-
mos que essas escolas ndo estavam providas, ou seja, foram criadas,
mas nao havia professor ministrando as aulas. E o que torna a situagao
mais complexa ainda é o fato de essas escolas terem sido criadas por
leis, se concentrarem nas cidades e estarem dispersas praticamente por
toda a provincia, como nos mostra o Quadro 2.

Constata-se que, do conjunto das 36 escolas, somente duas es-
tavam providas, e as demais, vagas. Os documentos consultados infor-
mam ainda que praticamente todas as cadeiras eram destinadas aos
alunos do sexo masculino, com excecdo das cidades de Caldas e Montes
Claros e Piunhy, que nao informaram que tipo de cadeiras havia.

7 Registro de mapas de (1885) Instruccao Primaria. Codice: IP 178 (APM): Rascunhos de
oficios enviados pela Inspetoria Geral da Instrugdo Publica a presidéncia da provincia:
pedidos de remocdo, licengas, fechamento e abertura de cadeiras, recursos para compra
de livros, utensilios etc.
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Quadro 2 — Localizagdo das cadeiras de instru¢ao priméaria noturna — Provincia
de Minas Gerais — 1885

Localizagao da cadeira Onde
Alfenas Cidade
Araxa Cidade
Conquista Freguesia*
Sr. Bom Jesus d’ Agua Fria Distrito
Carmo do Paranahyba Freguesia
Campanha Cidade*
Caethé Freguesia
Cabo Verde Cidade
Caldas Cidade
Christina Cidade
Diamantina Cidade
Entre Rios Cidade
Espirito Santo de Varginha Cidade
Ttajuba Cidade
Jaguary Cidade
Lavras Cidade
Montes Claros Cidade
Monte Alegre Cidade
Ouro preto Cidade
Piunhy SI

Prata Cidade
Sabara Cidade
Serro Cidade
Sete Lagoas Cidade
Santa Barbara Cidade
Séo Miguel de Piracicaba Freguesia
Sao Gongalo do Sapucahu Freguesia
Santa Luzia Cidade
Sao Joao Del Rey Cidade
Sdo José do Paraiso Cidade
Sdo Miguel de Guanhaes Cidade
Séo Sebastiao do Paraiso Freguesia
Suassuhy Freguesia
Sao Sebastiao do Sacramento Cidade
Trés Pontas Cidade
Uberaba Cidade

Fonte: Registro de mapas de Instruccdo Primaria (1885).

* Escolas que se encontravam providas.
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UM NOVO REORDENAMENTO NA HisTORIA DA EDUCACAO
DOS ADULTOS MINEIROS: O CORTE REPUBLICANO

O desenvolvimento de acOes para a escolarizacdo dos adultos
no século XIX interrompeu-se com o advento da Reptblica. No ano de
1890, o Estado contava com 1.487 escolas primérias de 1° grau, 487 de
20 grau, seis cadeiras funcionando em cadeias e 79 escolas noturnas,
sendo duas em fabricas, correspondendo a 5,32% do total de escolas
primérias. O nimero de cadeiras noturnas havia aumentado de 35, em
1855, para 79, em 11 anos, estando distribuidas conforme o Quadro 3:

Percebe-se que ha um aprofundamento maior nas informacoes
com ainclusao dos dados das municipalidades, o que conferiu maior visi-
bilidade as iniciativas ausentes das estatisticas anteriores. Comparando
a evolucao dos dados nos tltimos anos do século XIX (Tab. 1), pode-se
constatar que, imediatamente apds a extin¢ao da escravidao, o nime-
ro de cadeiras aumentou consideravelmente, podendo-se, nesse caso,
aventar a hipotese de que o incremento das iniciativas de escolariza¢ao
noturna dos adultos estaria relacionado a necessidade de se preparar a
populacao para as novas relacgoes sociais e de trabalho. Certamente, o
aumento do contingente de individuos livres e libertos demandaria a
construcdo de novos projetos de controle social para os quais a educa-
¢ao também se colocava como importante elemento.

De acordo com o inventario utilizado para compor esses dados,
as escolas noturnas estavam distribuidas por 66% das 120 principais
cidades mineiras, ou seja, mais da metade das cidades mantinha pelo
menos uma escola noturna no final do século XIX. No entanto, as ini-
ciativas republicanas pareciam determinadas a alterar o panorama
da educacido dos adultos em Minas Gerais, provocando um processo
gradual de redugio e extingdo das escolas noturnas existentes. O golpe
inicial fora dado pelo Decreto de criacao do Ginasio Mineiro, n°. 260,
de 1° de dezembro de 1890, que determinou no seu art. 29: as “esco-
las noturnas atualmente existentes serdao suprimidas a proporcao que
vagarem, e verificar-se-a4 nao frequéncia de 30 alunos” (Minas Gerais,
1890, p. 50). No cumprimento do referido decreto, das 79 cadeiras exis-
tentes, foram suprimidas 44 aulas noturnas, sendo 42 em cidades, uma
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Quadro 3 — Distribuicdo das cadeiras de instrugio primaria noturna — Estado

de Minas Gerais — 1890

Distribuicdo das cadeiras de instrugdo primaria ) Aulas
Localidade
Cidades evilas | Freguesias | Distritos e povoados noturnas
3 6 2 Abaete 1
5 8 - Alfenas 1
5 9 - Araxa 1
5 16 12 Arassuahy 2
5 11 5 Ayuruoca 1
5 9 4 Baependy 1
5 - Bagagem 1
5 16 Barbacena 1
2 11 14 Bomfim 1
5 4 3 Bom Sucesso 1
3 2 Carmo Da Paranahyba 1
5 6 12 Caethé 1
5 6 2 Cabo Verde 1
4 4 - Caldas 1
3 6 Carangola 1
5 7 3 Campanha 1
5 20 22 Conceicao 1
5 12 8 Christina 1
9 16 25 Diamantina 1
4 6 5 Entre Rios 1
5 7 Formiga 1
5 10 7 Grao Mogol 1
6 8 13 Ttabira 1
5 8 9 Ttajuba 1
5 4 5 Ttapecerica 1
5 4 1 Jaguary 1
5 4 10 Januéria 1
4 16 12 Juiz De Fora 1
5 8 9 Lavras 1
5 8 Leopoldina 1
3 2 1 Lima Duarte 1
6 25 18 Marianna 1
3 10 7 Mar D’ Espanha 1
3 - Monte Alegre 2
7 22 Montes Claros 2
5 18 3 Muriahé 1
5 4 2 Muzambinho 1
5 12 4 Oliveira 1
3 6 1 Ouro Fino 1

Continua na pagina 250
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Continuacao da pagina 249

Distribui¢do das cadeiras de instrugdo primaria ) Aulas
Localidade
Cidades evilas | Freguesias | Distritos e povoados noturnas

15 29 21 Ouro Preto 1
3 2 - Palmira 1
5 6 9 Paracatu 1
5 4 3 Passos 1
3 8 3 Patos 1
4 2 3 Patrocinio 1
6 5 4 Piumhy 1
5 8 9 Pitanguy 1
4 15 6 Piranga 1
4 8 7 Pomba 1
5 12 11 Ponte Nova 1
5 8 4 Pouso Alegre 1
4 4 9 Pouso Alto 1
3 4 2 Prata 1
5 16 6 Queluz 1
6 6 - Rio Branco 1
4 2 - Rio Novo 1
5 4 Rio Pardo 1
3 8 1 Rio Preto 1
6 18 17 Serro 1
6 8 17 Sete Lagoas 1
5 12 9 Santo Anto. do Pecanha 1
3 21 17 Santa Barbara 1
4 9 15 Santa Luzia 1
5 6 3 Sao Francisco 1
5 6 1 Sao Gongalo Do Sapucahy 1
4 4 - Sdo Joao Baptista 1
5 12 3 Sao Jodao D"El Rey 1
5 8 3 Sao José Do Paraiso 1
3 8 7 Sao José De Guanhaes 1
3 8 - Sao Sebastiao Do Paraizo 1
5 4 2 Sdo Seb. Do Sacramento 1
6 6 2 Tres Pontas 1
3 12 2 Turvo 1
4 9 1 Theophilo Ottoni 1
5 5 Uberaba 1
5 2 Uba 1

359 646 485 79

Fonte: A autora. Elaborado a partir dos dados constantes em: Quadro das cadeiras primarias existentes
no estado de Minas Geraes, no anno de 1890, por municipios e com o respectivo nimero de alumnos
matriculados, frequentes e promptos. 1890, p. 124-191. Codice: IP 76 (APM)
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Tabela 1 — Namero de escolas primarias em Minas Gerais — 1888 a 1891

Total de escolas/ Ano 1888 1889 1890 1891
Total de escolas primarias 1684 1892 1974 1941
10 grau 1304 1427 1487 SI*
20 grau 380 465 487 SI*

Escolas primarias noturnas

Escolas noturnas 37 80 79 35
20 grau 32 75 ST* SI*
10 grau 4 2 ST* ST*
Sem informacao do grau 1 1 ST* ST*
Funcionava em fabrica 2 2 2 o]
Escolas em fabricas (subsidiadas) 3 7 7 7

Fonte: Minas Gerais (1888-1991).

* SI — sem informagao.

em freguesia e uma em distrito, restando, entao, um total de 35 cadeiras
de instrugao primaria (Minas Gerais, 1890, p. 50). A Ginica excecdo, em
termos de criacdo de novas escolas noturnas, deu-se no ano seguinte,
1891, quando autorizada a criagdo de outra cadeira noturna na capital
Ouro Preto (Minas Gerais, 1892), sob a regéncia do professor Agostinho
Penido. Nesse caso, teriamos antes da implantacido das reformas re-
publicanas um total de 36 cadeiras de instru¢do priméaria noturna em
Minas Gerais, quadro que se altera radicalmente nos anos seguintes
(Nogueira, 2012).

Ao chegar ao final deste capitulo, posso afirmar com muita con-
vicgao que a histéria que aqui se apresenta, mais do que elucidar os con-
tornos da constitui¢do do processo de escolarizar os adultos por meio
da criacao de escolas noturnas, nos ajuda a perceber a natureza lacunar
do conhecimento que temos produzido sobre esse tema.

A cada investida nessa tematica, nos deparamos com a necessi-
dade de aprofundar os estudos, confrontar e complementar os dados
oficiais, especialmente as estatisticas, com novas fontes. Fontes que nos
permitam conhecer mais sobre as experiéncias das municipalidades,
sobre os sujeitos da escola noturna, sobre alunos e professores, sobre os
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motivos do ndo provimento das cadeiras, sobre os saberes ensinados, os
espacos e 0s tempos escolares, enfim sobre a cultura escolar das escolas
noturnas mineiras.

Do conhecimento restrito que temos, podemos dizer que a escola
noturna mineira do século XIX foi frequentada predominantemente
por adultos do sexo masculino, podendo também ser frequentada por
criancas, por pessoas livres e cativas. Foram professores dessas esco-
las: professores particulares, advogados, politicos, jornalistas, donos
de comércios, beneméritos que se envolveram com a causa da filantro-
pia e da politica, especialmente nas décadas de 1870 e 1880, quando
a preocupacao com a necessidade de qualificacio da mao de obra se
efetiva com a abolicao e, bem ainda, quando os principios democraticos
ganham novos contornos com a restri¢do do voto dos analfabetos. O
estudo da difusao das luzes aos adultos por intermédio das aulas notur-
nas nao pode prescindir dessa compreensao, pois foi gracas a acao de
beneméritos, seja individualmente ou como membros de associagdes
literarias e propagadoras da instrucdo publica, que surgiram as diversas
iniciativas de instrucao dos adultos, principalmente a partir da segunda
metade do século XIX. Por fim, arriscariamo-nos a dizer que alguns dos
tracos mais marcantes da trajet6ria da histéria da educacao dos adultos
comecam a se delinear nesse periodo: o voluntarismo, a intermiténcia
das iniciativas, a constante falta de recursos para a implementacao de
agoes mais duradouras, a secundarizacao politica do atendimento a es-
ses sujeitos no conjunto das politicas educativas.
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A ESCOLA NO PROCESSO DE ORGANIZACAO DO
ESTADO-NACAO E DE INVENCAO DO CIDADAO

Cynthia Greive Veiga*

Povo instruido e governo livre — sdo fatos que tém entre si a relagao de
causa e efeito. Desde que existe instrucao livre entre um povo, pouco
tardara que ele goze também da liberdade politica [...]. O fim do ensino
primario [...] limita-se simplesmente a formar o homem, isto é dar-lhe
aquela instrucio e educacao indispensaveis ao individuo e ao cidadao.

(Minas Gerais, 1865, p. 18-19).

om essas palavras, o governo da Provincia de Minas Gerais

manifestava seu entendimento sobre a necessidade de ex-

pansdo da instrugdo elementar, em sintonia com o pensa-

mento das sociedades ocidentais do século XIX — melhor

governar um povo instruido que um povo ignorante.? Ressalta-se que

no periodo inaugurava-se nas Américas a experiéncia de governos re-

presentativos, fonte do novo lugar a ser ocupado pela educagio escolar
na organizacao social.

Estava em curso a organizacao dos modernos estados-nacao,

cuja identidade, como bem analisou Ernest Renan um famoso escritor

1 Pesquisadora do CNPq, é professora titular da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Minas Gerais (graduacao e p6s-graduacio), graduada em Histéria (UFMG)
e mestre em Educagdo (UFMG), com doutorado (Unicamp) e pés-doutorado (USP) em
Historia.

2 Aluséo aos debates iluministas do século XVIII.
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de 1882, nao poderia ser encontrada na origem étnica, na lingua, na
religido nem no territorio geografico, mas na vontade das populacoes
de ter um pertencimento comum, sustentada pela memoéria de um pas-
sado heroico compartilhado.? A educac¢ao das vontades, na perspectiva
desenvolvida pelos iluministas, apresentou-se como funcao maior da
educacao e da escola.

Por sua vez, o autor contemporaneo Ernest Gellner (1994) afirma
que o sentimento de pertencer a uma nacdo pressupoe nacionalismo
fundado em principios unificadores dos povos, ou seja, “as nacdes sao
as construgoes das convicgoes, fidelidades e solidariedades comuns en-
tre os homens” (Gellner, 1994, p. 20). Desse modo, Gellner observa que
a prerrogativa da necessidade de uma estandardizacao cultural faz com
que todo nacionalismo seja dependente da alfabetizacdo. Neste texto,
parto da premissa de que a problematizacdo da institucionalizacdo da
escola estatal é imanente a propria organizacdo do estado-nacgio, sua
ineréncia estd na interdependéncia com outras nacoes. O Estado é o
unico em condicoes de custear educacgio bésica para todos, bem como
de controlar sua funcdo, ao mesmo tempo em que, nesse contexto, a
escola se apresentava como a Unica instituicdo capaz de possibilitar a
homogeneidade cultural, fonte da producao do cidadao nacionalizado.

Portanto, pretende-se discutir aqui a escola como parte da pro-
ducao do Estado-nacao que se queria brasileiro, na perspectiva de pro-
blematizar as dindmicas sociais constituintes desse processo, ou seja,
de analisar a sua institucionaliza¢do, os modos de normatizagao do fun-
cionalismo publico e de demarcagio da populacgio escolar, elementos
fundamentais e imprescindiveis para o entendimento das especificida-
des da producao do Estado e da cidadania em tempos de monarquia
constitucional.

Apesar da ingeréncia estatal na organizacao da instrucgao e do pa-
gamento de professores ter ocorrido no periodo colonial, somente com a
independéncia de Portugal, em 1822, os debates relativos a necessidade

3 Este autor afirma que “Ora, a esséncia de uma nacdo é que todos os individuos tenham
muitas coisas em comum, e também que todos tenham esquecidos coisas” (Renan, 2006,
p. 6). Ou seja, chama atencao para necessidade de se esquecer a violéncia e opressao dos
processos de reunido e sujeicao das populagdes sob a mesma territorialidade e construir
o futuro fundado em mitos nacionais.
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da educacao escolar puablica, passaram a fazer sentido como integran-
tes da organizacao do Estado e da producao do cidadao. Durante quase
todo o século XIX, duas caracteristicas foram peculiares na organizagao
da sociedade brasileira — a fixagdo de uma monarquia constitucional
entre 1822 e 1889+ e a permanéncia da escravidao até 1888. Ainda que
possa parecer paradoxal, integraram esses acontecimentos o desenvol-
vimento da ideia de cidadao de direitos e deveres e as ac¢oes direciona-
das a popularizacao da escola e ao acesso aos saberes elementares.

Contudo, o Brasil nio foi a inica na¢do a manter o trabalho es-
cravo combinado a um regime de garantias constitucionais aos cida-
daos. Acontecimentos como constitui¢do, escravidao e educagio para
todos integraram a elaboracdo da ideia de cidadania no século XIX,
também presente em outras nag¢des.5 Desde entdo, a educacao escolar
se apresentou como um acontecimento decisivo para a efetivacdo das
mudangas sociais, ou ainda como pré-condicao para a efetivacao do
Estado-nacao.

A principal hipétese é de que a nova estrutura politica de governo
constitucional, ainda que associada a escravidao, expressava as novas
dinamicas de interdependéncia entre governantes e governados como
integrantes do processo civilizador em curso, ou seja, denotava mudan-
cas na redistribuicdo do poder. A institucionalizagio da escola publica
elementar se apresentou como condicao de renovacao social. Contudo,
esse foi um processo extremamente tenso e cujos resultados ficaram
muito aquém do pretendido pelas elites governantes — em fins do sécu-
lo XIX o Brasil registrava um indice de 85% de analfabetos.

Para entendermos essa situacdo, é fundamental a analise dos
conflitos presentes no processo de instalacao da escola ptblica elemen-
tar. Entre eles destacamos a pobreza da populagdo; os preconceitos
étnico-raciais e de classe social; a descentralizacdo politica da admi-
nistracdo do ensino; a dispersdo da populacao e dificuldades de comu-

4 Apods a independéncia, no Brasil se instalou a Gnica monarquia constitucional das
Américas.

5 Por exemplo, Colombia (1851), Argentina (1853), Estados Unidos (1865) e Cuba (1886).
Hé de se destacar que paises como Inglaterra e Franca mantiveram pessoas escravizadas
em suas coldnias ainda no século XIX, tendo sido o regime de escraviddo abolido em 1833
e 1848, respectivamente.
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nicacao; as disputas entre politicos locais, professores e habitantes; a
precariedade de prédios e de objetos escolares etc. Entretanto, observa-
se que a institucionalizacao da educacao escolar favoreceu a vivéncia da
experiéncia de cidadaos de direitos e deveres devido principalmente as
dinamicas sociais e politicas presentes nesse processo. Concomitante
ao estabelecimento da obrigatoriedade escolar, pudemos identificar na
documentacdo analisada abaixo-assinados de pais (“a rogo de”) solici-
tando abertura de cadeiras; queixas e solicitac6es diversas de professo-
res; reclamacoes de pais etc.

Para o desenvolvimento dessas ideias, esse texto se organiza em
trés itens: o primeiro apresenta em linhas gerais a implantacao da es-
cola elementar; o segundo discute as relacoes entre educacdo escolar
e cidadania; e o dltimo, analisa as tensOes presentes na implantacio e
manutencao da instrucao elementar e, portanto, as dificuldades de sua
consolidacao.

O ESTABELECIMENTO DA EDUCACAO POPULAR

O povo é feliz quando trabalha, trabalha quando sabe, sabe quando a
escola o ilustra. A escola é, portanto, o agente indispensavel de todo
progresso, a fonte primordial da felicidade comum. (Revista do Ensino,
1886, p. 3).

Essa citagdo expressa um pensamento unificador dos gestores do
ensino e das elites politicas ao longo de todo o século XIX — o povo
precisa de escola. Mas, como veremos no Brasil, a instalacao da escola
publica nio significou de imediato a sua massificagdo, embora ela te-
nha sido popular. Em fins do século XIX, registrava-se um alto indice
de analfabetismo, contudo a escola foi franqueada aos filhos do povo,
porque publica e gratuita,® mas problemas de varias ordens impediram
a frequéncia ampla e regular das criancas do povo a ela.

A implantacdo de uma escola cujos professores eram pagos pelo
governo ocorreu durante o periodo colonial. Durante um largo tempo,

° A laicidade na escola publica foi instituida apenas na Constitui¢do de 1891, com a
instalacao do governo republicano.
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a educagdo escolar foi monopolizada por ordens religiosas, com predo-
minéncia dos jesuitas. Devido a intimeras tensoes entre a Companhia
de Jesus e o governo portugués, em 1759 a ordem foi proibida de atuar
na metrépole e nas colonias por meio do alvara régio expedido pelo
Marqués de Pombal, ou Sebastido José de Carvalho e Melo (1699-
1782). No dito documento do mesmo ano, afirmava-se que era proibido
ensinar sem a autorizacao oficial do Diretor Geral de Estudos e, em caso
de ndo cumprimento da lei, o professor seria castigado ou se tornaria
inébil para ensinar em qualquer dominio do reino. Desde ent3o as au-
las (escolas) foram denominadas aulas régias, o que significava estudos
avulsos ministrados por um professor régio — isto é, autorizado e nome-
ado pelo rei de Portugal (Andrade, 1978).

Entre a reforma do Marqués de Pombal e a independéncia do
Brasil (1822), ocorreram poucas mudancas para a difusdo da escola
elementar. Estas se fizeram principalmente em 1808, com a vinda da
familia real portuguesa para o Brasil, em fuga das tropas napoleonicas.
Por essa época, além da criacao de diferentes espagos culturais, da fun-
dacdo da imprensa e da difusao do ensino superior, houve um aumento
na nomeacao de professores de primeiras letras. Contudo a novidade fi-
cou por conta do aparecimento de colégios particulares de carater leigo,
internatos e externatos, alguns dirigidos por educadores estrangeiros,
incluindo escolas femininas.

A institucionalizacdo da instrucio elementar puiblica e gratuita
foi fixada na primeira constituicao brasileira, de 1824. O art. 179, inciso
30, assegurava a instrucao primaria gratuita como um direito inviolavel
de todo cidadao, desse modo, os escravos estavam excluidos da instru-
¢do publica, o que ndo os impedia de ter acesso a professores particula-
res, e assim ocorria, segundo o interesse de seus proprietarios.

Embora todos os cidadaos pudessem ter acesso a um professor
publico, em geral a escola ptblica nao era frequentada pelos filhos das
camadas mais abastadas da sociedade, principalmente devido ao pre-
conceito de cor e de classe (Veiga, 2008). Eles optavam pela educacido
doméstica, por professores particulares e colégios. Os diferentes regis-
tros documentais nos dao indicadores de que a escola publica priméaria
do Império foi frequentada, ainda que de maneira totalmente difusa e
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irregular, pelas camadas mais pobres da populacdo, incluindo crian-
cas negras e mesticas (Veiga, 2008). Representada como portadora de
habitos rudes e carater duvidoso, essa populacdo, de origem pobre e
negra, deveria ser civilizada pela escola.

Estimava-se para 1823, uma populacio de 3.960.866 habitantes,
sendo 2.813.351 de pessoas livres e 1.147.515 de escravos (Silva, 1986, p.
29). Ja o censo geral de 1872 registrou uma populagao em torno de dez
milhGes de habitantes, sendo 15% composta de escravos. De acordo com
dados de Mussa (1991), entre 1851 e 1890, a populagio brasileira era
composta de 57% de negros (africanos e afrodescendentes) contra 41%
de brancos. Importante destacar o decréscimo da populagio escrava e,
portanto, a existéncia de populacao negra livre, bem como a ampla mis-
cigenacdo. Dados da Diretoria Geral de Estatistica registram em Minas
Gerais, no censo de 1872, uma populacio total de 2.039.735 habitantes,
sendo 57% de pardos e pretos; entre a populacao livre, 1.669.276 pes-
soas, 13%, sabia ler e escrever (Novais; Allencastro, 1997, p. 474-475).

Em 12 de outubro de 1827 sancionou-se uma importante lei geral
para todas as vinte provincias do Império. Essa lei fixou o vencimento
anual dos professores entre 200$000 e 500$000, de acordo com as
condic6es de cada provincia. Esse fato é interessante na medida em que
possibilitava aos professores participagao politica, pois essa renda lhes
permitia serem eleitores e até cidadaos elegiveis’. A mesma lei pres-
creveu outras providéncias, tais como: instalacao do ensino mutuo nas
capitais das provincias e nas cidades e vilas mais populosas; forneci-
mento de prédios e materiais escolares com renda da fazenda publica;
habilitacao dos professores em escolas normais.

A lei fixou ainda as disciplinas escolares da escola elementar:
ler, escrever, as quatro operacgoes aritméticas, nameros decimais, no-
cOes gerais de geometria, gramética da lingua nacional, moral crista e
doutrina catdlica. Contudo, em grande parte das escolas ensinava-se
apenas a ler, escrever e contar, acrescentando-se a isso o longo tempo

7 De acordo com a Constituicdo de 1824, a qualificacdo para o voto era disposta em
trés categorias: cidadao ativo com renda minima de 100$000 e que podia votar nos
cidadaos eleitores; cidadao ativo eleitor com renda minima de 200$000 e que escolhia
os deputados e senadores; cidaddo ativo elegivel com renda minima de 400$000 para
deputados e 800$000 para senadores.
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demandado para a aprendizagem dos saberes elementares, em torno de
quatro a cinco anos, devido principalmente a ineficacia dos métodos e a
frequéncia irregular das criangas a escola.

H4 de se destacar que havia outras modalidades para o ensino
das primeiras letras com regulamentac6es proprias. Além das aulas pa-
blicas, tinha-se o ensino doméstico, os colégios e aulas particulares e
as instituicoes para criancas pobres e 6rfis mantidas por reparticoes
militares, cAimaras municipais ou congregacoes religiosas.

Com a publicacdo do Ato Adicional a Constituicdo em 1834, a
normalizacdo da instrugdo ptiblica elementar foi descentralizada para
cada provincia. Em Minas Gerais, a Lei nimero 13, de 1835, prescreveu
a organizacao da instrucao primaria, organizada em dois graus de ensi-
no de acordo com o niimero de populacio da localidade; a possibilidade
de criacdo de escolas para meninas; a restricdo de escravos frequen-
tarem a escola publica; a obrigatoriedade dos pais em dar aos filhos
meninos a instrucao primaria, com previsao de multa para aqueles que
nao o fizessem; as condigcOes para o exercicio do magistério. Durante
o periodo imperial foram escritas varias outras legislacoes, tendo em
vista a intensa rotatividade dos governantes.

Portanto, apesar da instituicao da escola piblica como um direi-
to constitucional, sua efetivacdo ndo se deu no ambito de um projeto
politico nacional.® Desse modo, com a descentralizacao da politica de
educacao popular, os fatos educacionais ocorreram em modos e tempos
diferenciados, como o estabelecimento da obrigatoriedade escolar, que
na maioria das provincias, se fez ap6s 1850.

Mas houve medidas coincidentes. Até as décadas de 1870 e 1880,
por exemplo, a frequéncia a escola era obrigatéria para os meninos.
Os pais ou responsaveis que nao cumprissem a determinacao da lei de
enviar seus filhos a escola deveriam ser advertidos e multados, o que
raramente acontecia devido a pobreza da populagao. As aulas para me-
ninas eram estimuladas pelos governos, mas sempre condicionadas a
presenca de mestras, mas a obrigatoriedade de as meninas frequenta-

8 Esse problema foi largamente debatido nos anos iniciais da Republica, tendo em vista
a federalizacdo da instrugdo; com a criagdo do Ministério da Educacao e Satide em 1930,
tornou-se possivel falar em um projeto nacional.
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rem a escola se deu a partir dos anos de 1880. A coeducagio teve espaco
apos a década de 1870, embora de modo pontual e de acordo com a
idade das criancas. Para a criacdo das escolas de instrucao elementar,
era necessario que a localidade somasse uma populacao livre de 500 a
600 habitantes e um minimo médio de 20 alunos com frequéncia regu-
lar, que deveria ser comprovada pelos mapas de frequéncia elaborados
pelos professores. Caso nao houvesse o ntimero de alunos exigidos, a
escola poderia ser fechada e o professor removido para outra localidade
ou demitido (Veiga, 2007).

A ESCOLA PUBLICA ELEMENTAR PARA FAZER O CIDADAO:
UMA GARANTIA CONSTITUCIONAL

Amar a liberdade, aborrecer a escravidao, procurar o bem publico, evitar

o mal da Pétria é o dever do cidaddo honrado. (Arquivo..., 1/42, cx. 8).

Essa escrita é uma atividade escolar de Antonio Martins Silva,
aluno da escola de Furquim, Minas Gerais, de 14 de maio de 1837. Seu
conteudo diz respeito as tensées politicas do periodo regencial (1831-
1840) em meio a decretacao do Ato Adicional de 1834, que estabele-
ceu regéncia una de quatro anos e criou as Assembleias Legislativas
Provinciais como solucao moderada ao clima de exaltacao. Por época
dessa escrita, na regéncia do moderado paulista Padre Feijo, o império
passava por uma série de revoltas sociais, e tensoes entre progressis-
tas liberais e regressistas conservadores (dai “aborrecer a escravidao”),
com ascensao destes.

O que mais nos instiga nesse documento € a clara indicacao da po-
litizacao dos professores e da escola num cenario de acirradas disputas
politicas, demonstrando, entre outras questoes, a evidente participagao
da escola na producao do Estado e no processo de organizacao da socie-
dade civil. A tarefa escolar executada pelo aluno no minimo nos da uma
amostra da circulacdo dos debates ptblicos e das disputas politicas de
entio em diferentes espacos. Por outro lado, tendo em vista o contetido
da frase, corroboramos as afirmacoes de Wlamir Silva (2013) em rela-
¢do a uma historiografia que insiste na rotulacao de uma certa mineiri-
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dade conservadora e de vocacdo conciliadora. Esse autor demostra ain-
da a circulacio de varios periddicos na provincia mineira, bem como a
producao de um novo vocabulario politico ainda recente no mundo oci-
dental. Destaco aqui, palavras que ganharam novo sentido no Estado-
nacio brasileiro em construgio: bem publico, Patria e cidadao honrado.

Desde a independéncia dos Estados Unidos e a Revolucdo
Francesa questGes muito novas se apresentaram para a organizac¢ao
politica e social de diferentes localidades — o fim de privilégios das li-
nhagens nobres, a ascensdo das classes nao aristocraticas ao poder, a
elaboracdo de leis fundamentais para a estruturacdo de governos e a
afirmacao dos direitos e deveres dos cidadaos. Mesmo no caso de lo-
calidades onde permaneceu a forma de governo monarquica, esta foi
combinada ao estabelecimento dos direitos dos cidadaos (no caso, as
monarquias constitucionais).

Estamos diante de um contexto em que os governos oligarquicos
dos privilegiados hereditariamente deram lugar a governos representa-
tivos e organizados em partidos. Em que pese diferencas de governos
republicanos e das monarquias constitucionais, como no caso do Brasil
imperial, tais mudancas revelam alteragio nas relacées de interdepen-
déncia entre as classes sociais e a reducdo dos diferenciais de poder
entre governantes e governados. O direito de voto é a expressao mais
evidente da alteracao na distribuicdo do poder.

Também ha de se destacar que se confrontaram situagbes an-
teriores dos séculos de absolutismo metropolitano com a inovacido de
alargamento da participacdo de cidaddos no governo. Isso deve ser
levado em consideracdo para auxiliar na compreensao das especifi-
cidades dos governos representativos do século XIX, quais sejam: as
politicas clientelistas de governo, os processos eleitorais conturbados
e as restricoes para a qualificacdo do eleitor. Ainda assim nao se pode
desconsiderar a nova experiéncia politica fundada em argumentos de
coesdo nacional e de bem publico.

Tal situacdo expressa novas interdependéncias em curso devido
a mudancas na divisao do trabalho e pressoes politicas de alguns seto-
res sociais por ampliacio na participacao dos governos. Como afirma
Norbert Elias,
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Os governantes de todos os paises tiveram que se justificar aos olhos
dos seus suditos em nome de principios relativamente impessoais e em
nome de ideais relativos a ordenagao das condig6es sociais. Tiveram que
apresentar os seus proprios programas ideais para a reorganizacio so-
cial como uma maneira de captar seguidores e crentes. E procuraram
conquistar a simpatia das massas com planos de melhoramentos das
suas condi¢oes de vida. Tudo isto constituiu sintoma caracteristico da
mudanca relativa na distribuicao de poder entre governantes e governa-

dos. (Elias, 2005, p. 71).

Também Hilda Sabato (2009), em estudo sobre as repiblicas da
América espanhola instaladas no século XIX, enfatiza as experiéncias
inovadoras da adocdo dos principios de soberania popular para a le-
gitimacao dos governos. Ou seja, com a introducdo da perspectiva de
igualdade politica, alterou-se a compreensao de corpo politico. Assim
a autora afirma:

De fato, a adocao dessa institui¢do implicava a criagdo de um univer-
so abstrato de iguais que usufruiam os mesmos direitos (e obrigagoes)
nas novas republicas em formagao, como também uma ruptura com os
critérios que tinham caracterizado a ordem politico-social na coldnia

(Sabato, 2009, p. 8).

Miriam Dolhnikoff (2009) dialoga com o texto de Hilda Sabato
no sentido de demonstrar que, apesar do estabelecimento no Brasil de
uma monarquia constitucional no contexto das independéncias do sé-
culo XIX, tal como nas republicas da ex América espanhola, a elabora-
¢do da ideia de representacao politica foi fundamental para o funcio-
namento do regime. Como Sabato, a autora destaca a importancia de
se refutar andlises anacrdnicas sobre os governos representativos do
século XIX, uma vez que “a construcao da cidadania foi um processo
pelo qual uma gama de individuos passou a gozar de direitos politicos,
sem que, contudo, isto tivesse uma perspectiva universalizante como
nas democracias modernas” (Sabato, 2009, p. 42).

A Constituicdo de 1824 define no art. 1°: “O Império do Brasil
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€ a associacao politica de todos os cidadaos brasileiros. Eles formam
uma nacdo livre e independente que ndo admite com qualquer outro
laco algum de unido ou federacgao, que se oponha a sua independéncia”
(Brasil, 1824). E quem sao os cidadaos? Os nascidos no Brasil, incluin-
do as criancas abandonadas filhas de escravos, denominadas “ingénu-
as”, e os ex-escravos, os denominados “libertos”. A definicao amplia-se
ainda a casos de filhos de pais brasileiros nascidos fora do Brasil, os
nascidos em Portugal, mas residentes no Brasil por época da proclama-
¢do da independéncia, e estrangeiros naturalizados. Nao ha nenhuma
restricao legal quanto a cor.

As condigoes de participacdo popular nas elei¢oes é uma questao
importante que pede reflexao. De acordo com a Constituicao de 1824,
entre este ano e 1881 nao havia restricdo do voto do analfabeto, e a exi-
géncia de renda anual era exigua (100$000; 200$000 e 400$000, res-
pectivamente, para eleitores de primeira, segunda e terceira instancia).
Apesar da permissdo do voto do analfabeto, era frequente a discussao
da importancia da instrugao para qualificar o direito de voto. Esse é o
caso do engenheiro positivista Aarao Reis. Ao debater sobre a crise no
ensino, ele afirmava: “reforme-se radical e completamente o ensino pri-
mario no que ha de essencial — o mestre e 0o método — e entdo o direito
de voto sera uma realidade”. (Reis, 1875, p. 28).

Por sua vez, a exigéncia de saber ler e escrever para se tornar
eleitor, prescrita pela Lei Saraiva de 1881, reafirmou e ampliou o de-
bate que vincula cidadania e escolarizacao. No relatorio de 1880 do
inspetor Francisco Aurélio de Souza Carvalho ao presidente da pro-
vincia de Sao Paulo em meio a discussoes sobre o fechamento de esco-
las de frequéncia irregular, afirmava que, “Nos achamos em presenca
de reforma eleitoral que se nao esti ainda votada, sera brevemente lei
do pais; e sobre todos pesa o dever imperioso de habilitar os cidadaos
presentes e futuros para o bom exercicio do direito de votar” (Minas
Gerais, 1881, A2-7).

Ainda de acordo com Dolhnikoff (2009), a adog¢ao de critérios de
restricdo da cidadania politica, seja de propriedade ou de renda, seja de
alfabetizacdo, integra a experiéncia de representacao politica do século
XIX — a necessidade de garantir a qualidade dos representantes por
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meio da votagdo de eleitores devidamente qualificados, de modo que
o parlamento fosse composto por pessoas idoneas aptas a defender os
interesses nacionais. Essa autora afirma que os critérios de propriedade
e alfabetizacao como qualidades para o voto sao oriundos da Franca e
da Inglaterra e que o eleitorado brasileiro nao estava fora dos padroes
vigentes na Europa.

Portanto, na organizagdo da monarquia constitucional, a condi-
¢ao de ser cidadao apresentou-se pela primeira vez como uma condicdo
de insercao social. Outra questao a ser destacada é que a permanéncia
da escraviddo num regime que estabelecia igualdade de direitos foi parte
da elaboracao do entendimento de cidadania no século XIX. Dolhnikoff
(2009) afirma que havia um certo consenso na exclusao politica de es-
cravos e de indigenas, pois ambos os grupos eram considerados como
fora da sociedade civil; desse modo, ndo havia sentido em considera-los
como participantes da sociedade politica. No caso dos escravos, eram
considerados mercadorias e nao pessoas, e por isso deveriam ser inclu-
idos apenas nos calculos de tributagio.?

Ainda de acordo com Sabato (2009, p. 8), para além do aspecto
eleitoral, a discussao da cidadania comporta outros dois aspectos, o das
armas e o da opiniao publica. Segundo a autora,

Os estudos sobre as representacoes e as praticas ligadas ao sufragio, as
eleicoes e formas de representacdo; as milicias, os exércitos e as revolu-
¢Oes e as institui¢oes de esfera ptblica, tém gerado novidades importan-
tes que permitem arriscar algumas generalizacoes e colocar interrogan-

tes para o conjunto do século XIX.

Dolhnikoff (2009), ao fazer a analise dessas formas de exercicio
da cidadania no Brasil, ressalta, além do processo eleitoral, a formacao
da guarda nacional como “milicia cidada” e a imprensa brasileira na sua
atividade de formadora de opiniao. Aqui considero fundamental incluir
no ambito da formacdo da opinido publica o estabelecimento de poli-

9 Ainda assim, a exclusdo desses grupos sociais da sociedade civil se apresentou como
uma questao tensa no debate constituinte sobre a defini¢do de ser brasileiro (nascido no
Brasil) e de ser cidadao brasileiro (Dolhnikoff, 2009).
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ticas voltadas para a expansdo da escola elementar como exercicio da
cidadania. Nas palavras do ministro Paulino José Soares de Souza, em
relatorio de 1870,

O regime representativo é a forma de governo caracteristica do século
em que vivemos. Nele a lei feita pelos representantes da nacdo é a ex-
pressdo da vontade popular e o governo do pais mantém-se pelo apoio
da opinido. A simples enunciacio destes principios, geralmente sabidos,
é suficiente para tornar patente quanto deve interessar a educagao na-

cional aos poderes publicos dos paises constitucionais.

Desde a Constituicao brasileira de 1824, registra-se o direito a
escola como um direito do cidadao. Durante a monarquia, nota-se a
predominancia de um discurso que largamente associa a escola e a for-
macao do cidadao, sendo a escola para todos uma das condic6es funda-
mentais para a ruptura com a mentalidade colonial e preparacao para
um novo tempo (Veiga, 2007). No relatério do presidente da Provincia
de Sao Paulo de 1881 (A2-8), o inspetor escolar afirma:

Tem ou nio o estado interesse em diminuir crimes? E ou ndo dever seu
administrar por toda a parte a justica? Pois as estatisticas de todos os
paises demonstram que cresce o nimero de criminosos nas localidades
onde ha mais ignorancia. A instrugdo suaviza os costumes e eleva o ni-
vel de moralidade [...] Pela instrucao conhece o homem a importancia
da responsabilidade moral, o encanto e vantagem do trabalho; e a res-
ponsabilidade é o maior freio dos crimes, o trabalho é o mais fecundo

elemento da civilizagdo humana em todo sentido.

A educacio escolar se converteu em peca fundamental de orga-
nizac¢ao dos Estados-nacao sendo considerada como esteio de formacao
dos cidadaos, mas também deu visibilidade aos processos diferenciados
de usufruto dos direitos. Para grande parte da clientela escolar, a edu-
cacdo se construiu como antidoto para o crime e espago moralizador.
Ainda assim, apesar dos intensos discursos sobre a importancia da es-
cola para a suavizacdo dos costumes dos brasileiros pobres, em quase
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todo o Império a situacdo do funcionamento das escolas publicas ele-
mentares era muito precaria. Em 30 de junho de 1883, o inspetor geral
da Instrucdo Publica da Provincia de Minas Gerais registrou o seguinte
comentario sobre o ensino priméario (1883, p. 11):

Como base primordial de toda a instrucao e pela sua universal aplica-
¢do, tem este ensino merecido a mais acurada solicitude do legislador
mineiro, como atestam as diversas leis e regulamentos promulgados e
expedidos desde 1835. Entretanto, é for¢oso confessar que, ndo obstante
a sabedoria de suas leis, 0o nimero de escolas criadas e o dispéndio de
quase um terco de suas rendas com o ensino ptblico, ndo tem a provin-
cia conseguido difundi-lo em sua vasta circunscricao territorial, e nem
obtido resultados vantajosos da despesa que anualmente faz com este

ramo do servico publico.

O inspetor apresenta as seguintes causas para a nao efetivacao
concreta da educagdo popular na Provincia de Minas Gerais: mé dis-
tribuicao das escolas, indiferenca dos pais pela instrugao escolar dos fi-
lhos, falta de professorado habilitado, caréncia de moéveis e de edificios
apropriados, auséncia de inspecao regular nas escolas. Ressalta-se que,
em geral, esses mesmos problemas também estiveram presentes na or-
ganizacgao da instruc@o elementar em outras provincias brasileiras.

TENSOES NA INSTALACAO DA ESCOLA

Garantindo a Constituicdo a Instruccao primaria, e gratuita a todos os
cidaddos, esta salutar disposigdo a respeito dos meninos pobres sera
quase illusoria, se 0 Governo nio for authorisado a dispender alguma
quantia com o fornecimento de papel, exemplares, compéndios e outros
objetos de pouco valor, que lhes sdo indispensaveis. Que importa, que
estes desgracados frequentem a Escola, se lhes falecem todos os meios

para conseguirem a Instruccao elementar? (Minas Gerais, 1837, p. VIII).

Essa fala do presidente da Provincia de Minas Gerais apresen-
ta um problema que nio esteve limitado aos anos iniciais do Império,
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mas ao longo de todo o periodo imperial foram recorrentes na provincia
mineira as dendncias relativas a pobreza da populacao e ao funciona-
mento totalmente precario da escola popular, como demonstram os do-
cumentos e o alto indice de analfabetismo em fins do século XIX. Nos
relatérios dos presidentes da Provincia e dos inspetores escolares as
queixas se repetiam - infrequéncia a escola devido a pobreza das fami-
lias e trabalho das criancas; dificuldades de acesso a escola (transporte,
distancia, horarios) por parte dos alunos; professores mal preparados
e auséncia de escolas normais; baixos salarios; ineficicia da inspecao
escolar; auséncia de materiais adequados; métodos pedagbgicos ultra-
passados. Enfatizo a sempre presente situacdo de pobreza das familias
e 0 uso costumeiro do trabalho infantil. Entretanto, apesar das queixas
frequentes e da comprovacao de problemas no que se referia ao funcio-
namento das escolas, as reclamacées se repetiam de uma a outra gestao
politica sem solucées eficazes.

Pela anélise documental pode-se verificar que as elites politicas
mineiras mantinham uma posi¢do ambigua quanto a funcio da escola
elementar, afirmavam a fundamental importancia da escolarizacdo da
populacdo para a formacao da nacdo e o progresso da civilizagdo, mas
também colocavam em duvida as condicoes de educabilidade da popu-
lagdo. Concorreu para isso a questdao da mesticagem e dos preconceitos
étnico-raciais. Em muitos relatorios, aludia-se aos limites de uma po-
pulacdo impossibilitada de desenvolver os héabitos necessarios ao in-
gresso numa sociedade civilizada. Em geral, a representacao do povo
elaborada pelas elites o desqualificava para uma efetiva insercao social,
uma vez que representado como grupo social inferior.

Vé-se, pois, que se instalava um circulo vicioso de dificil solu-
¢do. As precarias condicOes de vida de grande parte da populagdo eram
agravadas por uma politica econémica que favorecia a concentracao de
riquezas em um grupo populacional muito restrito. As possibilidades de
frequéncia a escola ficavam na dependéncia das condi¢gbes materiais da
populacdo. Por sua vez, a constante alteracdo dos quadros politicos na
provincia e os preconceitos em relacio as condig¢des de educabilidade
da populacdo nao favoreciam a implantacao de politicas realmente efi-
cazes para o funcionamento das escolas.

A escola no processo de organizacao do estado-naco e invencao do cidadao « 271



A circunstancia social de pobreza e de miscigenacao das criancas,
motivos fundamentais de expansao da instrucao publica para a confor-
macao da nagdo, demonstrou ser ela mesma um fator de impedimen-
to de seu desenvolvimento. A escola instituida nao tinha competéncia
para alterar a situacdo de indigéncia das criancas, pelo contrario, deu
visibilidade a essa situacao e criou condi¢cdes para um acesso diferen-
ciado a cidadania. Desse modo, o preconceito com relacao a escola pa-
blica referendava as clivagens sociais e étnicas.

Também o estabelecimento da obrigatoriedade escolar gerou
muita tensdo nas familias. Abundante documentacao, como corres-
pondéncias entre pais, inspetores de ensino e governo, di noticia dos
conflitos vivenciados, particularmente devido a pobreza e ao trabalho
das criangas, que as impedia da frequéncia regular a escola, a0 mesmo
tempo em que se fazia uma forte pressao para as familias cumprirem a
lei e enviarem seus filhos a escola. Entre outros, esse é o caso de Marta
Ribeiro da Costa, mulher parda, que, em 28 de marco de 1836, foi noti-
ficada pelo juiz de paz por nao enviar o filho a aula. Ela argumenta para
o delegado literario que morava longe do local da escola, e nao tinha
como deixar o menino morar na vila, pois nao podia prescindir do tra-
balho do filho (Minas Gerais, 1/42, cx. 3, pac. 60).

Outro foco de tensdo estava na inspecao escolar. A fiscalizacao do
ensino era exercida por pessoas de confianca dos governos. Sua funcao
era legitima na medida em que objetivava o controle sobre o desenvol-
vimento das aulas piblicas, o cumprimento dos deveres dos professo-
res e dos pais em dar ensino aos filhos e o provimento das necessidades
das escolas. Contudo, a dificuldade dos pais em enviarem e manterem
os filhos na escola acrescida das precarias condicoes de trabalho dos
professores era um problema permanente.

Assim, muitos eram os conflitos entre pais, professores e ins-
petores. A situacdo era ainda agravada pelo fato de os inspetores te-
rem sua nomeacdo como uma indicagao politica. Em alguns oficios
encontramos acusacoes dos inspetores em relacdo habito de alguns
professores de faltarem as aulas, o que era motivo para a abertura de
processo disciplinar. Mas nesses processos encontramos também do-
cumentacio dos pais defendendo o professor no sentido de compro-

272 « Historia da Educacdo em Minas Gerais | 2. Império



var acusagoes injustas e perseguicoes politicas dos inspetores contra
os professores.

O principal motivo de atritos entre professores e governo, entre-
tanto, era o fechamento das aulas por auséncia de frequéncia legal de
alunos ou dentincias de fraude cometida pelos professores no registro
da frequéncia. Como na maioria das vezes eles nao tinham culpa da
falta dos alunos a escola, os professores vivenciavam uma instabilidade
muito grande quanto a garantia de seus empregos. Outra tensao muito
presente dizia respeito ao comportamento moral dos professores. Em
diversos documentos é possivel encontrar queixas dos pais denuncian-
do determinadas atitudes dos professores, como embriaguez e pratica
de violéncia fisica contra os alunos, o que fazia com que os pais retiras-
sem os filhos da escola.

Figura 1 — Alunos e Professora.

Fonte: Arquivo Publico Mineiro, Acervo Iconografico, Fundo SA 1-001 (174).

Assim, paradoxalmente, em diferentes situacbes de tensoes
nas relacbes com professores e/ou gestores, os pais experimentaram
o exercicio da cidadania, em praticas como a de encaminhamento de
abaixo-assinados solicitando abertura de escolas e nas queixas quan-
to ao comportamento dos professores, exigindo dos poderes publicos
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uma solu¢do. Mas também os professores se fizeram cidadaos, como
pode ser observado nas correspondéncias ao governo pressionando por
melhoria das condi¢Ges materiais da escola, nas queixas quanto ao pa-
gamento atrasado de salarios ou mesmo nas defesas das acusacoes im-
petradas pelos pais ou inspetores.

CONSIDERACOES FINAIS

A instrucéo publica, depois que nosso pais, libertando-se do governo da
metrépole se constituiu em estado livre, foi prometida em um preceito
constitucional, ao povo gratuitamente — aqueles que ouviram a generosa
promessa dos homens que nos outorgaram uma constituicao saudaram
o primeiro governo brasileiro, que estreava debaixo de tao belos auspi-
cios, crerdo que a idade de ouro ia seguir-se a tempos duros e grosseiros,
que as trevas iam ser espancadas pela luz, a ignorancia afugentada pelas
ciéncias (O Sul de Minas, 1860).

Desse modo, o jornal O Sul de Minas expunha sua opiniao sobre
o lugar da instrucao na organizacao social, ndo deixando davidas quan-
to a prerrogativa de ser instruido para o exercicio da cidadania. Mas a
trajetoria vivenciada na experiéncia constitucional foi complexa, pois
introduziu uma hierarquia social diferenciada dos tempos coloniais,
fundada na ideia de cidaddo. Esse processo nao foi isento de muitas
tensoes, pois a elaboracdo de nocoes como estado-nacio, representacao
popular, participagio politica, escola obrigatoéria, direitos do cidadao,
entre outras, foi parte de um amplo aprendizado social num contexto
em que predominavam preconceitos raciais e de classe social.

Desde entdo, o principal foco de tensdo esteve exatamente na
tessitura da experiéncia constitucional no processo de formacao do
Estado-nacao, pois a perspectiva de ser cidadao de direitos e de per-
tencer a uma comunidade de iguais deu maior visibilidade a propria
heterogeneidade social. Entretanto, a pesquisa documental realizada
sobre a dindmica social e politica presente nas relagdes entre profes-
sores, familias e politicos demonstrou que o processo de instalacao da
escola elementar e de implantacio da obrigatoriedade da frequéncia
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escolar se apresentou, pois, como uma experiéncia de cidadania, que
pode ser constatada nas acoes dos pais de pedidos de abertura de escola
e queixas relativas ao seu funcionamento, bem como, nas queixas de
professores quanto a condicao de trabalho.

A investigacao dessa dindmica possibilitou verificar que ao longo
do século XIX, ao mesmo tempo em que se consolidou a ideia da escola
como instituicdo fundamental para a organizacio e o funcionamento
de uma nacao livre, a propria socializagao escolar revelou o quao com-
plexa era a tarefa de atender a heterogeneidade sociorracial de modo
igualitario, o que se embaralhou com a propria estrutura do Estado em
formacao.
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s 11 capitulos aqui reunidos concernem tanto
as formas escolares quanto as nio escolares de educar os
mineiros no século XIX. Buscam a0 mesmo tempo sintetizar
o0 que ja se conhece sobre a histéria da educacio na provincia e
apresentam novos olhares e novos objetos dessa histéria, convidando-nos
a refletir sobre as muitas e variadas experiéncias educativas na Provincia
de Minas Gerais. Nesse momento, em Minas e no Brasil, estd em processo
a institucionalizagio e a expansio da escola, particularmente a elementar,
que, pouco a pouco, se estabelece como espaco social de formagio de
criangas e jovens. Ela, contudo, nio deixard de dividir com outros
espacos essa tarefa. Por isso, a histéria da educacio narrada aqui
pelos autores coloca em cena os bancos das escolas primarias
oitocentistas, os colégios, os liceus de artes e oficios, mas
também as igrejas, o teatro, os jornais, a musica, a
literatura, a pintura, o espago publico, as associagdes,
as visitas pastorais, as conferéncias, as bibliotecas.
Nesses espagos, meninos e meninas, jovens,
adultos, professoras, professores,
jornalistas, padres, negros, pardos,
brancos, ricos e pobres, todos
eles comparecem como
evidéncia, seja do processo,
seja do resultado
pretendido: homens
e mulheres
educados.
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